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PRZEDMOWA.

dniu 19 grudnia 1905 r. osoby nizej podpisane zostaty
zaproszone przez grono miodziezy szkédt srednich na
zebranie, ktérego celem miato by¢ nawigzanie nici
pomiedzy przedstawicielami miodziezy, walczacej o le-
pszg szkote, a gronem 0s6b starszych, ktérym sprawy wychowania
miodziezy lezg na sercu. — Referat wygloszony przez ucznia klasy
6-tej oraz dyskusya, jaka sie potem wywiazala, wykazata obecnym,
ze atmosfera szkolna w Galicyi jest niestychanie duszna, ze mio-
dziez btadzi samopas, bo rozdzwiek miedzy wychowawcami a mto-
dzieza doszedt do niezmiernego natezenia, a przedewszystkiem, ze
miodziez ze zlego stanu rzeczy zdaje sobie juz nalezycie sprawe,
lecz czuje zarazem, ze bez wspédidziatania starszych, bez nalezytej
reakcyi ze strony spoteczenstwa - usitowania jej, zdazajgce do
poprawy stosunkéw wychowawczych, nie osiggng rezultatu.

Wspomniane zebranie w dniu 19 grudnia, uwazamy za zja-
wisko bardzo charakterystyczne dla ogdlnego ruchu szkolnej mio-
dziezy galicyjskiej.

Dowiodto ono bowiem, ze przynajmniej w Krakowie mio-
dziez jest na tyle dojrzata, ze nie o ,pajdokracye" (czego sie oba-
wiajg niektorzy), nie o wykazanie swej sity lub wywarcie terroru
jej idzie, lecz o prawdziwg i gruntowng naprawe stosunkow, dzi-
siejsze szkolnictwo znamionujgcych. — Mtodziez ta bowiem jasno
i wyraznie o$wiadczyta: ,,zaprosilismy Was, by sie przed Warni
wyzali¢ na zto, ktoére nas gnebi, by Wam otworzy¢ oczy, ze Slepe
zaufanie, ktorem obdarzacie polska szkote w Galicyi, jest nieuza-
sadnione, ze atmosfera panujagca w tej szkole zatruwa nasze miode
dusze i zostawia nam kamienn w sercu, z ktorym przez zycie iS¢
ciezko. Pomozcie nam, dzieciom Waszym, ktérych dobra
przeciez pragniecie, do wpuszczenia Swiezych ozywczych pradéw
do szkolnictwa galicyjskiego, bo my sie w tej atmosferze dusimy!"
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Ten szczery, z serca plynacy, gtos miodego chiopca na zawsze
zostanie nam w duszy! To tez obecne na zebraniu osoby starsze
opuscity je z wewnetrznym nakazem: nie wolno nam odtad tej
garnacej sie do nas miodziezy opusci¢, obowigzkiem naszego su-
mienia jest zapewnic jej takie warunki rozwoju, by wiek szkolny nie
i,kamien w sercu" lecz radosne wspomnienia na cale zycie madgit
jej pozostawi¢. Wierzymy, ze to szczupte grono, ktore tworzymy
na razie, niebawem sie rozszerzy, bo¢ sprawa zapewnienia swo-
bodnych i zdrowych warunkéw rozwoju przysztym pokoleniom,
to sprawa catej naszej przysztosci, naszego bytu. Musimy stworzy¢
nowa szkote do dzisiejszych poje¢ i naszych wiasciwosci narodo-
wych dostosowana. A rzecz jest pilna — wprost nagla. Miodziez
nie stracita jeszcze wiary w spoteczenstwo, ufa mu jeszcze i spo-
dziewa sie od niego nalezytego zalatwienia tej, kto wie, czy nie
najpilniejszej i najdonioslejszej reformy spolecznej.

Nie wolno nam zawie$¢ potozonego w nas zaufania, pod
groza wydania wyroku na samych siebie, pod grozg zerwania
w sercach milodziezy tych ostatnich, nici wigzacych ja z nami.
A przedewszystkiem nie wolno nam do miary niedoli tej mio-
dziezy dorzucac jeszcze jednego bolesnego zawodu : niemoc nasza,
a chocby tylko obojetnos¢ zatrutaby gorycza te miode, ufne
i wierzace serca.

Obowiagzkiem wiec spoteczenstwa jest wejrze¢ w sto-
sunki szkolne, zbada¢ je wszechstronnie, a u$wiadomiwszy sobie
nalezycie, jakie sg notrzeby dzisiejszej miodziezy, postara¢ sie je
zaspokoi¢. — Dzi§ oto miodziez sama, zabiera glos w sprawie
potrzeb swoich.

Przed rokiem niespetna postawita szereg zadan od szkoty
(str. 7). W broszurze niniejszej stara sie zadania te uzasadni¢
i szerzej omowic.

Postuchajmy zatem uwaznie tego gtosu!

A teraz pare stdw wyjasnienia, dla czego pomiedzy osobami



piszacemi stowa niniejsze niema, nikogo z posréd sfer nauczyciel-
skich (zawodowych). Obecna na zebraniu dnia 19 grudnia mio-
dziez, zainterpelowana, dlaczego nie zaprosita swych nauczycieli,
odrzekta: w»nie chcieliSmy naraza¢ ich na przykrosci, bo wiemy,
ze wszelka akcya wsréd miodziezy jest uwazana przez wiadze za
rzecz zbrodnicza, a zatem i uczestniczenie w niej profesorow za
zte poczytane by im byé mogto”. Ze miodziez byta dobrze po-
informowana, dowiodto zajscie, ktére miato miejsce w Krakowie,
a ktorego szczegOtowy opis podaje lutowy Nr. »Muzeum™ z r. b,
(pismo wydawane przez towarzystwo nauczycieli szkot wyzszych).
Z opisu zajscia tego wynika: 1. ze nauczyciele nie mogg krytyko-
wac bezkarnie ani wiadz szkolnych ani systemu szkolnego, 2. nie
moga wspdtdziataé ze spoteczenstwem w sprawie reformy szkolnej,
a 3. przedewszystkiem nie moga uczestniczy¢ w zebraniach mio-
dziezy, ktéra, notabene, bez pozwolenia i obecnosci swoich nau-
czycieli wcale sie zbiera¢ nie moze. Nic zatem dziwnego, ze miodziez
nie zaprosita swoich nauczycieli na »niedozwolone" zebranie i ze
natomiast wigczyla w swe zadania punkt 3, domagajacy sie wie-
kszych swobdd dla nauczycieli. A wreszcie jeszcze jedno podkre-
Slenie bardzo znamiennego faktu: broszura niniejsza sklada sie
z szeregu referatow i odezw, pisanych przez miodziez, ktoéra je-
dnakze musi ukrywa¢ swe nazwiska juz chocby dlatego, ze § 27
przepisbw opiewa, ze miodziez pisa¢é moze jedynie za zgoda
i pozwoleniem swej szkolnej wiadzy. Jakby sie za$ zachowatly
wihadze szkolne wobec miodziezy, osmielajacej sie krytykowaé
system szkolny, piany nauczania, stosunek wychowawcéw do mio-
dziezy i L p., przewidzie¢ nie trudno. Jezeli profesoréw, krytyku-
jacych te sprawy spotkaly rézne przykrosci, to miodziez catkiem
$Smiato mogtaby sie spodziewaé¢ »wypedzenia”, jak sie w pe-
dagogicznym stylu, kochajacych miodziez wychowawcow, relego-
wanie ucznia ze szkoly nazywaé zwykto (patrz »Muzeuml Nr.
lutowy 1906).



Oto, dlaczego broszure pisza bezimienni referenci, a przed-
mowe podpisuja tylko ,,nieurzedowi" wychowawcy.

Te dwa momenty podnosimy tutaj dlatego, ze malujg cne moze
najbardziej charakterystycznie nienormalnos$¢ stosunkdéw, panuja-
cych w galicyjskiej szkole i wykazujg dowodnie, jak sie w nigj
przejawia prawda i wolnos¢, te najbardziej zasadnicze postu-
laty pedagogiczne.

Broszure niniejszg polecamy jak najgorecej uwadze wszystkich
rodzicow i wychowawcéw. Chociazby nawet nie na wszystko, co
tam podane, zgodzi¢ sie mozna bylo bez zastrzezen, to jednak
powinno sie postucha¢ tego glosu miodziezy, wzywajacej do
zmiany warunkow, w Kktorych jest zmuszona spedzac¢ najwazniejsze
fata swego zycia. A kazdy, kto zdaje sobie sprawe z doniostosci
wychowania przysztego pokolenia — niech stanie do szeregu,
by zapewni¢ miodziezy takie warunki rozwoju, w ktérychby
najtatwiej i najpewniej na zacnych i dzielnych ludzi wyrosng¢ byta
W MOZnosci.

Br. Bobrowska. Dr. E. Bobrowski. K. Bujwidowa. O. Bujwid.
/. B. Dobrowolska. Gedeon Gedroyé. Dr. J. Budzinska-Tylicka.
Marya Turzyma.



ROZWOJ AKCYIW SPRAWIE REFORMY SZKOLNEJ
WSROD MLODZIEZY GALICYJSKIEJ.

28 stycznia 1905 r., w dniu wybuchu strejku powszechnego
w Warszawie, wiecowat uniwersytet, wiecowata politechnika, zostaty
zerwane wyktady w gimnazyach meskich i zenskich i w szkotach
prywatnych z prawami szkot rzadowych: uczaca sie mtodziez przyla-
czyka sie do manifestacyi ludu polskiego, zrzucita okowy najezdzczej
szkoly, obcej nam mowa, duchem i »kuiturg«; na drugi dzien
ruszyly sie gimnazya prowincyonalne i stato sie to, do czego goto-
wata sie miodziez od lat kilku (bo juz sprawe Siedlec i Bialej
gotowe byty IlI. IV. i realne gimnazya poprze¢ strejkiem), — szkota
rzadowa opustoszata. Nie pomogto otwarcie szkdt po wiecu rodzi-
cielskim ze Szwarcem w Muzeum, nie pomogta nagonka: z posta-
nowienia Centralizacyi komitety strejkowe zawracaly z drogi ster-
roryzowanych przez rodzicow kolegéw i gmachy rzadowe pozo-
staty puste.

Mitodziez gimnazyalna czeSciowo rozjechata sie do domow,
czesciowo potworzyta komplety, w ktérych, miedzy innymi, nau-
czali strejkujacy akademicy.

Na wiosne powstat ruch wérdd starszych kolegéw, ktdrzy byli
w VIIL i VI klasie i w tym samym czasie nadeszty wiadomosci
z Krakowa, ze sie tam projektuje utworzenie VIII. klasy gimna-
zyalnej dla Krélewiakow, by sie przygotowali do jesiennej matury.
Po naradach wielu uczniow pojechato do Krakowa (byli tacy, co
pojechali do Rosyi) konczy¢ nauki, $réd nich wielu niezamoznych;
ci ostatni znalezli sie na krakowskim bruku w dos$¢ krytycznem
potozeniu. Wieloma z nich zajat sie Zwigzek Pomocy Narodowej,
losem pozostatych giteboko sie przejeta krakowska mtodziez szkolna;
wyrazem tego byto zebranie miodziezy gimnazyalnej, na ktérem
kol. Grosser z Warszawy w porywajgcem przemdwieniu przedsta-
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wit bieg walki szkolnej w Krolestwie. 'Na zebraniu tem wybrano
»Komitet pomocy kolezenskiej" dla Krdlewiakow, ktory urzedowat
w »Czytelni dla kobiet", i udzielat informacyi co do mieszkan,
lekcyj, planéw naukowych, wyszukania zajecia oraz wypozyczyt
12 kolegom i kolezankom 346 koron.

Przybywajgcy do Krakowa Krolewiacy garneli sie do polskiej
szkoly, dopytywali sie o nig kolegébw Galicyan. Ogarniato ich
jednak zdumienie i przerazenie (mysle o jednostkach zastanawia-
jacych sie), gdy zobaczyli, ze wychowanie galicyjskie nie daje
0 wiele lepszych rezultatow od dziatalnosci wiadz rosyjskich; ze
1 tu sg »wiladze" szkolne, ktérych dziatalno$¢ w kierunku zabicia
godnosci osobistej i ponizenia czitowieka w uczniu, kto wie czy
nie owocniejsza jest w skutki, niz w Krdlestwie.

To byla chwila przelomowa dla miodziezy gimnazyalnej
w Galicyi. Od lat prowokowana przez bezwzgledny system Bobrzyn-
skiego, uswiadamiata sobie w swych pismach diugie szeregi dozna-
wanych krzywd (patrz roczniki »Promienia”, »Teki", »Zjednoczenia").

Bohaterski poryw braci z za kordonu silnie oddziatat na gali-
cyjskg miodziez: poczeta ona sobie zdawac sprawe, ze i w jezyku
polskim mozna gnebi¢ dusze ludzkie, nie gorzej niz w rosyjskim.

Ogromne wrazenie zrobit artykut St. Witkiewicza o katechi-
zmie i nauczaniu religii w »Reformie szkolnej«, tak energicznie
poparty w »Tygodniku Illustrowanym" przez ksiedza Piefnkow-
skiego. W tym samym czasie nastgpity skandale w |. gimnazyum
zehskiem w Krakowie: wydalenie uczenicy za zbieranie skfadek,
szykanowania postepowych nauczycielek. Nie przechodzito to bez
wrazen: miodziez zbierala sie, dyskutowala, rozwazata, w rezul-
tacie uswiadomita sobie wszystko, co jej najbardziej dolega i cigzy;
nasunat sie caly szereg zadan wydrukowanych w nastepujacej
odezwie:



ODEZWA DO MLODZIEZY SZKOLNEJ.

Koledzy i kolezanki: Nadeszta chwila obudzenia biernych i $pigcych mas
miodziezy szkolnej, ktora bez protestu znosi najroznorodniejsze tortury moralne
i pedagogiczne szkoty $redniej w OQalicyi i tak juz do swego jarzma przywykia,
a zarazem tak wiare w siebie utracita, ze z pokorg i rezygnacya pozwala zabijac¢
w sobie sity umystowe i moralne. Oto my, dzieci XX. wieku, uczymy sie i wycho-
wujemy wedtug systemu, ktdry w gtéwnej swej zasadzie, bardzo niewiele sie
rozni od Sredniowiecznego: klasycyzm i scholastycyzm stanowig zasadnicze
podstawy nauczania, a na bezwzglednym autoiytecie i bezkiytycznem postu-
szefistwie opiera sie wychowanie.

Dzisiejsze spoteczenstwo domaga sie od szkoty, by wychowywata miodziez
na wolnych, do krytycznego sadu i zyciowych walk przygotowanych
obywateli, a zyskuje wycienczone fizycznie, niezdolne do samodzielnej mysli,
kartowate duchem, apatyczne i bierne automaty.

| dalej: zamiast ludzi $wiadomych swej wartosci wewnetrznej i cztowieczej
godnosci — wytwarza szkola dzisiejsza pokorne, petzajace, jedynie w protekcye
moznych tego $wiata wierzace istoty : wytarte czoto mtodzienca jest najpozadan-
szg cechg w oczach klasy rzadzacej.

Bo kto bez protestu znosi ,,wykazania,” ,,upomnienia®“, ,,nagany publiczne“,
kto pozwala siebie bezkarnie obrzuca¢ na kazdym kroku karczemnemi wyzwi-
skami, kto niema prawa w razie niesprawiedliwego nawet ukarania zabra¢ gtosu
w swojej obronie, kto przywyka do zamachow na swojg wolno$¢ przez kare
karceru, kto zzyje sie z inkwizycyjng, moralng presya — ten nie moze rozwingc
w sobie poczucia ludzkiej godnosci.

To wszystko chcemy w miodziezy uswiadomi¢, Cztowieka w niej zbudzié,
chcemy, by poznata konieczng potrzebe gruntownych zmian w obecnym systemie
szkolnym, a gdyby wiadze szkolne i spoteczenstwo, ktére majg w pierwszym
rzedzie obowigzek zastanowienia sie nad reformg szkolnictwa, pozostaty wobec
naszych zadahn obojetne — woéwczas musimy wystgpi¢ razem wszyscy, celem
zwrdcenia uwagi spoteczenstwa na straszne stosunki, pod ktérymi cierpi i meczy
sie miodziez szkdt $rednich w Galicyi.

Na razie wzywamy Was do uwaznego rozpatrzenia i przedyskutowania
ponizej sformutowanych zadan, postawionych juz przez liczne zjazdy i konfe-
rencyc mtodziezy szkét Srednich i abituryentow:

Zadamy: |. Gruntownej rewizyi planu nauk i podrecznikéw szkolnych.

Il. Zniesienia matury.

1. Wolnosci sumienia i przekonan w szkole tak dla ucznidéw jak i dla
nauczycieli.



IV. Poszanowania godnosci osobistej ucznia w szkole (zachowania tajemnicy
listowej, nie obrazania obelgami, ani rzucaniem podejrzen i t. d.).

V. Zmiany roli nauczyciela-zwierzchnika na nauczyciela-kierownika.

VI. Prawa organizacyi samodzielnej. (Kotka samoksztatcenia, sady kole-
zenskie, stowarzyszenia w celach kulturalnych i humanitarnych).

VII. Prawa podawania zbiorowych petycyj i wyjasnien na konferencye
nauczycielskie.

VIII. Usuniecia opieki pozaszkolnej i systemu policyjnego w szkole i poza
nig (rewizyi, badania kolegéw, $ledzenia i t. d.)

IX. Bezptatnego nauczania.

X. Zniesienie kar: 1. karceru, 2. nagany publicznej, 3. wydalenia ze szkoty
na zasadzie tak zwanych ,laufpasow*.

XI. Upanstwowienia istniejgcych gimnazyéw zenskich i zaktadania nowych.

XIl. Zniesienia mundurdéw.

Koledzy i kolezanki! Przyktad bohaterskiej walki naszych kolegéw, uczniow
Uniwersytetu, Politechniki i szkét srednich w Krolestwie niechaj bedzie dla
nas wymowna zachetg do rozpoczecia pracy i walki o reforme naszych szkétsrednich!

Tam, gdzie wszyscy praw pozbawieni, zaczeli energiczng walke o swoje
prawa obywatelskie, e usuniecie krzywd wiekowych, my ihtodzi upomnijmy sie
0 nasze prawa w szkole, 0 naszg przysztosc.

Wzywamy Was, abyscie rozszerzyli zadania powyzej przytoczone, zadania
myslacej i gorgco czujacej mtodziezy, wszedzie gdzie ta miodziez sie uczy.

Niech nie bedzie wsréd nas ani nieSwiadomych ani obojetnych wobec
wspolnego celu naszego: odrodzenia szkoty $redniej w Polsce!

KRAKOW, 16 listopada 1905.
Komitet Miodziezy Krakowskiej.

Zadania te juz uprzednio uchwalito zgromadzenie krakowskich
abituryentéw, odbyte w sali «Eleuteryi" 28 czerwca 1905 r. pod
przewodnictwem kol. J. Bascika, na prowincyi za$ w Podgdrzu,
Tarnowie, Wadowicach, Bochni i Nowym Saczu (badz wszystkie
11 punktéw, badz czesciowo).

Dalsza prace podjat po wakacyach «Komitet miodziezy kra-
kowskiej", wybrany na poufnem zebraniu miodziezy gimnazyalnej
meskiej i zenskiej. Rozpowszechnit on 11 zadan, podniesionych
przez abituryentdéw, jako «najbardziej zasadnicze postulaty mio-
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dziezy szkolnej", zaznaczajac, ze »zadania te kazdy uswiadomiony
uczen powinien popiera¢ i dazy¢ do spetnienia ich w jak najbliz-
szej przysztosci®.

Wkrétce potem, 16 listopada 1905 r. Komitet wydat »Odezwe
do miodziezy szkolnej", poprzedzong krétkiem uzasadnieniem
zadan, z dodaniem 12-ego »upanstwowienia istniejgcych gimna-
zyum zenskich i zaktadania nowych"; na zakonczenie zaznaczono
cei akcyi: »odrodzenie szkotly Sredniej w Polsce".

Ze dziatalno$¢ Komitetu Mt Kr. byla wyrazem zadan mio-
dziezy postepowej, to nie ulega kwestyi; co do miodziezy naro-
dowo-demokratycznej, to ta wypowiedziata sie co do wyzej wspo-
mnianych odezw i poruszanych w nich kwestyi.

Niemile, zdaje sie, uderzylo jg powotywanie sie na »przykiad
bohaterskiej walki naszych kolegbéw, ucznidéw uniwersytetu i poli-
techniki i szkot srednich w Krolestwie". Dla »Glosu Narodu™ juz
te stowa wystarczyty jako hasto do strejku szkolnego w Galicyi
z naszej strony, wiec hejze na »zydkéw"! N. D. précz tego potrze-
bowali czego$ solidniejszego, bardziej »rzeczowego« dokumentu,
na ktérym moznaby sie byto oprze¢, by tern skuteczniej pogra-
zy¢ Komitet Mt. Kr. Niema dokumentu? Nic fatwiejszego, jak go
sfabrykowac: wzieto tedy »zadania”, opuszczono w nich ustep,
»zgdania te kazdy uswiadomiony uczen winien popierac i dazy¢
do spetnienia ich w jak najblizszej przysztosci”, dokonano kilku
zmian, nie zawsze udatnych, w tek$cie zadan, a na zakonczenie,
bagatelka! dodano; »zadania popieramy strejkiem", podpisano »S."
krotko i weztowato!

Posiadamy egzemplarz podobnego falsyfikatu i znaném jest
Komitetowi nazwisko godnego autora, bytego ucznia gimnazyalnego.

| tylko na tym »dokumencie” mogta sie opiera¢ »miodziez
Il. szkoty realnej", protestujgc »przeciw rozrzuconym odezwom
oSwiadcza ona, ze nie chce by¢ w»biernem narzedziem w reku
kilku majagcych w gtowach haos (!) najrozmaitszych haset”, bo
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«zadania, postawione w tych odezwach, pragng niektérzy osiagngé
przez strejk"....

Znamy dobrze tych ,niektérych"! Tej odezwy nie $miemy
N. D. przypisa¢, przypuszczajac, ze badz co badz stylizacyi i orto-
grafii lepiej w swych odezwach pilnuje, niz ,,miodziez Il. szkoty
realnej". Ale co poczaé z odezwg ,Polskiej miodziezy szkdt Sre-
dnich", wydanej naktadem wydawnictwa ,, Teka"!? Poza rzeczowg
strong tej odezwy, dotyczacg potrzeb szKolnictwa, ,,podnoszonych
przez spoteczenstwo, nauczycielstwo i miodziez", spotykamy w nigj
niesmaczne ujadanie na ,strejk szkolny" i insynuacye w kierunku
0s0b ,starszych"”, ktérym sie to zarzuca ,,warcholstwo". Moze ten
ostatni zarzut wezmie do siebie St. Witkiewicz, moze redaktor
~Reformy szkolnej", Ad. Szymanski, a moze i kto$ inny, tego nie
przesadzamy, w kazdym razie nie dotyka on Komitetu Mt Kr.,
ztozonego z ,,niedorostych (,,Gtos Narodu™) reformatoréw ustroju
spotecznego". Ale zarzut propagowania ,strejku szkolnego" pada
w tej odezwie na Komitet. Otdéz Komitet Mt Kr. w odezwach
z dnia 18 i 20 listopada 1905 r. oSwiadczyl, ze , pogtoski o strejku
nie pochodzg od nas"; nastepnie: rozpuszczaja je ci, ktorym zalezy
na tern, by po6zniej ostrzegajac miodziez, zdobyc¢ faski u wiadz.
Rozszerzajg je takze profesorowie, chcgc czarnem widmem skutkdw
odwies¢ miodziez od przejrzenia”.

Dzi$, gdy wiemy, co mogto postuzy¢ za podstawe dla tych
dwoch odezw, widzimy jasno, ze albo ich autorowie majg ,,w gto-
wach ,,haos", skoro wyczytali w odezwach to, czego w nich niema,
albo tez sg to ludzie nieuczciwi, opierajacy sie Swiadomie na
sfatszowanym dokumencie. Tertiutn non datur.

Akcya Komitetu Mt Kr. nie przeszta bez wrazenia i poza
Krakowem. We Lwowie na zesztorocznym zjezdzie ,,Promienistych”
byt obecny przedstawiciel Komitetu i porozumiat sie z nimi w spra-
wie wszczecia akcyi szkolnej w catej Galicyi. ,,Promien (7 i 8)
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wydrukowa! odezwe Komitetu i w swej ,deklaracyi" zajat przy-
chylne stanowisko wobec naszych zadan.

Wkrotce potem (koniec 1905 r.) ukazata sie odezwa ,,Pol-
skiej miodziezy narodowej bezpartyjnej”, gloszaca ,wstep do
akcyi o unarodowienie i zreformowanie szkoty"; i tu powotujg
sie na ,analogiczng akcye w Krolestwie", rzucaja szereg zadan
w zakresie nauczania i organizacyi mtodziezy; | tu zaznaczajg z naci-
skiem, ze ,nalezy znie$¢ przymus religijny”, ,,nalezy znies¢ system
nadzoru nad pozaszkolnem zyciem miodziezy, oraz nadzor nad jej
przekonaniami" (poréwnaj z odezwg Komitetu). Nastepna lwowska
odezwa, zaopatrzona podpisami: ,,Polska mtodziez narodowa bez-
partyjna" i ,,Mlodziez promienista”, to entuzyastyczne wezwanie
do walki o demokratyzacye szkoty i szereg postulatbw przedsta-
wiajacych rozszerzenie czesci zadan Komitetu i uogolnienia.

Nie jesteSmy tedy odosobnieni, mamy towarzyszy w dziataniu,
z ktorymi tgczy nas wspolnosé wystawionych postulatéw, a ozy-
wia wspdlny cel: ,,odrodzenie szkoty Sredniej w Polsce".
W ten sposob cel odezwy z zadaniami zostat osiggniety: zadania
uwaznie rozpatrzone i przedyskutowane przez lepszg cze$¢ mio-
dziezy, ktéra w calej akcyi zajela odpowiednie stanowisko i dazy
do wytknietego celu.

| szerszy ogot zainteresowat sie sprawg szkolng. W ,,Naprzo-
dzie" p. Sempotowska poddata stusznej, a nielitoSciwej chtoscie
przepisy szkolne, a p. Turzyma oméwita ,,przymus religijny w szkole".
Mowa posta Daszynskiego wywotata na posiedzeniu .Rady miej-
skiej ozywiong dyskusye. W ,Czytelni kobiet" przewodniczaca
wygtosita referat, na ktérym historycznie wytozyta przebieg akcyi
wsrdd miodziezy wobec wielkiej ilosci rodzicow oraz profesordw.
Dr. Julian Ochorowicz w dwdch feljetonach ,,Kuryera Warszaw-
skiego" zyczliwie omoéwit zadania komitetu ML Kr. Prof. O.
Baumfeld wygtosit odczyt ,,O naszej szkole", wreszcie 4 ostatnie
zeszyty ,,Muzeum" (1906) sg poswiecone sprawom ruchu szkol-
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nego. Najpowazniejszy cios jednak zadata dzisiejszemu szkol-
nictwu galicyjskiemu rozprawa St. Sempotowskiej ,,Niedola mio-
dziezy w szkole galicyjskiej", rzecz, ktora kazdy powinien prze-
czytac i przemysle¢. Ukazaty sie tez 4 Nry pisma ,,Szkota przysztosci*
pani Dobrowolskiej.

Zeby dopetnié catosci niniejszego szkicu, ktdry nie rosci sobie
bynajmniej pretensyi do czego$ skohczonego, zaznaczymy, ze
w grudniu 1905 roku, komitet ogtosit ankiete w sprawie religii,
z ktérej materyat, znajdzie czytelnik wyzyskany przy omdéwieniu
nauczania religii. Ankieta wywotata wrzawe we wstecznej prasie,
wystarczy charakterystyczny artykut w ,,Postepie” (Nr. 29, 23 XII.
1905) p. t. ,,Zydzi (?) spowiednikami".

Wreszcie 19 grudnia 1905 roku zaszedt fakt wazny dla ko-
mitetu, mianowicie na poufnem zgromadzeniu miodziezy szkolnej,

i) ANKIETA W SPRAWIE RELIGIL.

1. Pte¢, wiek, klasa, wyznanie, Srodowisko?

2. Wierzacy czy nie?

3. Jesli wierzacy, to czy nie skianiaja go do trwania w wierze jakie$ ze-
wnetrzne pobudki (wzglad na rodzicow, karyera, bojazn lub apatya); jesli nie,
z jakich powodéw i kiedy wierzy¢ przestat?

4. Czem zastgpit religie?

5. Dlaczego jest, lub nie jest, moralnym w szkole (nie ktamie, nie oszu-
kuje, uczy sie) i poza szkotg (w stosunku do innej pici, do rodziny, wspétko-
legéw i t. d.)?

6. Czy, i o ile, wszczepito etyke nauczanie religii?

7. Jak reaguje na przymus religijny (jak sie zachowuje wobec przymusowej
spowiedzi i komunii, przymusowej obecnosci na nabozeAstwach i t. d.)?

8. Czy zwraca uwage na sprzeczno$¢ miedzy naukami Scistemi a religig?

9. Czy zwraca uwage na sprzeczno$¢ miedzy zyciem wspétczesnem (ustréj
spoteczny, ekonomiczny, polityczny, stosunki narodowosciowe, wyznaniowe,
prawne, indywidualne), a zasadniczemi ideami religii (sprawiedliwo$¢, mitos¢
blizniego, ubdstwo, prawda, réwnos¢, poswiecenie, abnegacya, iolerancya)?

10. Czy wychowanie ma mie¢ charakter religijny czy etyczny?

11 Czy uwaza wobec tego za konieczne nauczanie religii i etyki w szkole?
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po referacie i dluzszej dyskusyi, uchwalono zaprosi¢ do S$cistego
wydziatu 7 os6b dorostych, znanych ze swej dziatalnoSci na polu
wychowania i szkolnictwa.

Ostatnimi czasy wydat komitet 4 odezwy: w sprawie ksztatce-
nia dziewczat’), w sprawie praktyk religijnych (patrz str. 14),

i) ODEZWA W SPRAWIE KSZTALCENIA DZIEWCZAT!

Koledzy i Kolezanki! Dzieci stoica i krety, uciekajace przed niem w gigb
nor swoich, oto, wedtug Gorkiego, obraz dzisiejszej ludzkosci. A owych ,,dzieci
stonca“ garstka zaledwie, a owych ,kretéw* miliony.

Rozejrzyjmy sie uwaznie po S$wiecie, a przekonamy sie, ze ogot ludzkosci,
owe szare tlumy, owe masy, stanowigce wilasciwie jadro kazdego narodu, sa
dzi$ jeszcze prawie bezpodzielnie oddane pod panowanie potegi ciemnoty.
Szkoty ludowe, kursa dla analfabetow, czytelnie, szkoty S$rednie i wyzsze wy-
twarzajg razem zaledwie nikly promieA $wiatta, ledwie dostrzegalny w tem
morzu ciemnoty, zalegajacej naokét. | stan ten rozpaczliwy trwaé badzie i nadal
dopdty, dopoki w owych masach, w nich samych n:e zbudzi sie pragnienie
wiedzy i Swiatta, dopoki same nie wyciggna rgk do ,stonca“.

Wiec zbudzi¢ dusze w tych $pigcych masach, rozpali¢ w nich pragnienie
wiedzy i dazenie do $wiatta — potrzeba! Kazdy, kto juz sam o sobie moze
powiedzie¢, ze zyje Swiadomie, powinien budzi¢ Swiadomosc¢ u innych

A przedewszystkiem obudzié¢ trzeba kobiete, ktorej na ockniecie sie do-
tychczas nie pozwalano, ktorg przemocga i sita od wiedzy i S$wiatta odpedzano,
a kazda, ktéra sie mimo wszelkie przeszkody do S$wiatta garneta, dreczono
i przesladowano!

Stoimy na progu XX. wieku. Gdziez mamy szkoty dla kobiet? Tylko
elementarne szkoly sg dla nich dostepne. Szkét érednich nie ma wcale, bo¢ licea
nie dajg praw zadnych — prywatne gimnazya sg liczebnie niewystarczajace
i tylko dla zamoznych dostepne, a do szkét wyzszych dostep ograniczony!
Kolezanki ! Zbudzcie sie i wotajcie o Wasze prawo do zycia! Zdajcie sobie
sprawe, ze dzieje sie wam krzywda i ze w kazdej rodzinie, gdzie jest kilkoro
rodzenstwa, krzywda ta powtarza sie stale. Ze chiopiec powinien ukoriczy¢
szkote $rednig a nawet wyzszg, to juz zdotano zrozumie¢, ale dla dziewczyny
wystarczy¢ musi szkota ludowa, a w najlepszym razie wydziatowa lub semina-
ryum nauczycielskie! Tu juz kres i szczyt duchowego rozwoju! Kolezanki! Je-
stescie ludzmi zaréwno, jak i wasi mescy koledzy i macie takie samo prawo
do Swiatta, jak oni; domagajcie sie wyksztatcenia rownego, zadajcie szkdét od-
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w sprawie ,,wypedzonego ucznia" (patrz str. 15), w sprawie kdtek
etycznych (patrz str. 16), obecnie za$ puszcza w $wiat zbiorowg
prace swych cztonkéw, obstajgc wcigz przy zadaniach, ktére na
poczatku swej dziatalnosci postawit, powodowany wcigz jednem
pragnieniem: odrodzenia szkoly Sredniej w Polsce!
K. R.

Kolezanki i Koledzy!

Przepisy szkolne
dla szkdt Srednich
w Oalicyi.

. § 5.

Cwiczenia religijne, przez
kosciot i wiadze szkolng
przepisane, winien uczen
spetnia¢ sumiennie i ocho-
czo. Uwolnienie od udziatu
w ¢wiczeniach religijnych
zalezy od dyrektora zaktadu
W porozumieniu z nauczy-
cielem religii.

Ministerialanlass 28. X. 1870. L 3.264.

Cwiczenia religijne nie stanowig integralnej
czesci sktadowej nauki religii i z tej przyczyny
zaréwno uczestniczenie, jakotez usprawiedliwione
nie uczestniczenie w tych ¢wiczeniach, nie moze
wptywaé na cenzure.

Uczniowie w wyjatkowych wypadkach w mysl
§ 14 zasadniczych ustaw panstwowych o ogol-
nych prawach obywatelskich (rozporzadzenie
z 1857 r., Nr 142), maja z poczatkiem kazdego
pétrocza zgtasza¢ uzasadnione oswiadczenia co
do niebrania udziatu w éwiczeniach religijnych.

Oto ciekawe zestawienie przepiséw normalnych i przerobio-
nych ad usutn studentow.

A praktyka? — Bezwzgledny przymus religijny, najbrutalniej
wystepujacy, gdy chodzi o spowiedz. Milodziez niewierzaca, a wiec
niemogaca uznawacC spowiedzi, zmusza sie do niej zapomocg
srodkéw dyscyplinarnych, a stad cate morze obtudy i oszustwa

powiednich i w wystarczajacej liczbie. BudZcie jedna druga. Woyciagajcie
dtonie Wasze do ,stonca“, abyscie nie zostaty nadal kretami, petzajagcemi w cie-
mnosciach.

A gdy ten prad budzacy ogarnie najszersze masy, gdy ogét sam zacznie
wotaé ,Swiatta”, dopiero wowczas skruszy sie potega ciemnoty, a wyzwolona

dusza ludzka przejawi sie i zwyciezy!
Komitet Miodziezy Krakowskiej.
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w postaci podrzucanych ksiedzu kartek, udawanie z musu wierza-
cych przy konfesyonale i t. d.
Bronmy sie wiec wszystkiemi sitami przed tg deprawacys,
a zanim zdotamy wywalczy¢ dalsze warunki normalniejszego roz-
woju miodziezy, korzystajmy z praw juz dawniej zdobytych!
Komitet mtodziezy krakowskiej.

Koledzy i Kolezanki!

Od ucznia wymagajg przepisy szkolne, zeby szanowat go-
dnos¢ swa, jako ucznia szk6t Srednich i jako cziowieka. Bardzo
ciekawie przedstawia sie mtodziezy nauczyciel, pomiatajacy godno-
Scig ucznidw, ktérym z jednej strony nakazuje sie byc¢ ,,cztowie-
kiem" — z drugiej za$ nie daje sie do reki zadnych $rodkéw do
obrony. Zda sie, ze on wolwczas zaznacza wyraznie: tak, ja mam
nad wami, smarkacze, wtadze!

Jeden z profesoréw wystapit w pismie publicznem i to w do-
datku, w organie wychowawcdw, przeciw wysuwaniu na wiecu
(wiec rodzicow i wychowawcow w ,,Czytelni dla kobiet"), wype-
dZonego ucznia, jako przedstawiciela miodziezy. Zapomniat,
zdaje sie, 6w profesor, ze miodziez mundurki noszaca jest obo-
wigzang pod karg relegowania (nie wypedzenia mimo wszyst-
ko), nie wiedzie¢, co sie koto niej dzieje, nie odczuwac tego, co
ja boli a nadewszystko — milcze¢. Nie zdat sobie jednakze sprawy,
ze mimo, ze w mundurkach jesteSmy, na obelge w formie ,,wy-
pedzanie™ jeszcze zareagowac potrafimy oburzeniem!

W § 33 przepisow szkolnych czytamy: ,,wykluczenie ucznia
nastepuje wtedy, jezeli dalszy pobyt ucznia w zakladzie okazuje
sie¢ niebezpiecznym i gorszacym wskutek jego zepsucia i moral-
nego upadku". DosSwiadczenie nas nauczylo, ze relegowanie mio-
dzienca nastepuje prawie bez wyjatku wéwczas, gdy wyrasta on
po nad miare zakreSlong mu przez gimnazyum, a wiec dowodzi,

15



ze jest naprawde miodziencem. Ci za$, co w szkole okietznac i po-
mierzy¢ sie dadza, to najczesciej nie miodziez, to tylko inateryat
na urzednikéw, a wiec miedzy inneini i ,,porzadnych" nauczycieli
gimnazyalnych. Jak za$ dodatnio dziala nasza szkota na miodziez,
najlepszym dowodem jej relegowanie: wida¢ nie czuje sie na
sitach sprosta¢ zadaniu, kiedy az ,,wypedzaniem" wychowuje
miodziez.

Wypedzony uczen moze wiec by¢ reprezentantem uczacej
sie miodziezy, dla tego, ze on wiasnie wie najlepiej, jak poste-
puje szkota z milodzieza oddang jej do wychowania i ksztatcenia
przez spoteczenstwo.

*
*

Teraz moze sie nie beda dziwi¢ szanowni nasi wychowawcy,
dlaczego miodziez (nie thum, ktéry szkola zdotata ogtupic, ale
garstka ,,warchotow"), wysuwa w swoich zgdaniach punkt ,posza-
nowania godnosci osobistej ucznia poza szkoty".

24 marca 1906. Komitet miodziezy krakowskiej.

Najwczesniejszag odezwg komitetu miodziezy krakowskiej jest
ponizsza odezwa w sprawie ,kolek etycznych".

Koledzy'!

Wiele jest ztego na Swiecie, tak wiele, ze kto chce zwalczac
zto w calej rozciggtosci, tego ludzie pietnujg jako Don Kiszota,
porywajacego si¢ do walki z wiatrakami.

Zle sie ludziom dzieje, cierpig oni wiele, niosa oni jednak
krzyz swoOj w pokorze, skoro sie tylko ze ztem zzyja, otrzaskaja.
Jezeli jednak zlo wecigz rosnie, daje sie coraz dotkliwiej ludziom
we znaki, jezeli niszczy rodzaj ludzki, robiac cziowieka trupem
moralnym za zycia, jezeli struna sie przeciaga, wtedy rozpetane
zywioty wybuchajg i nastepuje straszny bezlitosny akt niszczenia
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tego, co to zle spowodowato i w czem sie ono wyrazatlo. Oto
nieomal w oczach naszych nastgpit straszny wybuch ttuméw w War-
szawie przeciw najwiekszemu zhu, jakie jest na Swiecie — przeciw
prostytucyi. To byt akt dzikiej rozpaczy przeciw ranie, zywe ciato
jatrzacej. Ludzie nie widzieli innego wyjscia z potozenia, z ktorego
do otchiani jeden krok zaledwie. A do tej otchiani spychajg spo-
feczenstwa setki, tysigce kobiet, korzystajgc z ich gtodu i ciemnoty.

A kto raz nieopatrznie na droge do tej otchiani wiodaca
wstapi, temu juz trudno nieraz zawréci€. Lekkomys$ine mitostki,
konczace sie uwiedzeniem dziewczyny, to pierwszy krok do zguby
dla ptci obu. Oboje uczestnicy staczajg sie w przepas¢ zarO6wno
moralng, jak i fizyczng. 50 procent prostytutek rekrutuje sie z na-
szej stuzby domowej, uwiedzionej przez miodziez, a czesto i przez
«czcigodnych" pandéw domu «zacnych ojcdw rodzin". A uwodzi-
ciel, ktory raz juz na skrzywdzenie dziewczyny sie odwazyt, stacza
sie rowniez coraz nizej, by dojs¢ w koncu do kompletnego za-
niku poczucia moralnego, by resztki sumienia zagtuszy¢ sofizma-
tami, na temat konieczno$ci prostytucyi, jako rezultatu warunkow
przyrodniczyen, lub ekonomicznych.

Ale nie tylko zwyrodnienie moralne jest bezpos$redniem na-
stepstwem tego pierwszego, czesto nieopatrznego kroku. Réwno-
legle idzie i zguba fizyczna. Prosze kolegéw! Z posréd miodziezy
akademickiej, a niestety i starszej gimnazyalnej — zasiegajacej po-
rady lekarskiej jest wiecej niz 50 procent wenerykow, ktorzy swa
ciezkg, a czesto nieuleczalng chorobe wiasnie prostytuowaniu sie
zawdzieczaja. Czy wiecie koledzy, co to znaczy? Czy zdajecie so-
bie sprawe, ze to jest wyrok zaglady, podpisany nieraz na Kkilka
pokolen. Statystyka poucza, ze jedna czwarta choréb umystowych
ma swe Zzrédio w alkoholizmie i chorobach wenerycznych. Czy
wiecie, ze 70 procent choréb ws$réd kobiet w matzenstwie zyja-
cych, bierze swe zrodlo w przedslubnej rozpuscie matzonkow?
Jakaz to straszna i ciezka odpowiedzialnos¢!
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Kolego! Jako czysty i niewinny chiopiec przychodzisz do
szkoly. Na samym wstepie dostajesz sie pod wplyw przejrzatego
kolezki, ktéry z amatorstwem poswieca Cie w tajemnice kultu
bocianiego. Po niejakim czasie prowadzi Cie, dziecko nieledwie,
do podwdjnej zbrodni: wzgledem ciebie samego i wzgledem
dz:ewczyny, z ktdrej potozenia bez wyjscia korzystasz.

Czas najwyzszy, Koledzy, wstrzymaé¢ sie od staczania w te
przepas¢, do ktorej ogot nasz najczesciej bezmysinie dazy za przy-
kfadem starszego pokolenia. Toz jest wielu zacnych miedzy wami,
albo szczesliwych, ze do zla okazyi jeszcze nie mieli. Wystgpcie
tedy Koledzy, by sobie jasno zda¢ sprawe ze stanu rzeczy, by so-
bie uswiadomi¢ to dobre, co w Was tkwi nieSwiadomie.

Macie dwie drogi przed sobg: albo pdjdziecie utartg drogg
do otchtani — albo uznacie w kobiecie czlowieka Wam ro-
wnego i pozwolicie Jej wymaga¢ od Was tego, czego od niej
bezwzglednie wymagacie.

Pomyslcie réwniez, ze te dziewczyny, o ktérych nas Koledzy,
a niestety czesto i starsi pseudo - przyjaciele pouczaja, ze sg od
tego, bySmy z nich korzystali, by pdzZniej za to kamieniem w nie
ciska¢ — majg braci, majg rodzicow. Postawcie siebie w ich po-
tozeniu: nie powinno Wam Wasze Ja pozwoli¢, byscie krzywdzili
cudzg siostre, cudzg corke, byscie cudzy gtéd wyzyskiwali.

Pamietajcie tedy Koledzy!

1. Brukajac ciato, brukacie i dusze; zachowajcie wiec czystos¢
do chwili, gdy uczucie prawdziwej, powaznej mitosci, a nie czysto
zmystowy poped ku dziewczynie Was popchnie.

2. Nie macie prawa wymaga¢ od dziewczyny czystosci, jesli
sami sobie wymagania tego postawi¢ nie potraficie.

Oto hasta nasze, przy nich sie Koledzy zgrupujcie,
wich imie pocznijcie sie organizowac¢ w kotka ety-
czne.

Grono miodziezy.
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W SPRAWIE PLANU NAUK
| PODRECZNIKOW SZKOLNYCH.

Uczen szkoty Sredniej powinien pa-
mieta¢ o tem, ze nauki, ktérych mu
szkota udziela, majg go przysposobic¢
do spetnienia wyzszych zadan zycia.

Przepisow szkolnych dla szkdl Sre-
dnich 8 1.

Zwykle przez reforme szkdt Srednich u nas rozumie sie akcye
dos¢ juz starg, ktéra ma na celu usuniecie z programu szkot Sre-
dnich nauki jezykow klasycznych.

Dziwna to zaiste akcya. Prowadzona ciggle legalnie, wylgcznie
w sferach urzedowych, nie znalazta ona rozgtosu, ni poparcia ze
strony spoteczenstwa. Owocem jej ,szkota realna”. Dziwolag ten
godnym byt jej potomkiem, pomscit sie na niej niemitosiernie:
wszak styszymy, ze do realnej szkoly oddaje sie dzi§ miodzienia-
szka tylko wéwczas, gdy zachodzi obawa, ze sobie ,,z facing i greka
w gimnazyum nie da rady". Zresztg w niczem nie ustepuje szkota
realna gimnazyum, i tu i tam panuje przetadowanie planéw balastem,
a w stosunkach ta sama lojalnos¢ czarnozota, obyczajno$¢ urze-
dnicza, pruderya mieszczanska, a to wszystko ukoronowane wybornie
zorganizowang tajng policya.

Szkota realna jest wiec najlepszym dowodem, ze reforme szkolng
od podstaw rozpocza¢ nalezy. Niech ten zyjacy przykiad bedzie
wskazdwkag tym, ktérzy na tem polu co$ zdziata¢ zechca.

Sprawa przeksztatcenia szkoty klasycznej, $redniowiecznej na
nowozytng, a w dodatku polska jest jednak olbrzymio wazng
czescig akcyi szkolnej. Ze powyzsze wyrazy czczymi frazesami nie
s, przekona¢ moze obraz nauki w dzisiejszem gimnazyum:

Juz zaraz na wstepie, w klasie pierwszej zaczyna sie delikatne
miode umysty rozpycha¢ tacing w ksztalcie: terra est magna,
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mensa, mensae, imionami krajow, miast..., a temi przecennemi
wiadomosciami, rozszerzajgcemi ,,widnokrag" myslenia, napawa sie
dziecko o$m godzin tygodniowo.

6 godzin tygodniowo styszy stereotypowa (ze wzgledu na to,
ze jej mu sie na pamie¢ uczy¢ kazg) fabule, ze ,,die Soldaten mar-
schieren” (Haud ignota loquor).

To juz potowa ,,godzin" w tygodniu. Z reszty—dwie godziny
recytujesie z pamieci katechizm, 3 godziny ,,opowiada" ustepy ,,pol-
skie", lub znowu recytuje wiersze, wreszcie pisze dyktaty, aby
»pigtki" z zadan nauczyly go, jak nalezy pisa¢ trzcina, w dodatku
tylko uczg go jakiej$ geografii, zoologii, matematyki..., wreszcie ka-
ligrafii, o ile uznano, ze ,brzydko" pisze.

Koniec pétrocza, jedyna odmiana stanu rzeczy, zaznacza sie
tem tylko, ze wszyscy gorliwiej ,kujg", ze zdaje sie ,ferzecki",
ktére sg najlepszem S$wiadectwem, jak szkota uczy, ludzie (sie)
,oblewajg"...

| takie litanie moznaby wypisa¢ o kazdej ,klasie" z osobna.

Dalej o czem $wiadczg ,,konferencye"”, ,wykazy", napomnie-
nia? To policzki ciggle miodziezy wymierzane; tak to poniewie-
ranie godnoscig wiasng wparliscie w miodziez, ze nikomu nawet
przez mys$l nie przejdzie zareagowa¢ na ten sposob upadlania,
»wykazy" nikogo nie dziwig, wszak wiadomo, ze zycie szkolne
podlega fluktacyi, ktdérej okres siega od jednej do drugiej ,,kon-
ferencyi", ,uczcie sie, uczcie, bo juz konferencya blizko", oto zu-
petnie naturalne i zwykle zachecanie do nauki ze strony pro-
fesorow.

Zdaje sie, ze takie stosunki wymagajg jednak gruntownej
naprawy: Samo wyrzecenie lub zredukowanie godzin faciny i greki
nie wiele pomoze.

Obronhcy nauki jezykéw klasycznych w szkole $redniej przy-
taczajg jako jedyng korzys¢ z tej nauki to, ze autorow klasycznych
w oryginale czyta¢ mozna.
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Jednak ci sami pedagogowie skarzg sie, ze miodziez szkolna
tak mato zna faciny i greki, ze ,zaledwie przy pomocy gotowych
ttdmaczen jest zdolna oryentowac sie w tekscie". Po to traci sie
cztery lata najlepszego czasu, aby wynudziwszy miodziez facinskag
i greckg gramatyka, nie nauczy¢ nawet tyle jezyka, zeby przy po-
mocy stownika jeno mogta tekst rozumie¢. Skutkiem tego, ze mio-
dziez do czytania autorow w oryginale dostatecznie przygotowana
nie jest, nauka doznaje tak znacznych przeszkéd, ze ani jednego
autora w catosci poznac¢ nie mozna, i w rezultacie wy-
nosi sie z gimnazyum z lektury klasycznej tyle tylko, Ze przez pe-
wien czas pamieta sie kilka zwrotow, nieco stdwek, powoli zmniej-
sza sie zapas tych wiadomosci, ginie wreszcie, pozostaje tyiko
w pamieci obraz profesora, ktéry tych przedmiotéw uczyt, i tych
sztuczek, jakiemi sie postugujemy, by odnos$nego profesora obelgac.

W sprawie tej jednak juz do$¢ powiedziano, sami wycho-
wawcy juz ja przesadzili, wiec mozemy poprzesta¢ na tej krotkiej
charakterystyce ,,nauczania klasycznego", zajmiemy sie natomiast
innemi ,,przedmiotami”, ktorymi sie miodziez ,ksztatci", a na ktére
mniej dotychczas zwracano uwagi.

Zaiste zdumienie ogarnia przegladajagcego ,,Wypisy polskie"
dla czterech klas gimnazyum nizszego. Co trzeci lub czwarty ustep
traktuje o olbrzymich korzysciach i faskach, jakie monarchowie
austryaccy wyswiadczyli naszym ,,0jcom" dawniej, i obecnie nam,
miodszemu pokoleniu, wys$wiadczaja. Sg tam opisy miejscowosci,
ktére daly nazwe Swietnym zwyciestwom broni austryackiej. Walki
o niepodlegtos¢ Wioch opisane sg ze stanowiska dynastyi Habs-
burskiej. Ustep p. t. ,,Bitwa pod Custozzg" rozpoczyna sie naste-
pujacemi stowy: ,,Miode Krolestwo" wioskie, czyhajgce na chwile
sposobng, aby oderwa¢ od Austryi pozostajace przy niej prowincye
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wloskie..." Tak opisuje sie pod rzadem Habsburgéw walke uci-
$nionego narodu o niepodlegtos¢ w ,polskiej" szkole, w ,,pol-
skim“ podreczniku. Zdaje nam sig, ze jezeli w wypisach polskich
znajdujg sie ustepy, w Kktorych opisane sg powstania wioskie
przeciw Austryi, to w tychze samych podrecznikach powinny sie
znajdowaé ustepy, opisujace powstania polskie przeciw Austryi,
Prusom i Rosyi. Ale w wypisach polskich w Galicja o powstaniu
polskiem przeciw zaborcom moéwic¢ sie nie powinno. (Mozna tylko
moéwi¢ o walce Czarnieckiego przeciwko Szwedom, bo oni sg
daleko, za morzem).

W wypisach polskich powinny sie znajdowac ustepy z Mic-
kiewicza, Stowackiego i t. d. Rozpatrzmy, jak z nimi postgpiono
w naszych podrecznikach. Jest kilka urywkow z Mickiewicza, a ze
Stowackiego ani jednego. Dalej w wypisach polskich jest dwa
mazy wiecej utwordw Pola, anizeli Mickiewicza. Urywkdw z Szuj-
skiego prawie tyle, co z Mickiewicza. Rozumie si¢, ze urywki te
sg i muszg by¢ tak dobrane, zeby nie bylo w niczem aluzyi do
rzgdow zaborczych. Dodajmy do tego bezczelne okrawanie
zamieszczonych urywkow, a wtedy bedziemy mieli umiejetny wy-
bér podrecznikdéw i rzeczy w nich zawartych. Musimy wiedziec,
ze wychowawcy dusz naszych powyrzucali z utworéw naszycia
»niepotrzebne" zwrotki i wyrazenia, a zastgpili je innemi, lojal-
niejszemi, byleby sie tylko nie sprzeciwi¢ woli rzadu i jego przed-
stawicieli.

Przypatrzmy sie dalej podrecznikom Tarnowskiego. Jezeli
podrecznik hr. Tarnowskiego ma stuzy¢ do poznania literatury,
to przedewszystkiem nalezy z niego wyrzuci¢ historye, historye
kultury, jako wiadomosci nalezace do historyi polskiej, ktorg nalezy
takze odpowiednio zreformowaé. Co sie za$ tyczy zyciorysow, to
zdaje sig, ze niepotrzebne sg wszystkie genealogie, daty i wylicza-
nie utworéw danego pisarza. Z samego wyliczania dziet nic nam
nie przyjdzie. Trzeba te dziela przeczytaé, a dopiero potem, znajac
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je, bedziemy moze mieli jakie$ korzysci z wyliczania. Podrecznik
p. Stanistawa Tarnowskiego zawiera tylko drobne urywki z dziet.
| tu znébw musimy zaznaczy¢, ze metoda czytania urywkdéw jest
zta. My nie potrafimy z urywka, przekreconego i dopasowanego
do ram przekonan i potrzeb kliki rzadzacej, sadzi¢ danego pisarza.
Musimy zna¢ cale dzieto, inaczej sgadzi¢ nam go nie wolno. Odpo-
wie sie na to: w szkole catycli utworéw czyta¢ nie mozna, brak
czasu. Dajmy na to, ze w szkole catych dziet czyta¢ nie mozna.
Bedziemy dzieta czytali w domu. Cho¢ to zupetnie zbedne, bo
czasby sie znalazt, gdyby sie go chciato poszuka¢. Ale z tern sie
faczy inna, drazliwsza kwestya. Dajcie nam biblioteke szkolna,
gdzieby sie te dziela znajdowaty. W bibliotekach szkolnycli niema
nic i to zgota nic. Bibliotekarz-profesor urzeduje raz na tydzien
przez jedne godzing, to jest za mato. Biblioteki szkolne nie sg
odpowiednio w dzieta zaopatrzone. Dalej, przepisy Bobrzanskiego
zabraniajg uczniowi szkoly galicyjskiej korzysta¢ z bibliotek publi-
cznych, ptatnych czy bezplatnych. W szkole dziela nie otrzymamy,
bo go niema, dlatego tez oklamujemy szkote i wbrew przepisom
szkolnym chodzimy do bibliotek publicznych. Niektérzy profeso-
rowie wiedzg dobrze o tern, patrza przez palce nato. To $wiadczy
o dobroci przepisow Bobrzynskiego. Zreformujcie odpowiednio
biblioteki szkolne, sprawcie dostateczng iloS¢ ksigzek. Jezeli za$
na to pieniedzy nie macie, czem zwykle przed nami sie uspra-
wiedliwiacie, nie szpiegujcie nas, nie broricie nam korzysta¢ z bi-
bliotek publicznych.

PrzekonaliSmy sie, ze podrecznik Jego Ekscéllencyi nie jest
podrecznikiem naukowym, jest poprostu wstretng polityczno-agi-
tacyjng broszurg. Ha! ha! umiano w podreczniku postgpi¢ z lu-
dzmi ,,nielojalnymi”. Hrabia nie bawit sie z nimi w kompromisy,
poszedt drogg catkiem prostg i krotka. Jezeli mozna byto pominaé
ktérego z autoréw — pomingt go. Po co ma miodziez wiedzieé, ze
jest cztowiek ,,nielojalny"?
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jeze)i za$ autora nie mozna byto pomingé — byt dos¢ znany —
Tarnowski i z nim sobie poradzit. Nie zapominajmy, Zze w podre-
czniku jest gotowa krytyka danego autora. Tu bylo pole wolne,
tu mozna byto pisa¢ rzeczy niezgodne z prawda. Opisat dziatal-
no$¢ takiego pana stylowo bajecznie w kilku horendalnych wier-
szach; jezeli poeta bytwiecej znany, jak np. Stowacki, na Kkilku
kartkach. Tc jeszcze nie koniec. Stanistaw Tarnowski zrobit odpo-
wiedni wybor utworéw danego autora, ktére miat zamiar zamiescic
w podreczniku, opuscit ,nie odpowiednie” ustepy i wyrazenia,
zmienit je i zastgpit innemi wyrazeniami, to wszystko zrobit we-
dtug swego widzimisie i t. d. Takiemi wiadomosciami szkota nas
karmi, te wstretne blagi sg materyatem, ktérego sie wyuczyc¢ nalezy.

Tarnowski jesfwprost genialnym ,w wynoszeniu po nad po-
ziomy" ludzi lojalnych, ludzi, ktérzy swoimi czynami i przekona-
niami s mu blizcy. | tak twdrcza dziatalnos¢ Stowackiego wraz
z wszystkimi wyjagtkami, ktorych jest zaledwie sze$¢, zajmuje 53
stronic druku, natomiast w tym samym podreczniku dziatalno$¢
Szujskiego—49 stronic i urywkow siedm, bo Jozef Szujski—szkolny
kolega Jego Ekscellencyi. Mieczystaw Romanowski stron pie¢ (5),
zaS Waleryan Kalinka stron 32. P~zeczytajcie ustepy, opisujgce
wplyw Towianizmu na Mickiewicza i Stowackiego i znajdziecie
tam potwierdzenie naszych stdbw. Pan Tarnowski nie zna zasady,
ze pokolenie starsze nie powinno i nie ma prawa narzucac
swoich przekonan i ideatdw pokoleniu miodszemu! Ci wszyscy,
ktérzy wbrew tej zasadzie postepuja, popetniajg zbrodnie na poko-
leniu swych dzieci. Podawanie gotowych krytyk o danym autorze
jest zabijaniem wszelkiej samodzielnosci. Zawsze bedziemy powta-
rzali to, co kto$ sadzi i mowi, a nie to, do czego powinnismy
dojé¢ droga samodzielnego myslenia. Zadamy nie politycznego
podrecznika, lecz podrecznika naukowego.

Z kolei przechodzimy do wady trzeciej. Po przeczytaniu Il
tomu podrecznika, narzuca sie nam pytanie: dlaczego pan Tar-
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nowski nie uwzglednia poezyi i prozy najnowszej? Odpowiedz
nie trudna: ,Mloda Polska" jest postepowa, a nasi galicyjscy
dobrodzieje, a miedzy nimi pan hrabia, okropnie sie bojg po-
stepu. W podreczniku Tarnowskiego ani wzmianki o ludziach,
ktérzy pisza obecnie. Chociaz niejednokrotnie publicznie zwracano
nwage nie tylko panu Tarnowskiemu, ale takze naszym pedagogom,
ze trzeba uwzgledni¢ literature najnowsza, dotychczas nic w tym
wzgledzie nie uczyniono. Odnosimy wrazenie, ze tylko Sienkie-
wicz i Orzeszkowa pisza. Zapytujemy sie, czy tez naprawde nikt
wiecej nie pisze. Odpowiedz, podrecznik, ktérego uzywamy, wy-
szedt w roku 1896, a wtedy najnowszej literatury uwzglednic¢ nie
mogt. Ale w roku 1906 powinniSmy mie¢ nowe wydanie podre-
cznika literatury polskiej.

Popatrzmy, co Tarnowski o literaturze politycznej mowi.
Cswlaocza, ze literatura polityczna jest bardzo ozywiona, ale tu
nie czas i miejsce o niej méwi¢. Jednak wspomina, ze Szujski na
polu literatury politycznej przewyzsza innych mocg swego rozu-
mowania i ogniem swego uczucia, ze w sprawach ogolnej, euro-
pejskiej polityki pisat Kiaczko i Janiszewski; ten drugi napisat
dzieto p. t. ,,Koscidt a panstwo chrzescijanskie".

Z charakterystyki ostatniego okresu wynika, ze po okresie
romantycznym nastgpit okres tworzenia, opartego na bezboznej
filozofii pozytywistycznej; na szczesScie znalezli sie ludzie: ks. Pa-
wlicki, prof. Henryk Siruve, ks. Morawski, pr. Raciborski (?), pr. Stra-
szewski (?), ktorzy zaczeli zbija¢ niedorzeczng i bezbozng filozofie
pozytywistyczng. Znalazta sie stronica dla Tretiaka, Anczyca, Ba
tuckiego, Blizinskiego, Gawalewicza, a niema ani linijki dla Wy-
spianskiego, Zeromskiego, Kasprowicza, Reymonta, Brzozowskiego,
Przybyszewskiego. Wszak niema zwyczaju puszczac ,,bydta" (kto
bez winy, niech pierwszy rzuci kamieniem!) do pieknie umiecio-
nego pokoju literatury.

Nie bedziemy sie tu zabawia¢ w ocene wartosci spuscizny
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literackiej ks. Pawlickich, Morawskich, Rostafinskich, prof. Racibor-
skich i innych Straszewskich, zadowolnimy sie tylko uwaga, ze nie
byto w dziele Magnificencyi miejsca dla dziet Sowinskiego, Nor-
wida, natomiast znalazto sie miejsce dla wyliczania zupetnie nic
nie mowigcego, przeciez jednak zabarwionego stronniczg tendencya
wywyzszenia, swych kolegébw po berle, piorze, czy... w Sejmie...

Tak wyglada literatura p. Tarnowskiego. Zycie w p~zesztosci,
to wrazenie, jakie odnosimy z jego podrecznika literatury.

ni-

jakich wiadomosci udziela nam szkota z historyi powszechnej,
o tern przekona nas ponizej podane zestawienie. W gimnazyum
w Kklasie II, Il i IV, za podrecznik do poznania historyi powsze-
chnej przyjeto «Opowiadania z dziejéw powszechnych" dra Ale-
ksandra Semkowicza. Przez trzy lata gimnazyum nizszego podre-
cznika tego sie uzywa. O ile sie zdaje, podrecznik ten ma byc¢
przygotowaniem nas do zrozumienia historyi powszechnej, napi-
sanej przez Wincentego Zakrzewskiego. W Kklasie drugiej szkoty
realnej uzywa sie do nauki historyi podrecznika Zaleskiego. Jeden
podrecznik Zaleskiego zawiera te same ,,Opowiadania z dziejow
powszechnych", co trzy podreczniki Semkowicza. Tu widzimy, ze
kolega ze szkoty realnej po przeczytaniu w Klasie drugiej podre-
cznika Zaleskiego, jest tyle przygotowany w mys$l ustaw, co
gimnazyalista po przeczytaniu w trzech klasach, II, Il i IV podre-
cznika Semkowicza.

Dopiero wtedy, kiedy w klasach wyzszych czytamy nieco ob-
szerniejsza historye Zakrzewskiego, przedstawiajg sie nham w wia-
sciwem Swietle wiadomosci nasze z klas nizszych. Poréwnajmy tylko
charakterystyki pewnych wiekdw, lub tez pewnych osobistosci, po-
dane przez Semkowicza i Zaleskiego w klasach nizszych, a Za-
krzewskiego w klasach wyzszych, wtedy zobaczymy dopiero olbrzy-
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mie sprzecznosci tych podrecznikow. Przeczytajcie np. ustep o ce-
sarzu Jozefie Il u Semkowicza w czesci Il na stronie 118-122,
a u Zakrzewskiego w tomie Il na stronie 165-ej. Zobaczymy, ze
Semkowicz zachwyca sie Jozefem Il, jego madroscig, jego dobrocig
i t.d., a Zakrzewski pisze, ze wladca ten szerzyt wszedzie germa-
nizacye, nie baczac na réznorodnos¢ stosunkéw w swojem pan-
stwie, dlatego tez — moéwi Zakrzewski — reformy jego byty nie
trwate. Wobec tego komu wierzyé. A nie sg to tylko jedyne wy-
padki. Bedziemy dtugo pamietac, ze Zakrzewski moéwi w Il czesci
swej.historyi, iz ,,bezpo$rednim powodem tego rozbioru (Polski)
byto wkroczenie wojsk Jozefa Il na teren Polski". | nie popsujg
nam tego wrazenia panegiryki Semkowicza, ni Rawera.

Podrecznik do historyi powszechnej Zakrzewskiego jest bar-
dzo treSciwy, wielce przeladowany szczeg6tami, skutkiem czego
nauka historyi z podrecznika zasadza sie na ,kuciu na blache",
bo istotnie nawet korstrukcyi zdan zmienia¢ nie mozna bez
uszczerbku dla tresci. Niektore zdarzenia wprost olbrzymiej donio-
stosci sg bardzo pobieznie skreSlone. Np. ustepy, traktujace o prze-
obrazeniu Swiata starozytnego w Sredniowieczny, sg tak niejasne
i ogblnikowe, ze nalezytego z nich wyobrazenia o tak waznym
procesie dziejowym nabra¢ nie mozna. W historyi nowozytnej nie
wiadomo, czemu brak streszczen, ktdére sie znajdujg w historyi
starozytnej i S$redniowiecznej. Dalej, trzeba usung¢ z podrecznika
wszystkie zdarzenia, ktore dzi§ zapamietane, jutro z pamieci wy-
latujg. Historya nowozytna jest w poréwnaniu z historyg staro-
zytng i Sredniowieczng za mata, a wiasnie czasy nowozytne po-
winnismy dokladnie pozna¢, przedewszystkiem za$ wiek XVIII
i XIX. Najnowsze wypadki, wypadki wielkiej wagi historycznej,
jak np. rewolucya rosyjska, powinny nam by¢ doktadnie znane.
Tych zdarzen historycznych dla nas niema; w podreczniku sg
podane falszywie i pobieznie.

Zdaje sie, ze bytoby lepiej, gdyby zamiast podrecznikdw
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historyi powszechnej Semkowicza, Zaleskiego i Zakrzewskiego,
przyjeto jeden podrecznik obszerniejszy i dokfadniejszy. Nalezy
przyja¢ taki podrecznik, z ktdregcbysmy zamiast samych faktoéw
jatowych, trudnych do spamietania, poznali rozwdj kultury, rozwoj
instytucyi ludzko$ci. Przy historyi powszechnej powinnismy sie
uczy¢ wyprowadza¢ sady o danej epoce, powinniSmy sie uczy¢
historyografii.

Duzo, bardzo duzo da sie powiedzie¢ o podrecznikach »hi-
storyi kraju rodzinnego". Tak, w szkole galicyjskiej ,historyi pol-
skiej" niema, natomiast jest ,historya kraju rodzinnego". Wszyst-
kim panom, ktorzy zajmujg sie reformg szkolnictwa galicyjskiego,
rewizya planu nauk i podrecznikéw szkolnych, zwracamy uwage,
ze przedewszystkiem trzeba usung¢ $mieszne i ostrozne wyrazenie
Hhistoryi kraju rodzinnego", a zastapi¢ wiasciwem wyrazeniem ,,hi-
storyi Polski”. Nie wstydZcie sie panowie tego wyrazenia. Napis
Hhistorya kraju rodzinnego" jest obelgg w pierwszym rzedzie dla
was, a w dalszym ciggu dla nas, miodziezy.

Oba podreczniki Lewickiego i Rawera pisane sg tendencyjnie
tak, ze czytajacy te historye dochodzi do przekonania, ze lepiegj
by¢ nie mogto Oalicyi, jak pod panowaniem austryackiem. Hi-
storya pana Lewickiego konczy sie z Ill rozbiorem Polski, potem
nastepuje dziat pod tytutem ,Galicya pod panowaniem austryac-
kiem". Po 10 stronach historyi galicyjskiej nastepuje wyliczanie
task i dobrodziejstw, wyswiadczonych przez rzad austryacki Ga-
licyi. Na tern konczy sie historya Polski u Lewickiego. Nie lepiej
jest u Rawera. Ani wzmianki w podrecznikach ,historyi kraju ro-
dzinnego" o powstaniach polskich. O powstaniach w podreczniku
szkolnym pisa¢ nie wolno, to nie zgadza sie z polityka rzadu. Jak
Rawer oglednie pisze: ,,18-letni monarcha zastal paristwo zagro-
zone z zewnatrz i z wewnatrz", nic wiecej? tylko zagrozone
z wewnatrz, a od kogo? Dalej pisze Rawer tak: ,Cesarz Franci-
szek Jozef | musial narazie zawiesi¢ nadang przez poprzednika
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konstytucye, lecz rozgladngwszy sie w stosunkach panstwa
i potrzebach narodow swoich, uznat, ze trzeba dac¢ wiecej praw
obywatelskich i swobo6d narodowych". Rawer nie wspomina, ze
kazdy punkt tych swobdd i praw byt krwig naszych ojcow
okupiony! U Rawera tak nie byto, jemu ani kropla krwi nie uszta,
co mu o krew innych! Franciszek Jozef | nie z faski nadat prawa
i swobody! nie z taski raz zawieszong konstytucye nadal! Ojco-
wie nasi— powtarzam — krwig jg okupili.

Dzieje powstan polskich sg w obu »historyach kraju rodzin-
nego" zapoznane, moze by¢ dlatego, iz bezposrednio «kraju ro-
dzinnego" (QOalicyi) nie dotknety. Wolno nam jednak w takim ra-
zie zapyta¢ o to, czy pp. Lewicki i Rawer sg Polakami, czy oby-
watelami  «kraju rodzinnego" pod czamo-zoktymi rzadami, i czy
przemawiajg do miodziezy polskiej, czy do przysztych obywateli
Oalicyi; nam sie zdaje, ze tylko o tern ostatniem S$wiadczg ich
podreczniki.

Sytuacye polepsza znacznie ta okoliczno$é, ze zwykle kornczy
sie w szkole historye «kraju rodzinnego", z powodu braku czasu
gdzie$ na Sasach...

Ot i mamy niewesote dzieje nadobowiazkowej (bo na-
wet 0 to sie nie postarano, zeby historya polska byta obowigzko-
wym przedmiotem) historyi »kraju rodzinnego" w szkole $redniej.

Zdaje sig, ze zbedne formulowanie naszych zadan w tym
kierunku.

V.

Natural philosophy make men
deep — Bacon.

Nauki przyrodnicze rozszerzajg zakres myslenia, stajg sie pod-
stawag nowoczesnego naukowego swiatopogladu, dostarczajg szeregu
cennych wiadomosci, potrzebnych w codziennem Zzyciu, ksztatcg
nasz zmyst spostrzegawczy, zblizajg nas do natury, dzieki wycie-
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czkom koniecznym przy naukach przyrodniczych, wymywajg nas
z miasta i przez to majg znaczenie hygieniczne, estetyczne i sg
pomocg przy nhauce geografii, a w przeciwienstwie do nauk
«ksigzkowych", jak nauki klasyczne, historyczne — zapoznajg nas
z zyciem.

Znaczenie nauk przyrodniczych w pedagogice podnidst Huxley
i Haeckel — jednak gtos ich jako$ nie trafia do przekonania, moze
dlatego, ze obaj sg goracymi zwolennikami znienawidzonej przez
szkote galicyjska — ewolucyi.

W szkotach s$redniowiecznych zaczynano historye od Adama
i Ewy, a konczono na sadzie ostatecznym, — do tego wystarczato
poznanie biblii i klasykéw starozytnych. Dzi$ na poznanie rozwoju
wszech$wiata i wyrobienie sobie naukowego $wiatopogladu, kilka-
nascie lat pracowac trzeba.

PoznaliS§my nieskoriczono$¢ wszechswiata, niezniszczalnos¢ po-
teg nim rzadzacych. Ciasne, ograniczone pojecie o ziemii o czio-
wieku, bezpowrotnie znikfo. Inaczej patrzymy na historye, dzi$
widzimy catg ludzko$¢ i czasy przed jej pojawieniem. Nierozsgdnem
bytoby dzi§ zamyka¢ oczy i uszy na to. Kto chce ograniczy¢ sie
na dawnych pogladach, nie mogac, czy tez nie chcac i$¢ z po-
stepem wiedzy, kto chce propagowac fanatyzm ograniczonosci,
kto z goéry twierdzi: tak by¢é powinno, kto nie chce raz wreszcie
siegna¢ dalej, ten pozostanie w tyle, a nauka, nie ogladajac sie
na jego protesty, przejdzie obok niego.

Szkota nowoczesna tak powinna utozy¢é nauki przyrodnicze,
by na ich podstawie mégt sobie uczen wyrobi¢ naukowy Swiato-
poglad, na ktory sie ztozyto kilkanascie nauk.

Dzisiejsze «nauki przyrodnicze", stojagce zawsze w Swiade-
ctwach i sprawozdaniach na szarym koricu — to szereg luZznych
wiadomosci encyklopedycznych. Zasadnicza wada, — to ta — ze
sg niektére z nich rozsypane po podrecznikach szkolnych, a nie
zebrane w jedne rzetelng cato$¢. Tak n. p. astronomia jest brana
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na wstepie do geografii w kl. I, w klasie IV jako »dodatek" do
fizyki, w klasie V na wstepie do geologii i w klasie VIII jako
kosmografia przy nauce fizyki.

Drugg wada w nauczaniu jest system utrudniajacy zapamie-
tanie nabytych wiadomosci z powodu wielkiego materyatu, wielkiej
ilosci szczeg6tdw, zlego planu nauki, powolnego brania zwykle
fatwych partyi poczatkowych, a pospiesznego koncowych, nieraz
daleko trudniejszych. Niektére przedmioty brane sg w porzadku
nieodpowiednim. Geologia powinna by¢ brana po chemii, zoolo-
gii, botanice, mineralogii, geografii, gdyz jest synteza kilku nauk,
a nie jak dzi§, na poczatku klasy V przed innemi naukami.

Nastepng wadg dzisiejszego systemu wyktadania nauk przy-
rodniczych, — to brak powigzania ich w organiczng cato$¢ i utwo-
rzenia na ich podstawie naukowego Swiatopogladu.

Zamiast oparcia nauk przyrodniczych na teoryi ewolucyi
i uczenia w tym duchu, — co niestychanie rozszerzytoby widno-
krag ucznia, uprzyjemnito i ufatwito nauke, zasypuje sie go sze-
regiem wiadomosci, prawie bez zwigzku, ktére zapomina on predzej,
czy poOzniej, (jesli juz nie na drugi dzien!) Wiadomosci, ktérych
szkota udziela, nawet zapamigtane, nie przyniostyby uczniowi
wielkiej korzysci, — gdy tymczasem inne wazne nie sg wecale
uwzglednione (teorya ewolucyjna), albo niedoteznie i niedostatecznie
(geografia, geologia).

Trzecia wada polega na tern, ze podaje sie wiadomosci zu-
petnie niepotrzebne. Co nam przyjdzie z wzoréw chemicznych
w mineralogii, albo z stopnia twardosci i ciezaru wilasciwego —
gdy nie bedziemy znali rozwoju ziemi i ludzkosci. Jest to materyat
statystyczny, ktérego nie potrzeba sie uczyé, bo sg do tego ency-
klopedye i tablice, tak, jak nikt sie nie uczy atlaséw geograficznych.

Te sg ogblne zasady samego systemu wyktadania nauk przy-
rodniczych w ogdlnosci, — a teraz przejdzmy do krytyki samych
podrecznikow.
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Zacznijmy od astronomii.

Co uczen wynosi z astronomii, nauki majgcej mu da¢ naj-
ogolniejsze o wszechswiecie pojecie?

Zaczyna uczy¢ sie najbardziej zasadniczych wiadomosci w klasie
pierwszej gimnazyalnej. Potem uczy sie kosmografii przy nauce
fizyki w drugiem potroczu klasy 1V, z kohicem roku szkolnego,
kiedy z powodu powolnego brania tatwych partyi poczatkowych,
na kosmografie, zwykle czasu nie staje. W pospiechu streszcza sie
materyat tak ciekawy i tak interesujgcy, — z tern pocieszeniem, ze
bedzie sie go jeszcze raz brato w klasie VIII. Przez klase VI, VII
nic sie z kosmografii nie bierze. Przychodzi wreszcie ostatnia spo-
sobnos¢: klasa VI, Nauka ta znana Wam juz z klas nizszych" —
to zwykta przemowa profesora. O ile nie bierze sie fizyki po-
rzadkiem wedtug podrecznika p. Dr. Fr. Tomaszewskiego i A. H.
Kaweckiego, 1904 — gdzie kosmografia na korcu umieszczona,
na koncu tez brana, — nie wiele pozytku przynosi, — ale przed
innymi dziatami, przed magnetyzmem, co czesto pozniej (niestety!)
odbija sie niekorzystnie na innych dziatach fizyki — to wynosi
sie wreszcie pewng skromng sumke wiadomosci, — zwlaszcza,
jezeli utrwali sie je doswiadczeniami na przyrzadach, ktére nie
kazdy zaklad posiada. Na ilez to niedogodno$ci narazona jest nauka
kosmografii !

Przypusémy jednak, ze nauke kosmografii wzieto. Rozpatrzmy
jej ramy.

Dowiadujemy sie z kosmografii w klasie 1V i VIII o widoku
nieba, wyznaczaniu potozenia gwiazd, pozornym ruchu dziennym
gwiazd, o ruchach stonca, fazach ksiezyca, ksztalcie ziemi, uktadzie
Kopernika, porach roku, kalendarzu, zaémieniach i t. d. — Sa to
wiadomosci cenne, niezbedne, jest to minimum wiadomosci, bez
ktérych wyksztatcony cziowiek obejs¢ sie nie moze. Ale niema
nic wiecej. Niema zadnej wzmianki o przyrodzie planet, gwiazd
statych, komet i t. d., ani o tern, skad sie to wszystko wzieto.
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Wiedza nie polega na gromadzeniu wiadomosci, ale na wypro-
wadzaniu wnioskéw z pewnych wiadomosci. Tymczasem ani
Sladu tego w naszych podrecznikach. Moze kto$ zarzuci¢, zesmy
w gimnazyach przepracowani, ze nie nalezy powieksza¢ mate-
ryatu, ktory nalezy do wyzszej nauki astronomii. Odpowiemy na
to, ze nikt nie mysli powiekszaé zakresu pracy umystowej mio-
dziezy, ale chcemy troche wiadomosci zasadniczych, ktore majg
staC sie czeScig naukowego S$wiatopogladu, o ktéry nam gtdéwnie
chodzi, ktéreby daty wyobrazenie o powolnym rozwoju i nieskon-
czonosci wszech$wiata, o powstawaniu i znikaniu globéw. Nie
obarczytoby to nas z pewno$cig — sg to wiadomosci, ktére ka-
zdego interesujg, trzeba je umie€ tylko przedstawic. llez to popu-
larnych ksigzeczek o tych zagadnieniach méwi! Szkota powinna
uczy¢ lepiej, a zamiast rozprasza¢ nauke kosmografii juz i tak
skromng, po tylu podrecznikach i po tak diugich okresach nauki,
czyz nie lepiej bytoby zebra¢ to w jednag rzetelng catosé, uwzgle-
dniajgac nie tylko suche wiadomosci encyklopedyczne, ale i wia-
domosci niezbedne do wyrobienia pogladu na $wiat, opartego na
nauce rozwoju w najogolniejszem tego stowa znaczeniu. Nie trzeba
sie ogranicza¢ na niewystarczajgcej juz dzi$ teoryi kosmogonicznej
Kanta i Laplace’a, ale poda¢ takze teorye Faye'a i najnowszg
Ernesta Darwina — bo tylko te 3 teorye razem wziete, sg w stanie
objasni¢ powstawanie planet; to wszystko nalezy uzupetni¢ odpo-
wiednig rycing, o ktorg nie trudno w popularnych ksigzeczkach,
a ktorej nie ma niestety w podrecznikach szkolnych.

Kosmografia, jako podstawa naukowego $wiatopogladu, ko-
niecznie jasno i obszernie powinna by¢ uwzgledniona.

Zoologia. — Zwiezty i jedrny podrecznik zoologii p. Dr.
Ignacego Petelenza, podzielony jest na 3 czesci, z ktorych dwie
pierwsze: |. Wiadomos$ci wstepne i Il. Budowa ciala ludzkiego
obejmujg wiadomosci z fizyologii, a cze$¢ Ill. systematyke zwie-
rzat. W czeSci drugiej ciemno przedstawiona akomodacya oka
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i mechanizm obwodki Zinna (str. 49), takze troche niejasno
uktad naczyniowy (str 66 i 67). Systematyka poprzedzona ogdlnemi
wiadomosciami o systemie. Podane sg krétkie wiadomosci o teoryi
Cuviere'a i Darwina, z takg genialng ostroznoscig, ze niema cienia
sympatyi dla tej, czy owej teoryi. Przyktady przystosowania i pa-
leontologia podane drobnym drukiem, jako wiadomosci nie obo-
wigzujace i zawsze opuszczane w szkole.

Jezeli wilasnie co, to teorye ewolucyjne powinny by¢ sze-
roko uwzgledniane. Powinno sie w catej nauce zoologii zwrécic¢
uwage uczniowi na ustawiczny postep w zwierzecej organizacyi,
czy to w systematyce, czy tez w paleontologii. tatwo przewi-
dzie¢ zarzut, ze nalezy bra¢ to dopiero na uniwersytecie, gdyz
nalezy to do wyzszej zoologii.

Nie chodzi o to, zeby uczenn znat zawite wywodzenia Né&-
gelego, Weismanna, Hertwiga i t. d., stowem teorye, o ktore
sie przyrodnicy spierajg — ale zasadnicze wiadomosci z teoryi
ewolucyi i to w calej jej rozciggtosci, to jest nie wylacza-
jac cztowieka. Pomijajac juz to, ze wywodzenie ludzkosci
od zwierzat i zawdzieczanie wszystkich zdobyczy kulturalnych
wihasnym sitom, nie przynosi wecale ujmy ludziom, jak wiasnie
wywodzenie swego poczatku od moralnie zbankrutowanych juz
W samym zaraniu swego istnienia ,pierwszych rodzicow" — teo-
lya ewolucyi powinna by¢ znana dokfadnie, bez wzgledu na
przekonania filozoficzne, religijne, chocby dlatego, ze sprawa ta
poruszana od pét wieku rozjasnita wiele rzeczy, przyczynita sie
do rozwoju filozofii przyrody, miata i ma jeszcze potezny wplyw
na zycie umystowe.

Nie nalezy sobie nic z tego robi¢, ze teorya ewolucyi jest
specyalnie znienawidzona przez szkote galicyjska, ze ksigdz Jougan,
cztowiek nie majacy pojecia o naukach przyrodniczych, zabiera
w tej sprawie glos w swej ,,Dogmatyce” i podaje swe niedorzeczne
wywody, jako najnowsze wyniki badan.
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Nierozsagdnem i wprost tendencyjnem jest narzucanie nam
z goéry przy nauce religii przekonan, ktéreSmy powinni sobie wy-
robi¢ na podstawie studyow przyrodniczych. Jezeli chodzito juz
0 stosunek teoiyi ewolucyi do katolickiego kosciota, to zazna-
cza¢ trzeba pojednawcza tendencye kosciota, ktéry niemogac
utrzyma¢ swego autorytetu wobec wielu faktdw przemawiaja-
cych za teoryg rozwoju, tak, jak swego czasu wobec nauki Ko-
pernika, stara sie coraz bardziej nauke swojg pogodzi¢ z naukg
ewolucyi, czego przyktadem jest n. p. przyrodnik-ewolucyonista,
ksigdz Wassmann.

Nauka rozwoju, podobnie jak astronomia z kosmogonig i geo-
logia, powinny sie sta¢ fundamentami naukowego Swiatopogladu,
nie nalezy tego opuszcza¢, ale owszem, jak najszerszej traktowac,
po skonczeniu systematyki.

Podrecznik zoologii p. Nusbauma na nizsze klasy jest zna-
komitym podrecznikiem, z rycinami ,wedlug fotografii" zawie-
rajgcy 12 tablic, z ktérych 6 ostatnich jest barwnych (czemu nie
wszystkie ?). Sam tekst jest nader odpowiedni dla klas nizszych.

Botanika. — Podrecznik p. Rostafinskiego na klasy wyzsze
zwraca gtowng uwage na zycie roslin. Nie jest to sucha systema-
tyka botaniczna i dlatego sam plan jest zasadniczo dobry. Inna
rzecz, ze podrecznik jest ciezko pisany, a niektore partye dla
ucznia zanadto ciemne.

W podreczniku na klasy nizsze, przy opisie roslin przychodza
wyrazenia techniczne, ktoére powinny by¢ zebrane przed rozpo-
czeciem systematyki, a nie okolicznosciowo opisywane przy tej
lub owej roslinie. Nalezatoby wiec na samym poczatku powie-
dzie¢ o podziale lisci, kwiatéw, nasion, zeby uczen, spotkawszy
niezrozumiate wyrazy, mogt wyszuka¢ od razu wyjasnienie na
poczatku, a nie szpera¢ po podreczniku przy pojedynczych opisach.
Podrecznik botaniki p. Rostafinskiego na nizsze klasy, jest oprocz
tegotak ciezko utozony, ze wszystkie wyrazenia, uzywane przy opisach
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roslin stajg sie pustemi, czczemi oddzwiekami, ktérych uczen nie
1-0zumie, albo bardzo mato. Taka historya naturalna z tego podrecznika
moze raczej ucznia zniecheci¢ niz zachecié. Oba podreczniki zu-
petnie trzebaby zmienic.

Mineralogia - jest nauka, ktéra sie mija z przeznacze-
niem w szkole, powinna by¢ zastgpiona przez geologie. Mineralo-
gia tomnickiego, na nizsze klasy — do niedawna uzywana, byfa
zbiorem wiadomosci bardzo pozadanych w leksykonach i tabli-
cach, ale nie w podreczniku szkolnym. Dc mineralogii potrzeba
chemii, ktorg zwykle bierze sie pobieznie z powodu niestosownego
rozkltadu nauki ze strony profesorow, wedtug ktérego pierwsze
partye, niestychanie fatwe bierze sie catymi miesigcami, tak, iz na
chemie czasu juz nie staje. Nadto do mineralogii trzeba dobrze
zaopatrzonego gabinetu. Mineraly spotykajg sie w bardzo licznych
odmianach, tak, iz trzeba widzie¢ nieraz kilkanascie okazéw, by
pozna¢ dany minerat. Na to nie moga sobie nieraz pozwoli¢ pu-
bliczne muzea przyrodnicze, a c6z dopiero skromne gabinety
szkolne. Dlatego wynosimy z nauki mineralogii tyle mniej wiecej
wiadomosci, ileSmy przedtem posiadali — przynajmniej nie wiele
wiecej. Po nauce mineralogii odpada caty encyklopedyczno-pa-
mieciowy balast i poznajemy sol, wapien, gips, tak jak pozna-
walisSmy przed nauka mineralogii. O innych mineratach nie
wiemy, jak nie wiedzieliSmy przed rozpoczeciem nauki.

Usitowania p. Wisniowskiego, wprowadzenia innej metody
nauczania mineralogii, z wiekszem uwzglednieniem geologii na-
potkalty na te techniczng trudnos$¢, ze stanowczo niemozebne
jest wziecie obu nauk w tak krotkim czasie, jaki mineralogia
z geologiag ma w szkole wyznaczony. Mineralogia powinna by¢
wyrzucona zupetnie, albo przynajmniej zredukowana do minimum,
jako nauka mozliwa tylko przy Swietnie zaopatrzonych muzeach,
Nalezy da¢ uczniowi tylko jakie$ pojecie, co najwyzej w dwdch
lekcyach o mineratach i mineralogii, a zresztg przejs¢ do zasa-
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dniczych i poczatkowych wiadomosci z geologii. W ten sposob
wyrzuci sie to, co niepotrzebnie obarcza nasz umyst, nie przyno-
szac nam wiekszych korzysSci, a wprowadzi sie wstepne wiadomosci
z geologii, do po6zniejszej nauki, w Kklasie V, a wilasciwie VIII,
gdzie geologia powinna by¢ brana.

Geologia — opiera sie czesScig 0o geografie, mineralogie,
opierajagcag sie znowu o chemie, fizyke, stereometrye, czescig
0 paleontologie opierajagcag sie 0 zoologie i botanike. Z tego tez
powodu nierozsgdnem, nie-pedagogicznem jest nauczanie minera-
logii i geologii przed innemi naukami, ale powinno sie jg brac
potem wszystkiem, w klasie V1111). Wprawdzie przez wyrzucenie mi-
neralogii nie potrzebaby geologii bra¢ zaraz po chemii, ale koniecznie
trzeba jg bra¢ po fizyce, botanice i zoologii. Przecigg czasu po-
winien by¢ znacznie diuzszy niz obecnie (jedno pétrocze). W geo-
logii fizycznej nalezaloby zwrdci¢ uwage na dziatanie czynnikéw
wody, wulkanizmu, powietrza, ksztattujgcych powierzchnie ziemi,
powiedzie¢ o tworzeniu sie gor i innych zjawisk, co sie za$
tyczy geologii historycznej, nalezaloby ja rozszerzyé, zeby zajela
bodaj potowe podrecznika. Poda¢ kilka tablic paleontologicznych-
takich pieknych, jak tablice w podreczniku zoologii p. Nusbauma,
zwréci¢ uwage na ewolucye gatunkéw, do kazdej formacyi dodaé
krajobraz idealny, ze wzgledéw mnemotechnicznych. W ten spo-
sob zapomocag kosmografi, nabratby uczen nalezytego pogladu
na powstanie i rozw6j naszego globu. Wiadomosci te przyswajatby
sobie fatwo i z korzyscia.

Szkota uczy nas historyi powszechnej, ktéra sie zaczyna od
historyi Egiptu. Co sie przedtem dziato i jak sie rodzaj ludzki
rozwijat o tern uczen zupetnie nic nie wie. Trzeba wiec uczy¢ nas
takze etnologii i troche o czasach przedhistorycznych. Nie

Jakto zresztg byto w pierwszym planie nauk z 18-go wieku, ktory jednak
W nastepnym zaraz zniesiono.
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musi .ego by¢ zbyt wiele, ale tyle przynajmniej, bysmy coskol-
wiek wiedzieli o przedhistorycznym rozwoju ludzkosci i o rozwoju
kultury.

Oprocz tych nauk, w ten sposdb pojetych, trzeba stanowczo
wprowadzi¢ nauke hygieny.

Co prawda, wazniejszem, niz nauczanie hygieny bytoby za-
stosowanie jej do warunkdéw szkolnych.

Przepetnienie Kklas.

Zta wentylacya.

Brudne podtogi.

5 godzin z rzedu siedzenia w tawce szkolnej.

Rozmieszczenie szkot wérdéd muréw miasta.

Brak placow do gier i ¢wiczen na pauzach.

Oto najwazniejsze braki szkoty dzisiejszej pod wzgledem hy-
gienicznym. Dzi$, gdy trudno jeszcze marzy¢ o przeniesieniu szkot
na wie$, — ostatni punkt zwtaszcza powinien by zosta¢ bezwa-
runkowo uwzglednionym. Owa, stusznie nazwana ,,gramatyka
fizyczng", gimnastyka dzisiejsza, zmuszajgca wyczerpanego umy-
stowo ucznia meczy¢ umyst w dalszym ciggu przez zwracanie
uwagi na dokkadne wykonanie nieraz trudnych i skomplikowanych
¢wiczen — to znowu katorga dla wykonawcéw owej niby to
dla zdrowia pozytecznej gimnastyki. To cez instynktowo broni sie
miodziez przed tern dobrodziejstwem i tylko bardzo niechetnie
z gimnastyki korzysta. Nawet park dra Jordana w Krakowie, do
ktérego trzeba iS¢ specyalnie w oznaczonej godzinie — nie neci
miodziezy, ktéra natomiast z wszelkg pewnoscig korzystataby na
pauzach z pitki noznej, kraznika, dragzka i t. d. w ogrodzie lub
na placu przy szkole na gry przeznaczonym. Gdyby w dodatku
mozna byto mie¢ basen, w ktérymby na pauzach klasami miodziez
korzysta¢ mogta z kapieli i tak zdrowego i pozytecznego sportu
jak ptywanie — nauczanie hygieny czesciowo zostatoby dokonane
w praktyce.
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Do teoretycznego omdwienia pozostatoby jeszcze: fizyologia
i hygiena oddychania, odzywiania, pouczenie 0 zachowaniu
réwnowagi w budzecie funkcyi fizyologicznych, ktérego naruszenie
jest gtébwng przyczyng choréb wszelakich, sposoby unikania cho-
rob zakaznych wraz z teoryg odpornosci, pomoc w naglych wy-
padkach, oraz specyalnie kwestya dojrzewania piciowego oraz sto-
sunku wzajemnego obu pici do siebie.

Ostatnia kwestya wszakze nie moze sie ograniczy¢ tylko do
hygieny, ze tak powiemy fizycznej. Tu trzeba koniecznie hygieny
moralnej, a tej bez zmiany gruntownej dzisiejszego sztucznego,
a nawet zwyrodniatego stosunku obu pici do siebie osiggnac sie
nie da.

Chlopiec i dziewczyna, to dzi§ w okresie szkolnym 2 tajem- ‘\

nicze, zagadkowe Swiaty, wychowane zasadniczo roznie. Jeden \

z lekarzy okreslit to dosadnie w warszawskiem towarzystwie hy-

gienicznem: ,Staramy sie chowac¢ chtopcéw na buhai, a dziewczeta
na golebice i rozpaczamy pdzZniej, ze przy zetknigciu wzajemnem

nastepuje tragiczne rozczarowanie". — To musi by¢ zniesione.
Mtiodziez obu pici powinna by¢ jednakowo chowana, by z nigj
jednako zdrowi i jednako dzielni ludzie wyrosng¢é mogli.

A roznica pici nie powing by¢ stanowczo podkre$lana, wobec
czego dzisiejszy system klatkowy koniecznie znie$¢ trzeba. Nie
drazniona przez rozdzielne wychowanie miodziez meska, rzu-
caC sie nie bedzie z pewnoscia na owoc dzi§ zakazany
i odwrotnie, dziewczeta oduczg sie owego wstretnego nad wyraz
necenia zmystdw meskich. Mitostki, flirt, kokieterya, to wszystko
znikna¢ musi, by grunt pod posiew prawdziwych czystych sto-
sunkéw miedzy obu piciami nalezycie oczyszczony zostat.

A taka zmiana nastgpi dopiero przy wprowadzeniu koedu-
kacyi do szkoly i to przez caly ciag nauczania.

To¢ mamy wspoOlzycie w zaraniu zycia, w rodzinie, mamy
je pbézniej w matzenstwie. Czem usprawiedliwi¢ owg sztuczng
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przerwe w szkole $redniej ? Stworzono te przerwe chyba tylko po
to, zeby przez podkreslenie szkodliwosci wspdtzycia na tle
umystowej pracy i duchowego rozwoju, (do ktérych to celéw ma
stuzy¢ szkota), podkresli¢ tern silniej pozytek wspétzycia fizy-
cznego. — Oto ironiczna korzy$¢ rozdzielnego wychowywania
obu pici! Ze zniesieniem tego nastgpi¢ muszg hygieniczne natu-
ralne stosunki.

Na tej podstawie wigczamy koedukacye do szeregu hygieni-
cznych postulatéw naszych.

Na zakonczenie tego szkicowego przedstawienia zgdanh mio-
dziezy, odnosnie do reformy nauk przyrodniczych w szkole chcie-
libySmy zawotaé: uczcie nas wiecej czyta¢ w szerokiej ksiedze przy-
rody, dajcie nam mniej podrecznikéw map, tablic, preparatow —
dajcie nam natomiast wiecej powietrza, stofica, gwiazd, zapachu
fak, pdl i laséw. My dzis umiemy wyliczy¢ w szkole ile precikow
i ptatkbw ma dana rodlina, jakg twardo$¢ ma dany minerat, a nie
potrafimy rozr6zni¢ wierzby od topoli, lub wapnia od piaskowca.
Przejscie w stotny dzien lub zawieje $niezng z domu do szkoty
przyprawia nas o katar, a zrobienie paru kilometrow pieszo, prze-
razeniem ogarnia.

Geografia fizyczna, astronomia z kosmografia, zoologia z bo-
tanika, mineralogia, geologia, hygiena, to wszystko wiasciwie je-
dynie podczas wycieczek uczonem by¢ powinno. W szkole dac
nalezy wiasciwie tylko, poprzedzajace wycieczke, teoretyczne pod-
stawy, oraz ugrupowanie nastepcze zdobytych przez bezposrednie
zetkniecie z przyrodg wiadomosci.

Nauczcie nas patrze¢ na Swiat Swiadomemi oczyma, zebySmy
na jego piekno nie byli $Slepi i umieli wspdtzy¢ harmonijnie
z przyrodg, ktorej czastkg jesteSmy.
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V.

Teraz, gdy juz zasadnicze wady i braki szkolnictwa naszego
omdéwione — trzeba nieco i o estetyce szkoty powiedzie¢ — jej
brak zupetny wytkna¢é — i jej wpltyw umoralniajacy i podno-
szacy zaznaczy€. Odzie piekno — tam i wolnos¢: dlatego tez byc¢
moze tak mato go w naszej szkole — gdzie sale naukowe nudne
i jednostajne — zwykle jakim$ $mietankowo-odpychajgcym kolo-
rem powleczone - a idyotycznie zottymi lub czarnymi meblami
przystrojone. Portret (ogromny a lichy) cesarza i malefki wobec
niego krucyfiks dopetniajg wraz z tablicg, ktorej ton regularnie
ktoci sie ze wszystkiem naokoto, reszty juz nie dysonansu, lecz
najpospolitszej a-harmonii. Dodajmy do tego brud i $miecie
i powietrze pieciogodzinnem oddychaniem pétseciny ptuc po-
psute — dodajmy plamy atramentowe i zachowanie sie nauczy-
cieli — a otrzymamy caloksztalt tego rodzaju, ze dziw zbiera,
jak mozliwe jest przebywanie w takiej uczelni.

Na korytarzach w wigkszych gimnazyach liche greckich
rzezb fotogramy — lub jeszcze lichsze z obrazéw nieszkodliwych
juz artystow (Matejki np.) reprodukcye: gdzieniegdzie tablice syn-
chronistyczne i bazgroty, rysowane przez wychowankoéw przed
kilkunastu laty. To wszystko wisi na obrzydliwie pomidorowych
Scianach w towarzystwie wieszadet i gtupich cynicznie lamp ga-
zowych bez najmniejszego pozoru ksztattnosci, typowy krajobraz
absolutnej bezideowosci. Piekniejsze sale (aule, kaplice, gabinety
i t. d) urggajg wszelkiemu pojeciu estetycznemu. Klatka schodowa
i «atrium«, ktére w niejednym budynku datoby sie wspaniale
wyzyskaé, zaprzepaszczono na $mieré. Na podworzach skapo zie-
leni. Niektére gimnazya nawet podwdrza nie majg, a uczniowie
z klas przepetnionych wychodzg na rozpalone storicem zelazne
oszklone kruzganki! Ogélny wyglad gmachu szkolnego: koszary
wojskowe — budynek typowo-rzgdowy; wiecej do wiezienia, niz
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do szkoty podobny. Juz sam 6w nieznosny, z6éity kolor gmachu
przyprowadza na mysl wszystko inne, tylko nie szkote.

Jak tego rodzaju budynek wptywa¢ mcze na dusze ucznia,
nie trudno odgadna¢ | tam wszystko jest, co do wykladu po-
trzebne, a szkole niezbedne — ale jednego brak, (bez czego sie
szkota obchodzi): duszy. Duszy pieknej — wolnej — jednoczace;j:
jak niema jej w nauce, w wychowaniu, tak niema jej i tutaj.
A wszakze estetyczny ksztatt — estetyczne otoczenie jest jedng
Z najwazniejszych dzwigni wychowania. A wszakze to piekno —
to tylko zewnetrzny symbol zycia. Przez skapienie go zabija sie,
lub co najmniej, deprawuje instynkt moralny w duszy ucznia.
Powoli przywyknie on do tej brzydoty, przejmie sie nig, zzyje
z ta kancelaryjnoscia — i umrze moralnie na zawsze.
Wiele n. p. zepsucia wérdd miodziezy przypisuje sie sztuce nagiego
ciata: ale nalezatoby to utyskiwanie usung¢, nie sztuka bowiem
demoralizuje lecz brak poczucia piekna zjednoczonego z niezio-
mng moralnoscig, ktory kaze reagowac w sposob zwyrodniaty.
Braku tego wazng przyczyng wychowanie szkolne, ktore nawet tej
najtatwiejszej sposobnosci nie uzyto do wypetnienia tego zadania.

Jesli uczerh widzi dokota siebie li tylko szablon: jesli ksigzki
i podreczniki jego na ohydnym papierze, wstretnym drukiem od-
bite, jesli ich oprawy bezmys$ine — jakze on moze czeipa¢ z nich
owe wymagane ideaty?

Trzeba wiec wprowadzi¢ do szkoly piekno. Sama jego
obecno$¢ ustrzeze ucznia od wielu, wielu wystepkéw i nawet
moze wrazliwsi profesorowie powstrzymaliby sie od ogromnej
ilosci obelg i wyzwisk, do ktorych im S$ciany i sprzety szkolne
dzielnie pomagaja. Piekno przyniostoby nastrdj Swieta — swo-
body — oczyscitoby atmosfere — uidealnito nauke — wyzwolito
dusze czlowieczg z ponizenia i wzniosto w tak wymarzony
i wiecznie przypominany, a jednak daleki i ironicznie nieosiggalny
kraj ideatdw!
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Tak samo jak monoseksualny charakter szkoty rozkiada
dusze ucznia, wlasciwie w ten sposob podkreslajgac seksu-
alno$¢ — tak i brak piekna podkreSla wiasnie najnizsze jego
objawy: reakcye instynktu. Oboje: monoseksualizm i bezmys$Inos¢
otoczenia doprowadzajg moralno$¢ miodziezy do ruiny. Religia
sama nie wiele pomoze. Ale religia prawdziwa ztgczona z pieknem
stworzy wszystko — harmonizujgc w ten spos6b to, co obecnie
rozbiega sie na wsze strony: nauke — religie — piekno. Szkota
albo jest jednolita — albo jest szkodliwa!l

jesli mowie o pieknie w szkole, nie mam na mysli baroko-
wej obfitosci barw i ksztaltéw ale surowg i estetyczng ich pro-
stote — ale takie zharmonizowanie ich, aby wyrazaly jedng
mysl. Przez to bowiem zyska zaklad charakter pewien staly —
ktéry odbije sie dodatnio na nauce jego i na uczniach.

Czy nie moznaby wprowadzi¢ w szkotach wyktadow historyi
sztuki? Zda sie, zaznajomitoby to miodziez lepiej — bo we-
wnetrznie — z dziejami rozwoju duszy ludzkiej, niz czynig to
suche, nudne, mato bardzo dajgce ,historye". Tylko i tu uwy-
datnia sie najlepiej konieczno$¢ zmiany systemu nauczania, nie
mozna z historyi sztuki zrobi¢ przedmiotu, ktéry wszetecznie ,,wku-
wac" nalezy, bo sztuki wyuczyé nie mozna.

Przez historye sztuki nie nalezy rozumieé¢ tylko dziejow
malarstwa i rzezby z dodatkiem dziejéw architektury (zwykle sie
tak dzieje), w programie wykiadéw o sztuce w szkole Srednigj
nalezy uwzgledni¢ nawet dzieje ,nizszych" sztuk, nie wspominam
juz o dziejach muzyki i t. d.

Z wykfadow tych wynikataby potrzeba zaznajamiania mio-
dziezy z arcydzietami sztuki, bo stanowczo protestujemy przeciw
Luczeniu™ jej w spos6b dzisiejszy podrecznikowy. Podrecznik
taki, dajacy gotowe, patentowane oceny dziet sztuki, jest najzywszem
jej zaprzeczeniem (filisterskim jej sobowt6érem). ,,Nauka" winna
sie tu ograniczy¢ na pokazywaniu dziet (reprodukcji, lub o ile
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mozna oryginatéw, moznaby przeciez urzadza¢ wycieczki w celu
zapoznawania sie z dzietami sztuki) i podawaniu pewnych objekty-
wnych dat, niezbednych ze wzgledu na dzieto, przyczem ,,ja" nauczy-
ciela zadng miara, powtarzamy, roli komentatora dzieta petni¢ me
powinno. Dzieto ma mowi¢ samo.

taczy sie z «wykladami o sztuce" potrzeba koncertdw i tea-
tru, tylko nie rodzimych, gimnazyalnych, ich najzywszym wy-
razem wieczorki gimnazyalne, do ktérych snadnie moznaby sto-
sowaé stowa Pisma: «Nie dawajcie Swietego psom, ani mieccie
peret waszych przed Swinie, by ich sng¢ nie podeptaty nogami
swemi i obrociwszy sie nie rozszarpaly was", bo jak inaczej
mozna napietnowa¢ owo ironiczne odbebnienie ,Improwiza-
cyi" i «Widzenia" z myslg o kuflu, ktory za kulisami czeka Konrada...
w mundurku, symbolu niewoli. Wieczorki gimnazyalne to pomnik
godny galicyjskiej szkoty, to skutki «nauki" literatury polskiej.

Koncerty, teatr, «wystawy sztuki" powinny by¢ integralnemi
czesciami edukacyi, ktérych nie wolno oddawa¢ na pastwe samo-
woli dyrektorskiej, ,wzbraniajgcej uczeszcza¢ na pewne przed-
stawienia".

Nalezy wiec urzgdza¢ koncerty, stara¢ sie, by miodziez na
nie uczeszcza¢ mogta, choéby tylko ze wzgledéw finansowych;
nie trzeba sie obawia¢ o zepsucie mtodziezy pornografig teatralng,
vulgo ,komedyami lub ttdémaczeniami z francuskiego™ zwana.
Ody miodziez bedzie odczuwac sztuke, nie bedzie sie lubowac
w $mieciach teatralnych, czy pornografii malowanej, lub pisanej,
nie bedzie uczeszczata do ,szkot tancow", gdzie we wstretnej
atmosferze grubego flirtu — odwet za monoseksualno$é szkoty —
uczy sie wierzgania tern wstretniejszego, ze sparagrafowanego,
ktére ze sztukg nic a nic wspdlnego niema, poza tern, ze jest
wspaniatym symbolem: skaczace, filisterskie stado...

Piekno powinno stapia¢ w sobie wszystkie skiadniki szkoty,
tworzac synteze cztowieka.
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»ZADAMY ZNIESIENIA MATURY«.

Zarzut najczesciej stawiany przeciw zniesieniu matury to ten,
ze matura jest powtdrka.

My nie myslimy temu przeczy¢, ale twierdzimy, ze powtdrka
ta nigdy nie przynosi tyle korzysci, ile sie po niej spodziewa. Prze-
dewszystkiem niepodobna dobrze opanowac tego olbrzymiego
materyatu, ktéry na gimnazyum jest przeznaczony. Kazdy z nas
doskonale wie, ile to razy zmuszeni sg profesorowie z braku
czasu skraca¢ dane rozdziaty, zeby wzigs¢ wszystko, co przepisane.
Dlatego zdarza sie zwykle, ze: 1. albo bierze sie wszystko, ale
pobieznie, tak, ze uczniowi nie wiele z tego pozostaje; 2. albo bierze
sie pewne dziaty obszerniej ze szkodg innych. Jezeli profesor jest
zbyt wymagajacy, jezeli chce wzigé¢ caly przepisany materyar
i wzig$¢ porzadnie - to uczen zmuszony jest do nadmiernej ro-
boty, do przepracowania.

Kto chce powtarza¢, ten musi wpierw sie uczy¢. Powtdrka
po nauce.

Przy powtorce rozchodzi sie o wyrobienie og6lnych pogladow,
a te mozna wyrobi¢ sobie po wyuczeniu sie szczegdotow.

Powtdrzy¢ wszystkiego ze szczegGtami nie podobna, juz dla-
tego, ze materyatu tego najpierw wyuczy¢ sie trzeba.

Czyz nie jest wiec niedorzecznoscig wymagac od nas, abySmy
powtorzyli to, czego nie zdotalismy sie wyuczy¢?!

Matura ma by¢ egzaminem »dojrzatoéci«. - Dojrzatos¢ te
pozna¢ sie ma z 3 pytan, postawionych uczniowi. Niemozliwem
jest, by z tych pytan mozna byto poznaé, co uczen wie o danym
przedmiocie, gdyz pytania mogg by¢ postawione z rozdziatu, ktory
uczen zna lepiej, albo z rozdziatu, ktéry uczen zna gorzej. Wynik
duzo zalezy od szczescia i od pytajgcego.

Uczen nie zdota powtdrzy¢ tego materyatu, ktérego uczyt
sie¢ codziennie po 5 godzin przez lat 8, w ciagu jednego roku,



albo potrocza i dlatego matura staje sie zabdjcza dla zdrowia.
Zmuszeni jesteSmy do dilugiego S$leczenia po nocach, zwilaszcza
przed samym koncem. Wyczekiwanie tego rozstrzygajacego konca,
w wysokim stopniu rujnuje system nerwowy ucznia i jest przy-
czyng wyczerpania i wycienczenia umystowego.

Czem jest matura wobec ucznia i profesora?

Ubliza ona jednemu i drugiemu. Uczniowi dlatego, ze mu
sie nie dowierza, pomimo tego, ze przez lat 8 zdawat przed pro-
fesorem sprawe z tego, czego sie uczyt — i zadaje mu sie 3 py-
tania, od ktérych zalezy caty szcze$liwy lub nieszcze$liwy wynik
egzaminu — profesorowi dlatego, poniewaz réwniez rnu sie nie
dowierza, czy jest w stanie pozna¢ i wyuczy¢ w ciggu kilku lat
ucznia i dlatego nasyta mu sie obcego czlowieka, nie znajgcego
ucznia, ktéry ma go wedlug swego widzimisie wybadac.

SzczegOlne znaczenie przypisuje sie maturze: uczeh z ukon-
czong klasg 6sma, chocby celujgcy — ale bez matury, bez tego
glupiego patentu na dojrzato$¢, nie ma dostepu do oalszego za-
wodowego ksztatcenia!

Czy matura jest egzaminem, rzeczywiscie tak waznym? Czy
uczen bez matury, ktéry skonczyt gimnazyum nie jest jeszcze ,,doj-
rzatym"?

ABITURYENT.

% % %
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W SPRAWIE NAUCZANIA RELIGII.

Ja ucze bez dzwieku stow,
bez zamieszania mniemania,
bez nadetosci czci, bez potyczki dowoddw.
Tomasz a Kempis: O na$ladowaniu Chrystusa.

Zabieramy glos w sprawie nauczania religii. Zaznaczamy to
wyraznie, gdyz nie chcemy, by nas zle zrozumiano, by nas posa-
dzano, ze przeciw religii wystepujemy.

Skarzg sie dzi§, ze ateizm znajduje ws$réd miodziezy coraz
wiecej wyznawcow. O$mielamy sie twierdzié, ze zdanie podobne
nie zgadza sie z rzeczywistoscig: wsréd miodziezy jest bardzo maty
procent zupetnie niewierzacych, natomiast z géra potowa miodziezy
szkdt Srednich jest pod wzgledem religijnym obojetna i to na swoj
sposéb: praktyki religijne spetnia niechetnie, zimno, o religii wyraza
sie lekcewazaco, ale niechby kto$ odwazyt sie wystgpic ze zdaniem
otwarcie antyreligijnem, w tej chwili przybiera sie postaé najgor-
liwszego obroncy wiary po to, aby za chwile znowu do oboje-
tnosci  powrocic.

Co jest powodem tego badz co badZ nienormalnego i smutnego
objawu. Tylko nauczanie religii.

Postaramy sie to wykazac.

Religia jest najwazniejszym czynnikiem w 2zyciu ludzkiem
i mozna $miato powiedzieé, ze wszystkich wielkich czynéw dokonali
ludzi? tylko dzieki religii.

O ile religia ma by¢ ,duszg zycia", jak to $w. Augustyn
powiedziat, nie moze by¢ wyrozumowang, bo rozumowanie nawet
najscislejsze, najbardziej orzekonywujace—inne rozumowanie snadnie
obali¢ moze; a zresztg przeciez suche, bezduszne, spekulatywne
czysto rozumowanie nigdy nie stanowito treSci zycia.

Lecz o ilez gorzej postepujg ci, co z religii duszy, religii praw-
dziwej, ktora tak silng byla, ze stateczng byla podporg dla tylu
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milionébw meczennikéw, chcg zrobi¢ religie rozumu, czyz oni
nie widza, ze jg w ten sposGb zabijajg. Czyz oni nie spostrze-
gaja, ze z chwilg przyjecia dyskusyi nad danym dogmatem, zdajg
go oni jedynie na dyalektyke obroncy; co czyni¢, gdy ten nie
zdota go obroni¢, wszak dogmat woéwczas, rozumowo biorgc, staje
sie glupstwem, czy wolno umyslnie naraza¢ na takie pohanbienie
to, co jest dla wielu najdrozszem? Pomijamy juz to, ze dogmaty
katolickie rozumem ogarng¢ sie nie dadzg, nie wolno im przeto
naktada¢ racyonalnego kaganca.

Ale to nie nalezy do kwestyi nauczania religii.

Znaném jest zjawiskiem, moze zanadto znaném, ze miodziez
przychodzaca do szkot Srednich jest bez wyjatku bardzo religijna.
Dalej spostrzega sie powszechnie, ze miodziez opuszczajgca szkaly
Srednie jest tak oziebta religijnie, ze Srodki sie obmysla, jakby ja
zmusic¢ do przejecia sie religig. Szuka sie powodow tego i zwykle
sktada sie calg wine na zle towarzystwo i niewykonywanie praktyk
religijnych. Lecz niestety nie widzi sie wiasciwego powodu. Nie
odzierajcie religii z szat Swietosci, zaswiatowosci, nie robcie jej
czem$ az do znudzenia codziennem, filisterskiem niemal, a bedzie
miodziez »wierzyfa", nie zaszkodzi jej »zle towarzystwo".

Wiemy z doswiadczenia, ze religia dla miodych tylko wéw-
czas jest droga, gdy jest czem$ tak Swietem, Ze jej sie tkngC nie
wazg. Te Swieto$¢ burzy sama szkota: juz od najnizszych klas pod-
suwa duszy miodej mozliwos¢ niewiary, stawiajac alternatywe: albo
udowodnisz, ze dana prawda ma racye bytu, albo nie udowodnisz,
a wtedy...

| w ten sposdb przyzwyczaja sie dusze miode do wiary w to,
co kto udowodni¢ zdota. Nie trzeba dodawac, jakie to nastrecza
niebezpieczenstwa. Wierzy¢ w to, co kto$ udowodni, to znaczy nie
wierzyé w nic i wierzy¢ we wszystko, bo wszystkie nawet naj-
skrajniejsze poglady mozna uzasadni¢ przy odpowiedniej dozie
wprawy w dyalektyce. A przeciez wymaga sie od ludzi, Zeby ich
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wiara byla tak stata, izby nig nic zachwia¢ nie mogto. Lecz nie
na tem koniec: nauka wiary podaje wprost sposéb szydzenia z niej.
Oto przeprowadza sie jakis dowcipny dowdd dla jakiejs prawdy
katechizmowej i dogmat o$mieszony, po tej drodze dochodzi sie
powoli, a co gorsza nieSwiadomie do wySmiewania wszystkich
prawd wiary.

Zte towarzystwo, Ow strach na duszpasterzy, to przeciez nic
innego jak Swiat ludzi o pogladach r6znych od tych, jakim hotduja
katecheci. Wszak zdotajg zrozumie¢ szanowni nauczyciele, ze wptyw,
jaki moga rozcigga¢ nad uczniami szkdt Srednich, ma sie utrwali¢
na cale zycie miodzienca. Jakzez matostkowym wyda sie wobec
tego $rodek, ograniczajacy sie na izolowaniu miodzienca od tegc
zycia, z ktorem on predzej czy po6zniej zetkngé sie musi; odsungc
starajg sie to, czego unikng¢ nie mozna, niepomni, ze zakazany owoc
najsmaczniejszy. Stanowczo, zle stuzg sprawie, skoro sie obawiaja,
ze lada podmuch zdolen zburzy¢ tak mozolnie zbudowany gmach.
Kto czuje, ze sprawa jego dobra jest, ten nie boi sie walki, krytyki.

Jako lekarstwo na oziebto$¢ religijna, pragnie sie stosowac
praktyki religijne. Przedewszystkiem uderza tu zupetna niezna-
jomos$¢ duszy. Wszak zmuszanie do spetniania praktyk, gdy one
nie $g wyptywem stanu wewnetrznego duszy, pogarsza sytuacye,
ostabia i tak ledwo tlejacg iskre wiary i zniecheca wprost do
wszystkiego, co religig tchnie. Wszak wiemy dobrze, ze w szkole
wysmiewajg koledzy spetniajgcych gorliwie praktyki religijne.

Dalej o czern $wiadczy przymusowa spowiedZz i komunia
4 razy rocznie. Wszak to najformalniej skodyfikowana religia. Masz
rozkaz i$¢ do spowiedzi, odda¢ ,kartke", komunikowaé sig, bez
wzgledu na to, jaki jest stan twojej duszy. Miodziez przyjmuje to
obojetnie, zimno, wie dobrze, ze odby¢ to musi, wiec traktuje to
réwnie obojetnie, jak kazdy inny obojetny przedmiot. Lecz kartke
trzeba oddaé, rewers, gdyz nie dowierza katecheta nikomu — jesli
kartki od spowiednika nie otrzyma, czyta na godzinie re-
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ligii spis tych, ktérych kartek niema i nie wystar-
czy oswiadczenie, ze sie bylo u spowiedzi, trzeba
przytoczy¢ sSwiadkow, ktorzy widzieli penitenta,
oto do czego doprowadzito nauczanie religii. — Lecz wr6émy do
rzeczy: otz kartke oddac sie musi; sg jednak ludzie, ktdrzy jeszcze
nie spodleli do tego stopnia, zeby za dobra note sta¢ sie zdol-
nymi do klamania przed sobg. Tacy korzystaja z ustug miodzien-
cow, ktorzy z kolezenstwa, lub nawet za pienigdze godza sie od-
dawaé po kilka kartek naraz. Czyz to nie profanacya Sakramentu?
A kto do tego zmusza miodziez? Zdaje sie, ze ci, ktdrzy chcg, aby
byta religijng. JesteSmy przekonani, ze tego rodzaju spowiedzi sg
gtowng przyczyng demoralizacyi i ostabienia uczu€ religijnych wsréd
miodziezy ; znamy szereg miodziericow, ktdérzy dla tych wilasnie#stu-
denckich spowiedzi wierzy¢ przestali. Lecz pozostaje jeszcze Ko-
munia. Oczywiscie, miodzieniec, ktéry czuje, ze nie ma warunkdw,
aby mogt przystgpi¢ do Komunii, ucieka z nabozenstwa, aby nie
oopetni¢ Swietokradztwa. Notuje mu sie to jako wielkie minus —
nazajutrz po spowiedzi zmuszajg go ktamac¢. Oto przymus religijny.

| pdzniej zada sig, aby taki uczen czut cze$¢ dla tych sprofa-
nowanych rekg samych ksiezy Sakramentow. Nikt sie teraz nie
zdziwi, gdy ujrzy, ze miodziez niechetnie wprost spetnia praktyki:
jest to tylko nieSwiadomy akt samoobrony przeciw popetnieniu
podtosci.

I w jakich barwach przedstawi sie miodzieniaszkowi ksigdz,
prawiacy z katedry o blogich skutkach Sakramentu Pokuty i Otta-
rza. Po prostu bedzie go uwazat za blagiera i hypokryte, i stad
ta nieche¢ i nieufnos¢ do katechetdbw. Nawet dla miodziezy
najgtebiej wierzacej spowszednieje, skarleje ta wiara, ktéra ich
przymusza patrze¢ na takie symptomy zycia religijnego. Lecz
gruboby sie mylit ten, ktoby sadzil, ze milodziez przeciw temu
wystepuje. Tu zachodzi co$ gorszego: miodziez obojetnie na to
wszystko patrzy. Ona przywykla do takich obrazow, scen, stato
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sie to dla niej chlebem codziennym, zzyla sie z tern tak, ze ste-
piata zupetnie. Na te wprost straszne rzeczy patrzy sie z uSmiechem.
Jak mozliwe jest, aby ludzie, ktorzy badz co badz czujg i starajg
sie na wszystko reagowac silnie, bo mtodymi sa, doszli do takiego
zwyrodnienia? Droga to prosta.

Dziecko delikatne, wszystkiemu wierzace, nieznajgce kompro-
miséw, przychodzi do szkoly. Tu zaraz na wstepie spotyka sie
z katechizmem, S$wiatem dla siebie zupetnie nowym. Ono do-
tychczas styszato o Bogu tylko tyle, ze On jest bardzo wielki, ze
jest dobry.- dat mu wszystko, co tylko ma. Tu w szkole, styszy
po raz pierwszy definicye Boga. Uczy sie na pamie¢ na réwni
z facing, co jest Bég, bo wie, ze jesli stowo w definicyi zmyli,
cenzure zig dostanie. W szkole, na wyktadzie opowiada mu ksigdz
0 wiasnosci boskiej woli i t. d., on tego nie pojmuje — wiemy
to z wlasnego doswiadczenia, w gimnazyum bowiem jeszcze je-
steSmy i dobrze nam te chwile w pamieci utkwity — po godzinnej
tyradzie, z ktorej stowa sie nie pamieta, bo chaos w glowie
powstaje, styszy sie konkluzye: nauczycie sie stad dotad, zupeknie
jak na kazdej innej godzinie. Chiopiec sie tego uczy na pamie¢ —
musi — przemocag wpajaja mu w gltowe terminy filozoficzne: byt,
wola) niecierpietliwo$¢, ktore sg dla niego li tylko tajemniczymi
wyrazami, zmuszony jest do budowania sobie calego systemu
filozoficznego nieSwiadomie, mechanicznie zupetnie. Lecz ma on
na tyle krytycyzmu na poly $wiadomego, ze widzi, iz to nie jest
ta «wiara«, KktOrg ten przez niego tak ubdstwiany Chrystus glosit.
On widzi, ze tu musiato zaj$¢ jakie$ straszne nieporozumienie.
Wymzem tego momentu duszy chtopca jest owo charakterystyczne
rozréznianie pomiedzy wiarg a religiag. Ta pierwsza pozostaje gdzies$
w glebi, druga panuje niepodzielnie i operuje sie zwrotami: «na-
uczytes sie religii, nie jeszcze, lub np. tego «pytania nie umiem®.

Mimowoli odbywa sie w duszy dziecka utozsamianie religii
z innymi przedmiotami obowigzkowymi, traktuje sie jg jak tamte,
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szablonowo, aby zby¢, oszukac ksiedza, wprowadza sie taki sam
system oklamywania nauczyciela jak i w innych przedmiotach.
Stowem, schodzi religia do rzedu najmniej mitych nauk, bo
nawet jest do tego stopnia nudna, niezajmujaca, ze nie moze sie
mierzy¢ chociazby z naukami przyrodniczemu Ot i do czego do-
prowadza nauka religii.

To dopiero prolog. Miodzieniec, ktéremu w ten sposéb prze-
mocg wydarto wiare, zaczyna dojrzewa¢. A wiec dojrzewa du-
chowo, zaczyna pojmowac istote tego, co go otacza, stow, ktdéremi
operowal, nie znajgc ich ,barwy, ni dZwieku, ni duszy", zaczynaja
budzi¢ sie w nim idee filozoficzne, poczyna sie stowem 6w znany
proces — chodzi nam tylko o jego stosunek do religii — proces
watpliwosci w kwestyach religii. Religia broni sie formutkami
i to do tego czczemi. Duch dziecka juz przejrzat i widzi, ze tych
zasad nikt sie nie trzyma, ze zasade mitosci heroicznej tamig
wszyscy, nawet ten ksigdz, ktéry religii uczy, chocby w stosunku
do inowiercow. Z czasem przychodzi do przekonania, ze te for-
muiki, ktére dzieki nauczaniu ich mechanicznemu, stracity zywo-
tno$¢, nie majg zastosowania i w zyciu. Konsekwentnie idac, po-
winien przesta¢ wierzy¢, lecz ci, co nad nim moc' maja, kazg mu
wierzy¢. Wiec z koniecznosci z jednej strony, a z przytepienia
duchowego, wywotanego wiasnie dzieki nauce religii z drugiej
strony, wierzy. Lecz wierzy tak po uczniowsku, jak to wyzej zazna-
czyliSmy. Obumiera dla niego wszystko, co zywotne, wielkie, Swiete.

Opuszcza szkote bez zasad. Bo te zasady, ktGre mocag przyzwy-
czajenia nabyt, niczem sg. | mamy dzisiaj tylu filistrow niezdolnych
do niczego, starajgcych sie tylko o swdj brzuch. Dziwnem jest
zaiste, ze ludzie, co zawdzieczajg swoje istnienie i wygody pracy
tysiecy ludzi biedniejszych od siebie, co w czynie drwia z zasad
wszelkich, chodzg ,w niedziele na nabozenstwo", uznajg Swieta!
Mimo, ze do spowiedzi nie chodza, nie poszcza — uwazajg sie
przeciez za katolikébw. Co to wywotato?
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Lecz to tylko jedna strona rzeczy. Wiadomo, ze na zepsucie,
niemoralno$¢ miodziezy, réwniez dosyC jest skarg. Zdaje nam sie,
ze i tu czes$¢ winy przypisa¢ trzeba nauce religii. Powszechnie
sie przyjmuje, ze podstawg moralnosci jest religia. Jakzez tedy
mozna wymagac¢ od miodziezy, ktéra tak obojetna jest w kwestyach
religii, aby byla etyczna. Wszak jesli zwazymy, ze miodzieniec
nie tylko nie ma wiary, ani sobie jej niczem nie zastgpit, ale co
gorsza, znajduje sie wlwczas w stadyum rozwoju fizyologicznego,
musimy doj$¢ do wniosku, ze stan dzisiejszy moralnosci miodziezy
moze byc¢ istotnie straszny.

Przyjrzyjmy sie blizej systemowi umoralniania miodziezy
W katechizmie w pierwszej klasie zaraz, uczg rozeznawac grzechy,
i wszystko co z tej nauki wynies¢ mozna, da sie streSci¢ w tern:
istniejg grzechy ciezkie i grzechy lekkie, za pierwsze bedzie sie
napewno potepionym — jesli sie ich na spowiedzi nie wyzna, za
drugie odpokutuje sie w czyscu, lecz niebo sie mimo to osiggnie.
Wszystkie grzechy mozna zmy¢ spowiedzig. Istnieje 7 grzechow
gtéwnych, 6 grzechéw przeciwko Duchowi Swietemu, 4 grzechy
0 pomste do nieba wotajgce i 9 grzechéw cudzych. Z prostego
zestawienia, wida¢ juz charakter nauki etyki. Jestto li tylko prosta
wiwisekcya zwierzecej strony cziowieka. | to ma umoralni¢ mio-
dziez? Zycie etyczne wiekszosci miodziezy szkolnej polega na
grzeszeniu, spowiadaniu si¢, znowu grzeszeniu w nadziei ekspiacyi
na najblizszej spowiedzi i tak w kotko. Ody miodzieniec dorasta
1 te praktyki stang sie u niego systemem, przychodzi uwiernczenie
tego wszystkiego, filozofia etyki. | tu podobnie jak w katechizmie
na kazdym kroku widzi sie tylko grzech, grzech, grzech! Cala
ksigzka, to traktat o grzechu, o jego sprosnosci, o tern, ze nalezy
nie grzeszy¢, daje sie dowody z Pisma Swietego na to, ze w jakims
zawitym wypadku jednak jest co$ grzesznego i tego wszystkiego
nalezy sie wyuczy¢. Wreszcie polemika z nieuznanemi za dobre
systemami etycznemi dopetnia miary. Zresztg pustka. Do tego

53



stopnia juz wyjatowiata etyka podawana miodziezy, ze jedynym
jej celem jest ustrzezenie sie od zla. Pozytywnego co$ da¢, to
nawet przez mysl nie przejdzie. W podrecznikach szkolnych etyki
niema ani stowa o tej nadludzkiej mitosci, jaka Chrystus glosit,
zupetnie wyraznie jest zaznaczone, ze zwykiemu S$miertelnikowi
wystarczy strzedz sie grzechu, a tylko dla jakich$ wybranych $wie-
tych zostawia sie cnoty heroiczne. Czyz to nie jest wyrazny patent
na filisterye?

Lecz zamiast walczy¢ z nieetycznoScig szerzacg sie wsrdd
miodziezy, szkola jg rozszerza. Wszak w szkole uczy sie miodziez
ktamstwa, ponizania sie. Czy przyktada szkola reke do sprawy
seksualnego uswiadamiania miodziezy? Panuje na tym punkcie
prawdziwie nasza pruderya. O tern mowic sie przeciez nie godzi.
Zostawia sie te kwestye ustuznym kolezkom, ktérzy Swiata i jego
przyjemnosci juz zakosztowali. A przeciez szkota wie o tern, Zze
ma przed sobg miodziez wihasnie w latach dojrzewania piciowego
i jesli kto, to katecheci sprawg uswiadamiania zajg¢ by sie powinni.

Etyka pojedynczego cziowieka tylko wtedy ma warto$¢ zy-
ciowa, gdy jg dany osobnik przezyt, tylko wskutek tego do$wiad-
czenia ogniowego, jakiem jest zycie, nabiera zasada etyczna nie-
ugietosci, niewzruszalnosci; dokad za$ traktuje sie jg jako teorye,
co$ od zycia oderwanego, zawsze ten sam efekt, w zyciu zapomina
sie o tych, gdzieS w przestworzu wiszacych abstrakcyach. Dlatego
tez tylko wtedy mozna mowié¢ o etyce prawdziwej wsréd mio-
dziezy, gdy sie ma rekojmie, ze ta miodziez istotnie ma wiasne
zasady etyczne. A jak to uzyska¢? Bardzo fatwa droga. Porzucic¢
nauczanie litanii grzechow, a tylko skiania¢ miodziez do sadzenia
zupetnie samodzielnie kazdego faktu z punktu widzenia etyki. Wtedy
tylko etyka staje sie czeScig duszy miodzienca i wtedy mozna
Smiato twierdzi¢, stan etyczny miodziezy sie podniesie.

Dopoki wiec bedzie sie w miodziez przemocg wpychac sy-
stemat, nie pozwalajacy na zrobienie ze siebie integralnej czesci
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duszy, lecz zawsze nakazujagcy uwazac siebie jedynie za mentora
bez serca, ktory grzechy tylko wytyka, podto$¢ i nicos¢ stawia
przed oczy, wskazuje na to tylko, jak od dyabta sie ochroni¢, poki
wszelkie jej wezwania do zycia pieknego, do wybrancéw Boga tylko
odnosi¢ sie beda, a zwykly Smiertelnik powinien baczy¢, by nie
grzeszyt, bo nie zna dnia, ani godziny—dotad taka religia nie zdota
przemowi¢ do dusz miodych, nie zdota ich pchngé do czynu, do
walki, pustke po sobie pozostawi na cate zycie, jeSli nie niechec,
jesli nie nienawisc.
C.
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SAMODZIELNE ORGANIZACYE MLODZIEZY.

Artykut niniejszy, napisany przez kolege, znajacego doskonale stosunki
wsrod miodziezy w Krolestwie, bo dtugoletniego cztonka warszawskiego Kota
Centralnego, obejmujacego wszystkie Kotka samoksztatcenia szko6t Srednich
w Warszawie, uwazaliSmy za stosowne umiesci¢ w naszej zbiorowej proklamacyi.

K- ML Kr.

Jestem pod wrazeniem $wiezo przeczytanej //Niedoli" Stefanii
Sempotowskiej. Cho¢ nigdy nie miatem zbyt dobrej opinii o szkole
galicyjskiej (jestem krélewiakiem), to jednak teraz dopiero «Szkota
Narodowa" stanela przede mng w catej swej nagosci i teraz do-
piero w petni odczu¢ moge stuszno$¢ zadan abituryentéw z czer-
wca 1905 r.

Mtodziez musi sie sama ratowaé, bo inaczej zginie w tej
»narodowej" szkole, bo zatraci poczucie godnosci osobistej, spa-
czy w tych wiezach swego ducha i na jatowych studyach przed-
wczesnie straci smak i zdolnos¢ do nauki. Dlatego tez stusznie
miodziez galicyjska domaga sie miedzy innemi wolnosci stowa-
rzyszen i zgromadzen, gdyz w samych stowarzyszeniach miodziez
wiele naprawi¢ moze z tego, co szkota jej zlego zrobita.

My krélewiacy nie mogliSmy stawiaC takich zgdan — ale tez,
nie czekajac na zezwolenie wiadz, stworzyliSmy sami organizacye,
z ktorych zawsze dumni bedziemy. Juz i pamie¢ ginie o poczat-
kach tych kotek, ktére w swym rozwoju tak wspaniale przygoto-
waly grunt do naszego strejku szkolnego — w kazdym razie
ostatnie 10 lat grasowania Apuchtinéw, Szwarcow i im podobnych,
to zarazem czas najpiekniejszego rozkwitu zycia organizacyjnego
wsrod miodziezy w Krélestwie. Pierwotnie cata praca w koétku
polegata na »obkuwaniu" sie wedlug obcietych przez cenzure
podrecznikéw historyi polskiej, co wydawato nam sie" szczytem
patryotyzmu i rewolucyonizmu; w krétkim jednak czasie mysl
pracy pozaszkolnej coraz bardziej dojrzewala i zakre$lata coraz
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szersze kregi. Za historyg poszia literatura, nauki spoteczne i przy-
rodnicze, tak, ze w koncu z wyjatkiem matematyki i jezykow,
stworzylisSmy caty plan nauk, do$¢ Scisle przestrzegany. Pracowano
samodzielnie, lub przy pomocy starszych kolegéw, a réwniez pod
kierownictwem najlepszych sit pedagogicznych i naukowych w War-
szawie. Kazda organizacya (podziat byt naturalny — wedtug szkot)
posiadata wiasng biblioteke, bogato zaopatrzong w popularno-
naukowe ksigzki (przecietnie od 200 do 400 dziet). Zorganizowani
optacali stosunkowo wysoka wktadke (od 00 do 100 hal. miesiecznie),
obracang w czesci na Biblioteke, w czesci na Kase bratniej pomocy,
w czesci za$ na cele Oswiaty ludowej i Wieznidw politycznych.
Brak mi pod rekg statystycznych danych z obrotu Kas bratniej
pomocy, zaznacze tylko, ze pod koniec poczeto oddziela¢ Kase
od Scistej organizacyi, co pozwolito oprze¢ te pozyteczng instytu-
cye na ogéle kolegbdw, a w najgoretszych czasach istniata nawet
wszechorganizacyjna Kasa, ubezpieczajaca kolegdw na wypadek
relegacyi. Mtodziez posiadata wihasne stowarzyszenie Oswiaty, ktore
istniatlo 6 czy 7 lat ostatnich i za jego posrednictwem wylacznie
przez miodziez rozchodzito sie¢ rocznie koto 5.000 ksigzeczek lu-
dowych po kraju. Najjaskrawiej jednak zywotno$¢ miodziezy
w Kroélestwie odbita sie moze w tych licznych pismach, wydawa-
nych wéwczas — byly to pisma ulotne, czesto przerywane i pod
nowg nazwa sie odradzajace, pisma lokalne, lub reprezentujace
ogdt miodziezy, wydawane wsrdd najciezszych warunkow, gdy
kazdy numer trzeba bylo przepisywac¢, a w najlepszym razie od-
bija¢ na hektografie, lub na podrecznej drukarence. Wielka to
strata dla historyi ruchu, ze z malymi wyjatkami poginety te go-
race kartki, tak wymownie Swiadczace o umystowosci, energii
i ideatach miodziezy. Opisywane organizacye szeroko rozlaty sie
po catem Krolestwie, obejmujac zarébwno meska, jak zenskag mio-
dziez i wielce sie przyczynity do wyrobienia poczucia solidarnosci
i jednosci u ogotlu. Cho¢ wiec czesto roznity nas, lub nam sie
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zdawato, ze nas roznig przekonania, to jednak prawie wszedzie
utrzymywaliSmy jedno$¢ i bezpartyjno$¢ organizacyi, a gdy szio
0 rzecz wazniejszg stawaliSmy wszyscy, jak jeden maz. To tez nic
dziwnego, ze gdy zaswitat rok 1905, gdy nadszedt czas walki na
Smier¢ i zycie z caratem, mtodziez w Krolestwie zaréwno polska
jak zydowska jedna z pierwszych wystapita, a wyjatki sg tak nie-
liczne, ze nawet méwié o nich nie warto.

Oto w najogolniejszych rysach historya ruchu miodziezy
w Krolestwie. Sgdzitem, ze na tern wiasnie miejscu, gdzie miodziez
galicyjska gtos podnosi za wolnoscig stowarzyszer i zgromadzen,
dobrze jest przypomnieé, jak wielkg role odegraty te tajne sto-
warzyszenia w Krolestwie. Moze przemdéwi to nie tyle do c. k.
wihadz, ile do samych kolegdéw, a gltos moj podnosze tern Smie-
lej, ze juz widze, jak budzi sie ferment wsrdd tutejszej miodziezy,
jak ona wystepuje coraz otwarciej i coraz Swiadomiej stawia swe
zadania.

Na razie jednak drobna czasteczka miodziezy grupuje sie
W tutejszych organizacyach, a reszta jatowieje, oddana na pastwe
systemu austryackiego, podniesionego jeszcze do wyzszej potegi
przez naszych rodzimych arcyaustryakéw.

Dwa tez zadania ma teraz przed sobg miodziez szkolna w Ga-
licyi — z jednej strony dopoki trwa dzisiejszy system, musi ona,
tak jak my, w podziemiach pracowac i kryé sie z tern, co ma
w sobie najszlachetniejszego, a zarazem czynne i dzielniejsze je-
dnostki musza nie tylko dla siebie pracowac, lecz pociagnac za
sobg innych, az wiadze szkolne sie przekonaja, ze cata miodziez
galicyjska zyje i nie pozwoli sie dtuzej zatruwac dzisiejszym syste-
mem.—Z drugiej za$ strony powinna miodziez krok za krokiem
zdobywaé wolno$¢ stowarzyszen i zebran. Niech na poczatek da-
dza miodziezy wszedzie biblioteki, czytelnie i kasy bratniej pomocy
przez nig sama prowadzone oraz moznos¢ urzadzania pozaszkol-
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nych wykladéw — a moze, moze kiedy$ my naprawde doczekamy
szkot »narodowych”, w ktérych wychowawcy zrozumiejg, ze mio-
dziezy przedewszystkiem potrzeba moznosci swobodnego rozwoju,
i beda jej w tern wspotdziata¢, a nie przeszkadzac.

H.

%
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SZKOLA | CZLOWIEK.

Jedynym wiasciwie celem i usprawiedliwieniem istnienia
szkoty jest postulat, jaki sie jej ciggle stawia, jaki ona. wypeié
musi, gdyz z chwilg sprzeniewierzenia sie mu, zamienia sie z in-
stytucyi koniecznej na siedlisko zarazy i deprawacyi. Postulat ten:
wychowanie cziowieka.... Z chwilg, gdy spoteczenstwo doszto do
uswiadomienia sobie btednych drog, na jakie zeszta szkota wycho-
wujgca mu czionkéw, nadszedt czas zburzenia jej doszczetnego.
Inaczej bowiem popetnia samobdjstwo, tolerujac ognisko $mier-
telnej choroby, ktéra predzej czy pozniej stoczy¢ je musi. Niema
za$ grozniejszego niebezpieczenstwa dla niego nad tworzenie sie
bezbarwnego i plytkiego mottochu, zwiaszcza wsréd t. zw. inte-
ligencyi. Inteligentny mottoch jest specyalnym ptodem ziej szkoty :
faktyczne istnienie jego dowodzi, ze w jej sferze dzieje sie Zle.
Warto$¢ bowiem szkoty pozna¢ najtatwiej mozna po wartosci lu-
dzi, przez nig wydawanych.

Jakichze ludzi daje szkofa nasza?

Kto raz chociazby przyjrzat sie nie przez okulary rézowe, czy
czarne, ale ot, tak, poprostu, pierwszej lepszej grupie abituryen-
tow, ktorzy tylko co wyszli z pazuréw szkoly, zapewne nie-
zbyt przychylne dla niej wyniesie stad wrazenia. Kto pdjdzie da-
lej i sprébuje poréwnac¢ ich z ogétem miodziezy w mundurkach,
postawi z calg pewnoscig pytanie: gdziez sg tutaj wogole lu-
dzie?! | pytanie to jest zarazem najgtebszym zarzutem, jaki mo-
zna szkole postawic.

Znaczy on: znieprawifa$, szkoto, dusze dziecka; oddanego ci
w zaufaniu $lepem rodzicow, z paka, majacego rozwinac sie w pie-
kny kwiat czlowieka, przez zatruwanie go legalno$cig powolnych
trucizn, skrzywiwszy mysl jego zycia, wyprowadzitas sztucznie,
moze nawet ksztaltem piekny, lecz bezptodny i bezideowy okaz
cieplarniany — gdziez sg ludzie, ktérych wychowa¢ miatas? — oto
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wid/e automaty z typowem pietnem pustki wewnetrznej i stuzal-
czej pokory skopanego nogami pana—psa; oto widze ksztalty
cztowiecze, lecz mysli czlowieczej w nich niema, za to zabiemi
oczami wytazi $lizga chciwos¢ zblazowanego lowelasa i zwierzeca
zadza — oto widze malpy gadajagce i matpki tesknigce do «ka-
watka chleba", poboznych ostéw i wykwintnych mopséw — lata-
jace Slepia strachu i przebtagania za winy, ktére za 9 lat zostang
popetnione — lecz gdziez sg ludzie?

Zapytajmy pierwszego z brzegu studenta o «wypedzonych".
Dzi$ odczytano w tem gimnazyum czterem uczniom reskrypt re-
legacyjny — wczoraj w tamtém dwom, a kilku lada dzien sie spo-
dziewa — kiedy$ wydalono tych z tego, to z innego zakladu —
(kiedys - przed tygodniem moze) — odpowie nam, ogladajgc sie
trwozliwie naokoto, dlaczego? — bo sie boi, zeby go profesor
nie zobaczyl rozmawiajgcego z «podejrzanymi' ludzmi: to niebez-
pieczne.

Przyczyng tycn licznych wydalen jest wedle szkoly «stan ze-
psucia i moralnego upadku" ucznia — ktdére to »zepsucie" obja-
wia sie zazwyczaj niestosowaniem sie do przepiséw szkolnych —
0 wiele rzadziej rzeczywistym wystepkiem. Juz sam wyraz «prze-
pisy", nasuwa powazne watpliwosci co do stusznych powoddéw
relegacyi, a przejrzenie tych przepiséw potwierdza podejrzenia
w zupetnosci.

Z gleboka radoscig nalezy wiec powita¢ piekny artykuk)
kilku nauczycieli gimnazyalnych, ogtoszony w ostatnim zeszycie
»Muzeum" (Marzec 19C6) i zawierajacy surowg kiytyke obecnego
systemu szkolnego. ZnalezliSmy powtorzone tam zarzuty, ktore
stanowity tre$¢ naszych odezw i przemdwien, powt6rzone postu-

9 ,,Nasza szkota érednia, kiytyka jej podstaw ! konieczno$¢ reformy*. Mu-
zeum za marzec 1906. Artykut podpisany przez profesorow: T. Dropiowskiegc.
dra K- Krafta, T. topuszanskiego, dra K. Nitscha, St. Sobinskiego, I. Steina,
dra St. ToHoczke, dra W} Wasunga, St. Ziobrowskiego.
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laty, ktére podniosta miodziez na swych wiecach — stowem gtos
nasz zyskat echo tam nawet, gdzieSmy sie go najmniej spodzie-

wali. Oto co tam czytamy.
»Tego rodzaju dyrektor pojmuje wychowanie (mowa tu

o tych dyrektorach: »ktérych kwalifikacye na kierownikéw za-
ktadow nauczajgco-wychowawczych sg wprost zagadkg'), nie jako
popieranie wrodzonych uzdolnien, jako rozbudzanie samodzielno-
éci, ochoty i energii do czynu, ale jako przyzwyczajenie do auto-
matycznego wypetnienia przepiséw. Skutek za$ jest ten, Zze nasza
szkota — choc¢by nawet nauczyta czego$, chocby przyzwyczaita
do sumiennego spetniania obowigzkéw (czego jednak w przewa-
znej czesci wypadkow nie osigga), zabija przeciez wszelkg indy-
widualnos¢, wszelka samodzielng energie. Dyrektor omawianego
typu, majac taki ideat wychowania, zada tegoz samego od nau-
czycieli, traktujgc ich na réwni z uczniami, jako obowigzanych do
automatycznego wypetniania wszystkich przepisdw, a nie sze-
rzej, idealniej pojetych obowigzkéw" *),

| oto jasne wyttdbmaczenie relegacyi: wszystko to, co ponad
»biurokratyczny fancuch, krepujacy wszystkich i wytwarzajgcy
z ucznidw takichze urzednikéw bez samodzielnosci''®" wyrasta,
z pod wplywu profesorskiego sie wytamuje i na ustawy szkolne
z krytycyzmem spojrze¢ sie od$mieli i w dodatku dos$¢ jest »bez-
czelnem i rozwarcholonem", by nie milcze¢ — wszystko to nazbyt
skrzetnie szkota usuwa, izby nie »demoralizowato™ wspdétkolegow.

Stad to tak niewiele »ludzi" w szkole — ostajg bowiem tylko
ci, co przed argusowym wzrokiem wladz swoje cztowieczenstwo
ukiy¢ potrafia.

Obaczmy tedy szkole przy pracy — starajmy sie poznac przy-
czyny tego stanu upadku, w jakim sie ona znajduje — (a wiele
cennych wskazéwek dostarczy nam cytowany wyzej artykut).

1) Ibidem.
2) lbidem.
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Gtdéwng wada naszej szkoly Sredniej jest to, ze zamarta, ze
sie mienita w bezduszng maszyne — ze uciekto z niej zycie — ze
stata sie wiezieniem — pustka. Wszystkie koétka krecg sie w nigj
z przepisang regularnoscia, obojetnie przechodzac koto zywych,
miodych dusz: nauczyciele zadajg pytania, przewidziane instrukcyg
z przed 50-ciu lat, uczniowie odpowiadajg tak, jak przewidziano
w instrukcyi, z akuratno$cig chronometru powtarzajg sie te same
wyzwiska, z kamiennem zaparciem sie miele miyn szkolny wie-
cznie to samo ziarno, godziny przelewajg sie, jak piasek klepsydry
nudnie, apatycznie — leniwie.

| miodziez czuje to, widzi dobrze i obojetnieje. ,,Pierwszym
takim objawem jest wstret do szkoly u miodziezy. JeSliby nawet
kto$ stusznie mogt zarzuci¢, ze wstret ten spostrzega sie przewa-
znie u uczniéw leniwych, to na to mozna odpowiedzie¢, ze i le-
nistwo musi mie¢ swoje powody i ze u uczniéw pilnych jest az
nadto widoczna dla szkoty obojetno$¢, ktérej nikt juz zaprzeczyc
nie zdota i ktora stwierdzajg nawet najwybitniejsi ludzie, wspo-
minajac swoje szkolne czasy" ).

Tak powiadajg wychowawcy, pracujacy w tej szkole, a wiec
ludzie, ktérzy ja chyba znaé moga. Przyznaja, ze w ten sposéb
zohydza szkota nauke, czyni jg dla miodej duszy wstretng i naj-
skuteczniej miodziez od uczenia sie odwodzi. Przyzna¢ muszg,
ze i zasady moralne i religijne, podawane przez takie rece, budzg
w miodziezy odraze. Przyzna¢ musza, ze dotknieciem swojem kala
szkota najSwietsze nawet rzeczy. Przyzna¢ muszg, ze szkota wiasnie
najbardziej demoralizujed miodziez, odbierajac jej che¢ do nauki,

T) Ibidem.

2) ,Ze w zwiazku z apatya, z zupetnym zanikiem pilnosci i obowigzko-
wosci u naszej mtodziezy pozostaje wyrazny w ostatnich czasach upadek jej kar-
nosci i moralnosci, to kazdy z nas dobrze rozumie®. Ibidem.
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obrzydzajac prace, zachecajgc do lenistwa, niszczac w jej duszy
wszelkie zasady moralne, zabijajac w niej sity umystowe i fizy-
czne ¥), stowem wytwarzajgc trzode bezmysing, ogtupiatg trzode
urzednicza.

A spoteczenstwo milczy. Ztozywszy w rece szkoty—dzieci, za-
sneto spokojnie i zapomniato o tem, ,ze szkola nasza jest do dzi$
dnia jeszcze instytucya jakby (?) wylacznie rzagdowa, obcg dla niego,
poza niem, lub ponad niem istniejaca, ale nie dla niego, nie wéréd
spoteczenstwa, pozbawionego czynnej kontroli nad nig, kontroli
uprawnionej i nie poczuwajgcego sie do obowigzku pracy twor-
czej okoto przebudowy szkolnictwa“ 3.

Tymczasem za$ szkota dziata — a skondensowanem skryszta-
leniem jej dziatalnoSci, jej metody, sa stawne przepisy Bobrzyn-
skiego, przepisy niecne nietylko dlatego, ze krepujg i w ramach
plytkiego szablonu wigzg dusze i zycie ucznia, ale takze z powodu
tendencyjnego i kiamliwego os$wiecenia niektérych zasadniczych
rozporzadzen ministerstwa oswiaty, ktére widac¢ ludziom, chcacym
by¢ ,kaiserlicher als der Kaiser«, zanadto liberalne sie wydaty.
Tyczy sie to zwlaszcza rzeczy tak niezmiernie drazliwej i waznej
jak religia i kontrola nad wykonywaniem praktyk religijnych. Nie
dowierzano widocznie Swietosci wiary i powadze katechetéw, skoro
chwycono sie tak niegodnego $rodka, jak przekrecanie niemieckich
ustaw. Niezbyt to dodatnio S$wiadczy o nieskazitelnej prawdzie
szkoty.

Natretne i drobiazgowe okre$lenie wszystkich powinnosci

1) ,,Miarg zupetnego braku inicyatywy na polu wychowania fizycznego jest
kitopot, w jaki wprawita wiele gron, kwestya uzycia funduszu, sktadanego koro-
nami co roku przez ucznidéw na zabawy i oryginalny spos6b wyjscia z tego kio-
potu: oto nauczyciele, ptaca sobie gdzieniegdzie z tych pieniedzy
za wycieczki z uczniami, w niektérych gimnazyach nawet za dozoér
na podwdrzu podczas pauz!“ Bez komentarzy. — Ibidem.

2) Ibidem.
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ucznia, omatanie pajecze jego krokéw i zabronienie mu myslenia
samodzielnego, dowiedzenia sie czego$ wiecej, niz szkola daje:
by bron Boze nie siegngt po owoc zakazany, a zwlaszcza to nie-
znos$ne stosowanie czwartego przykazania Bozego tam, gdzie ono
najmniej sie nadaje: w stosunku ucznia do nauczyciela, wtedy, gdy
uszanowanie nie na nakazie, lecz na wzajemnem zaufaniu oparte
by¢ winno, wtedy, gdy uczerh dobrze czuje, ze szacunku tam, gdzie
niema nici wigzacej go z nauczycielem, zadne przykazanie boskie
czy ludzkie wpoi¢ mu nie zdota — wszystko to sprawia, ze w re-
zultacie nikt nie pomysli o stosowaniu sie do nich, chyba dyre-
ktor, kiedy na ich podstawie zgda ukarania ucznia.

To tez nie wdajac sie w dluzsze omawianie dawno juz i przez
miodziez i spoteczenstwo i nawet nauczycielstwo przesadzonej kwe-
styi, domagamy sie zniesienia tego pomnika niewoli duchowej -
tembardziej, ze juz chyba tylko na papierze istnieje — domagamy
sie wyzwolenia miodziezy z tych pet, ktére hamujg jej rozwdj, na-
rzucajac wstretne i niewiarogodne wprost ograniczenie.

Poczucie obowigzku trzeba w dusze miode «w ktérych ideaty
i zapat najlepiej sie przyjmujg'T), wpajaC przezyciem, przyktadem
nie za$ litaniami powinnosci. Nauczyciel winien by¢ tern, czem
zawsze w prawdziwem tego stowa znaczeniu byt: mistrzem nie
urzednikiem. Z miodziezg wspoizyjac, nauczac jg bedzie nie tego,
cc w podrecznikach martwe tkwi, nie pewnej sumy wiedzy, lecz
tego, co sam przemyslat, przeczut, przezyt. W ten sposob stworzy
sie wokot niegc atmosfera rzeczywista cudownego rozkwitania
serc i dusz.

Oczywiscie, dzisiaj, kieay »konieczne jest postawienie postu-
latu, abysmy (nauczyciele) wsrdéd siebie nie tolerowali ziego,
a wihadza, azeby okazata prawdziwg troske o dobor ludzi nieska-
zitelnych, usuwata bezwzglednie jednostki, bedace zakatg stanu

i) Ibidem. (,Nasza szkota $rednia‘).



nauczycielskiego i szkoly" "), dzisiaj, kiedy wsrdéd nauczycieli ,,s3
jeszcze, niestety, zdumiewajgce przyktady ignorancyi, razgcego
nieuctwa nawet w rzeczach elementarnych, wiedzy podreczniko-
wej*“?) — kiedy, co wiecej, ludzie tacy uznawani sg nieraz za
dobrych nauczycielid) i ,wiedza o nich wszyscy, wiedzg dosko-
nale uczniowie, wie dyrektor, znajg prawde koledzy, wtajemniczona
jest opinia publicznad), a mimo to, sg niejednokrotnie tolerowani
przez wiadzeb), kiedy w ramach nietykalnego szablonu mozliwe
jest zycie tylko dla jednostek bezmysinych, ktére bez zadnych idea-
téw traktujg nauczanie, jako rzemiosto i sg nawet zadowolone
z istnienia gotowych recept6), dzisiaj musi pozosta¢ to mrzonka
niedoscigniona.

Lecz tern gorecej rwac trzeba 6w tancuch biurokratyczny?),
tern energiczniej burzy¢ Ow ,szablon nietykalny"8) — zdzieraé
z rgk uczniéw i nauczycieli wspélne peta — niemasz bowiem
szkoty zywej, procz w wolnosci.

I gtos 6w Kkilku nauczycieli dowiddt, ze miodziez nie pomy-
lita sie, stawiajagc zadanie wspdlnej wolnosci — nie pomylita sie,
wierzac w oddzwiek u swych wychowawcow — wiedziata dosko-
nale, co jej dolega najwiece;.

A tak samo, jak w wiezach szkolnego szablonu szarpie sie
dusze miodziezy — tak samo, jak skrzetnie ,,wypedza" szkofa tych,
ktorzy nagia¢ i ztamac sie nie dali — tak samo dtawig sie nau-
czyciele.

Jednostki dzielniejsze, ktore pragng pracy samodzielnej, sa
skrepowane systemem 9), a nadto traktowane ironicznie przez wielu
kolegbw, szczycacych sie owg wzgledem szkoty obojetnoscia. To
Rei dla niejednego kilka lat stuzby w takich warunkach, wystar-

D. 2), 8), 4), 5), 6), 7), 8); ,,Nasza szkota $rednia, krytyka jej podstaw i ko-
niecznos$¢ reformy*.

®) Poroéwnaj: St. Sempotowska: ,,Niedola miodziezy w szkole gadcyjskiej*.
Str. 52-56.
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cza, by go zupetnie wyziebi¢; widzac po bezskutecznych probach,
ze wszelkie samodzielniejsze wysitki sg stracone, zaczyna bez wzgledu
na nicos¢ rezultatow robic¢ Scisle wedtug szablonu, byle zadowoli¢
wihadze szkolne, tak tatwe do zadowolenia przez kazdego, kto tylko
niema zadnych na polu szkolnictwa ideatow. Jezeli nie jest jeszcze
zap06zno, nauczyciel szuka sobie innego pola do wyfadowania swej
energii i idealizmu, a szkote ,spycha”, jak inni)).

Podstawmy jeno w tym cytacie zamiast stowa ,,nauczyciel”,
stowo ,uczend", a otrzymamy wspanialy i przez samych wycho-
wawcow skreslony obraz doli miodziezy w naszej ,,narodowej"
szkole galicyjskiej.

Czyz dla kazdego bezstronnego cztowieka nie bytby zupetnie na-
turalny wniosek wspotdziatania wyzwalajacej sie miodziezy z wy-
zwalajagcymi sie nauczycielami? CO6z prostszego ponadto? Stwo-
rzenie silnego odltamu w szkolnictwie, odtamu, skladajgcego sie
z miodziezy i jej wychowawcdw, domagajagcego sie w imie czio-
wieczenstwa swego zasadniczej reformy szkolnej, posunetoby
sprawe szybko naprzéd — doprowadzitoby jg pewnie do skutku,
a nie naruszyloby godnosci szkoly, lecz owszem opromienitoby
ja blaskiem zaufania i wspolnej wewnetrznej jednosci, podniostoby
ogromnie w goére i utwierdzito na niewzruszonej opoce wolnego
Cztowieczenstwa.

A jednak jeden z tych ,przewrotowych" profesoréw, miesigc
temu oSwiadczyt w tern samem piSmie publicznie®, iz nie przy-
facza sie do akeyi, ,,nawigzujacej do streilcow szkolnych". Tak da-
lece ich rewolucyonizm nie siega.

Dziwna rzecz: te same cele ozywiajg uswiadomiong miodziez
i uswiadomionych nauczycieli, te same postulaty podnosza jedni

a ,,Nasza szkota Srednia“.
2) ,,Muzeum" 1906, luty. Ref. prof. Wasunga o ,,godnosci stanu nauczy-
cielskiego“.
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i drudzy, w tych samych prawie stowach krytykuja zupetnie takie
samo potozenie swoje, wobec systemu szkolnego myslag prawie
tak samo jedni i drudzy, jednych i drugich tak sarno szkota gnebi,
tak samo wyjatawia, tak samo upadla — a jednak stojg jedni i dru-
dzy nieufnie wobec siebie, prawie wrogo — a jednak nie zbli-
zyli sie do siebie, nie tgczg sie — co$ ich dzieli, co$, czego prze-
modz nie potrafig, co$ ich odpycha od siebie, staneto miedzy nimi
ironicznie, szyderczo. Milodziez i jej wychowawcy. Zbadajmy, czem
jest to, co nie pozwala im zjednoczy¢ sie we wspolnej o wspdlne
cele walce.

Kiedy odezwy miodziezy byty aktualnym przedmiotem dy-
skusyi na godzinach lepszych profesoréw, jeden z podpisanych
pod owym artykutem nauczycieli osSwiadczyt, ze wszystkie postu-
laty odezwy (K. Mi Krak.), uwaza za stuszne, nigdy jednak nie
zgodzi sie na zabieranie przez miodziez glosu w tej sprawie i temu
zawsze sprzeciwiac sie bedzie.

Czyli, ze, pomimo postulatu budzenia w uczniach ideatdw,
dazen, zapatu, jednak w stosunku do szkoty, jakakolwiekby ona
byla, ma miodziez by¢ ulegla. W ustepie artykutu cytowanego,
ktéry omawia wychowawczg strone dzisiejszej szkoly (od stow:
»Nakoniec podnieSmy jeszcze jedng kwestye... az do cytatu z Ko-
chanowskiego, a wiec na czterech przeszto stronicach), nie wspo-
mniano wcale wyrazu: ,krytyczny" (moze przypadkowo tylko?)
Mowi sie co dwa zdania o ,,ideatach, dazeniach, zapale" stawiajac
te trzy okreslenia ciggle obok siebie, a nigdzie, nawet w miejscach,
ktére koniecznieby wiasnie tego okreslenia wymagaty i bez niego
wprost niezrozumiale wygladaja, nie uzyto wykletego w szkole
wyrazu. Zaznaczamy, ze tak samo w tym ustepie nic niema o re-
ligii i jej udziale w wychowaniu!
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A wiec znowu ten sam, a w innej szacie tylko, dogmatyzm
w szkole!

Konsekwentnie do owego stanowiska dogmatycznego osto-
niono artykut przed mozliwym pozorem wspoélakcy' z ruchem
wsrod miodziezy, jakkolwiek niewatpliwie ruch tejze i jej kry-
tyczny, a przytem pelen ,ideatdw, dgzen i zapatu" poglad na
stosunki szkolne nieodwotalng poruszenia wsrdéd nauczycieli byt
przyczyng, pomieszczono bowiem w poprzednim, lutowym zeszy-
cie ,,Muzeum" artykut p. Wassunga, ktéry ten miat zasadniczy cel
istnienia, by wykaza¢ dowodnie, iz zaden z podpisanych na po-
Zniejszem oswiadczeniu profesor stosunkéw ze zbuntowang mio-
dzieza nie utrzymywat. Cel ten tak dobitnie sie zaznaczyt, ze wy-
wywotat stowa oburzenia w drugim numerze (artykut wstepny)
»Szkoly Przysztosci”, pietnujace wyraz ,,wypedzony", uzyty przy
wspominaniu jednego z wspoiczesnie relegowanych ucznidw.

Jesli miodziez ma by¢ zyws, nie gni¢, jesli ma sie rozwingc,
musi na wszystko, a wiec i na szkote i swoich profesorow miec¢
poglad krytyczny i nie obawia¢ sie otwarcie i $miatlo w razie po-
trzeby wystgpi€. To pierwszy postulat nowej szkoty i reforma
szkolna odmawiajgca go jest niczem inuem, jak potowicznym,
a wiec do celu w zadnym razie nie prowadzacym s$rodkiem. Pod-
niosty to ,,Nowe Tory" w artykule p. Sempotowskiej o ,udziale
miodziezy w radach pedagogicznych".

Stad wynika konieczno$¢ gruntownej zmiany wzajemnego
stosunku wychowawcy do wychowanka — stosunku, ktéry nie na
archaicznej podstawie postuszenstwa bezkrytycznego ma by¢ oparty,
lecz na ufnosci i rozumném przedstawieniu ma sie wznosi¢. Nic
trzeba dodawac, ze zupelnie i wprost strasznie barbarzyriskie sg
pod tym wzgledem przepisy szkolne.

69



Zarzuty nasze, odnoszace sie dc stosunku szkoly do ucznia,
musimy rozdzieli¢ na dwie czesci: po pierwsze te, ktdre samej
zasady ustroju sie tycza, po drugie za$, ktére to zto omawiaja, ja-
kie i przy dzisiejszym systemie ominaéby mozna, a jakie na wprost
Slepym doborze sit i na brutalnosci i braku taktu u nauczycieli
sie opiera. Bo i to dzisiejsze skrepowanie przepisami o wieleby
przy dobrych pedagogicznych sitach ztagodzi¢ sie dato, tago-
dno$¢ i ludzko$¢ nauczyciela mogtaby wiele dokona¢. Tymczasem
zly system, zli profesorzy tern jaskrawiej podkre$lajg i owszem tem
dotkliwiej uczniom swym, ktérych wedle statutéw podwiadnymi
sobie by¢ sadza, odczu¢ daja. A tak i bltedem ustaw i grubijan-
skiem samodzierzawiem swych wychowawcow gnebieni uczniowie
tem wiekszej i bardziej uzasadnionej niecheci ku nauce nabieraja.
Bo przez rece znienawidzone podawana wiedza — tak, jak i re-
ligia — wstretem napawa¢ musi. Mtlodziez do wiedzy sie garnie,
dowodem kotka samoksztatcenia, lecz pragnie jg miec czystg i zbyt-
nig troskliwoscig o uwolnienie od hypotéz, tych zwlaszcza, ktdre
niedogodne sg pewnym ludziom i pewnym sferom - nie sfalszo-
wang. Mtiodziez uznaje moralnos¢ i uznaje religie, dowodem kotka
etyczne, eleuteryczne, filareckie i fakt, ze najglebiej wierzacy wia-
$nie do owych wyklinanych kétek nalezag — lecz od cuchnacych
cystern szkolnych ucieka. Dlatego to szkota wilasnie jest
przyczyna upadku zajecia sie nauka i upadku moral-
nosci i wiary ws$rdéd miodziezy: dlatego nie ma pra-
wa, oswiadczamy gtosno, moéwié¢ w swych przepisach
0 znieorawieniu relegowanych, przez siebie, bo fak-
tem jest, ze przewazna czes¢ ich (za wyltaczeniem bar-
dzo nielicznych relegowan za ztodziejstwo, gre w kar-
ty i t. p), sklada sie z ludzi nieprzecietnych, religij-
nie i etycznie wysoko stojacych.
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W debacie sejmowej, tegorocznej szczeg6lnie, obszernie roz-
wodzono sie nad ztym stanem moralnym miodziezy, zrzucajac
zresztg wing na otoczenie, na literature modernistyczng, na teatr
i na wiele innych, z rzecza czasem wecale zwigzku nie majgcych
czynnikéw. Hr. Tarnowski, arcybiskup Teodorowicz, X. Stojatowski
i hr. Pininski, dokumentnie starali sie wywies¢, ze, jak powiada
Baudouin de Courtenay, «jesliby wszystko na S$wiecie spalono,
a tylko szkote galicyjskg zostawiono"”, dobrzeby bylo. Szczescie,
ze Pan BOg nie dat ....... rogow! Calg te gadanine obalito wy-
znanie samego hauczycielstwa.

COz jest podstawg wychowania w szkole? Co ma tym zgu-
bnie dziatajagcym wptywom przeciwdziataé? Czy obostrzenie admi-
nistracyjnych przepisow? Nam sie zdaje, ze i tych dotychczaso-
wych jest za wiele i za ostrych. Owszem, mozemy sie zgodzi¢, ze
w dzisiejszej szkole karno$¢ wyplywajaca ze zrozumienia
i uznania dobrowolnego obowigzkdéw konieczna jest —
alez przecie karnosci tej nakaza¢ nie mozna! A jesli sie ja naka-
zuje, tedy popetnia sie zbrodnie na duszy miodej, zmuszajac jg
przemocg do czyndw jej z samejze zasady obcych i niemitych.
Dziecko tylko kocha¢ umie i stucha¢ umie tylko tych, Riorzy mi-
to$¢ jego zdoby¢ potrafili i ktérym ono ufa. Mitosci zas i za-
ufania (a co zatem idzie: postuszenstwa), powtarzamy
to po raz setny, ani prawa boskie ani ludzkie nakazac¢ nie sg
zdolne — juz chocby z tego wzgledu, ze sa to uczucia, para-
grafami uja¢ sie nie dajace. Zmuszanie wiec do uszanowania dla
ludzi, ktérych sie w glebi duszy nie uwaza za godnych tego, zmu-
szanie do okazywania na zewnatrz tego szacunku wtedy, kiedyby
sie najchetniej nie chcialo na dany egzemplarz profesora, czy ka-
techety patrze¢ - jest wpajaniem w czyste, mtode seica klamstwa
obtudy, stuzalczej pokory — jest wstretne i do szkoty w najwyz-
szym stopniu zniechecajgce.

Ach prawda — zapomnieliSmy, ze miodziez musi by¢ Slepa
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i bezkrytycznie na warto$¢ swoich wychowawcoéw obojetna!l Czyz
jednak zastanowili sie autorzy tych przepiséw, ze jest to wyma-
ganie od zywej i nieujetej w karby duszy martwoty, braku odczu-
cia atrofii, krytycyzmu tam, gdzie wihasnie najwiecej go trzeba,
gdzie on najlepiej sie rozwija. Nic tez dziwnego, ze po kilku la-
tach takiej gospodarki — otrzymuje sie wynik tak razaco ujemny,
ze nawet sami zwolennicy i wielbiciele szkoly, zatamujg ze zgrozy
rece — niepotrzebnie i blednie zresztg szukajac winy tam, gdzie
jej niema iii Sladu. Nie czynniki zewnetrzne winne sg zepsuciu
miodziezy (a zepsucie to jest), lecz sama szkota, nie dajgca mio-
dziezy zadnej a zadnej podstawy do oparcia sie tym zgubnym,
wedle niej, wptywom. Bo c6z wart jest zaktad wychowawczy —
wyciggamy konsekwencye z debaty sejmowej — ktéry jest wobec
ztych wplywow bezsilny? Gdziez jego dziatanie? Gdziez sita? Je-
Sliby zaprawde, jak twierdzi szkota, otoczenie, spoteczenstwo tak
zdemoralizowane bylo — wtedyby rzeczywiscie nie trudno przyszto
szkole, rozbudzajgc w swych uczniach czyste i wznioste uczucia,
dziatajgc na ich etyczng godno$é, o co u miodziezy najlatwiej,
uchronic¢ ich od zagtady. Lecz jesli tak nie jest? Jesli szkota wiha-
$nie jest stajnig wstecznej ciemnoty moralnej i umystowej? Wtedy
rzeczywiscie odwrdci sie od niej miodziez i nadarmo wota¢ be-
dzie szkota swych wielbicieli; nie majac zycia w sobie, nie wzbu-
dzi go w innych, a p~zed glosem zyda duszy miodzieficzej nie
zamknie.

Trzeba sie wreszcie zrzec swego stanowiska samowiladnego
wobec miodziezy, trzeba ustgpi¢ z piedestatu nieomylnego wzoru
i wyniostej pychy Dalaj-Lamdw. Ale na to trzeba wiele poswieci¢ —
wiele wygodnych rzeczy odrzuci¢ — a do tyia nie doszli jeszcze
nawet najrewolucyjnicjsi z pomiedzy nauczycieli galicyjskich. Na
wszystko sie godzg — lecz *iego jednego: panowania nad ciaiem
i dusza swych uczniéw poswieci¢ nie ¢hcg. Bez tego jednakze
wszystkie reformy sa tylko potowiczne.
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Tylko tam, gdzie miodziez ma swobode wypowiadania swych
mysli i sagdoéw - tam miodziez zdobywa prawdziwg nauke. Dla-
tego to dostrzega sie ten dziwny objaw, ze uczniowie w szkole
nawet catkiem stabi i nie przykfadajgcy sie do nauki — garng sie
do kotek i poswiecaja po kilkanascie godzin tygodniowo na ucze-
nie sie rozmaitych przedmiotéw, ktérych im szkota nie daje, cho-
ciaz sg przecigzeni nawatem jej wiedzy. Cate wspoiczesne wycho-
wanie zdaza do samoksztatcenia i cheC przeszkodzenia temu daze-
niu moze, co najwyzej, tylko odstreczy¢ miodziez od szkoty. Dla
tego tez chcemy mie¢ nad sobg nie pandéw profesoréw, na kto-
rych faske i nietaske bylibySmy zdani, ale towarzyszéw, przyja-
ciot, doradcow — stowem, kierownikoéw w pracy samokszlatcenio-
wej, skupiajacej sie nie jak dotychczas okoto wielu przedmiotow,
ktére jednym rzutem oka ogarng¢ trudno, czasem niemozliwa, ale
obejmujacej niewielka grupe nauk, ,,branych™ kréotko i Scisle. Plany
naukowe szkot dzisiejszych wypetnione masg rozmaitej staroswiec-
czyzny i klasycznych gratow, majgcych imitowac klasyczne po-
dtoze wychowania, spopularyzowang wiedze i rozwodniong ad
usum delphini filozofie, pofalszowang historye i odstraszajgco wyu-
czang religie, stownikami latyno-greckimi i zabawkami dla dzieci,
wcale nie rozwijajg ni umystu, ni duszy, lecz owszen cigzarem
tych czczych, bezmysinych, bo starajagcych sie by¢ najmniej my-
$lacymi, gtupich i nudnych $mieci przywalajg do reszty i tak juz
watly w niej promyk samodzielnosci. Oczywiscie, jeSli do tak
ujemnego dziatania szkoly przylagczy sie ujemne dziatanie otocze-
nia — cztowiek w duchu zamordowany.

Drugim projektem, ktory sie wytonit w czasie obrad sejmo-
wych jest zamiar pomnozenia godzin religii. Ma sie ochote zawo-
fa¢: dos¢ juz ponizyliscie religie na tych godzinach - chcecie jg
wiecej ponizy¢?... Trzy czwarte miodziezy juz zobojetniato pod
jej wplywem — czyz jeszcze tego nie dosy¢é? Czyz nie widzicie
jakg role religia w wychowaniu odgrywa — przecie jasnem jest.
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ze podreczniki, wyklady, noty i tak dalej zagtuszyty cate jej dzia-
tanie — ze spadta nizej taciny i niemieckiego — ze zajeta prawie
stanowisko gimnastyki? Czego wiecej chcecie?

Jest to projekt poroniony.

Ani obostrzenie przepiséw, ani zwiekszenie liczby godzin re-
ligii nie uzdrowi szkoty: jest to bowiem tylko brniecie dalej —
prawdziwe wybijanie klina klinem. Trzeba raczej postgpi¢ odwro-
tnie. | przepisy i nauke religii z programu wychowania usungc!

V.

Ocene wplywu wychowawczego szkoly daje rubryka w Swia-
dectwie, zatytulowana: Obyczaje. Co to za dziwolag i co prze-
zen rozumie¢ - trudno wywnioskowac. Czy istnieje gdziekol-
wiek jakie kryteryum do osadzenia, o ile dany uczen jest ,,0by-
czajniejszy" od drugiego — nie wiemy. By¢ moze, ze jest, skoro
»na odwrotnej stronie kazdego Swiadectwa drukuje sie skale oce-
nienia". Czem rdznig sie obyczaje chwalebne ucznia celujgcego
od nagannych innego? Stopniem wyladowywanej energii w kie-
runku zaje¢ poza naukg stojagcych? Toby bylo przeciez albo do-
wodem, Zze szkofa nie potrafi zwréci¢ uwagi ucznia na swa nauke,
a wiec jest niedotezng i zle obyczaje to tylko rodzaj zemsty za
jej niedotestwo (na niewinnym zresztg osobniku), albo za okazanie
zywego temperamentu i zdrowej energii ucznia, a wiec zite oby-
czaje w tym wypadku sg czem$ wstretnie krzywdzacemul. Jesli za$
obyczajéw uzywa sie (jak to w ostatnich czasach sie praktykuje),
jako srodka do uspokojenia zbuntowanej miodziezy, to zaiste smu-
tnie to Swiadczy o szkole, do tak nizkich Srodkow sie uciekajacej.
Tembardziej, jesli to ma by¢ kara za przekroczenie przepisow!

Tak, czy owak wzigwszy, obyczaje Swiadczg o niemocy we-
wnetrznej szkoly. Swiadczg o checi Sciggniecia wszystkich do
jednego ogolnego szablonu wtedy, gdy w tym wypadku kazdy
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osobnik wymaga koniecznie osobnej miary — bo kazdy jest
inny. Jesli zaS§ ma by¢ to pozostatoScig przestarzatg, to te pozo-
stato$¢ tern bardziej i tern predzej odrzuci¢ potrzeba.

Jesli bowiem nie pozwoli sie uczniowi pod grozg 40 koron
kary wyladowania energii nadmiernej jawnie, uczyni on to tajnie,
kryjac sie — jak? — o tern milczg — wychowawcy.

Zdaje sig, ze o tern takze mogli dyskutujacy w sejmie po-
mysle¢ — nie za$ z roku na rok ze starczag niedoteznoscig nad
zepsuciem miodziezy rece famac.

V.

System szkolny jest zty, bez watpienia jest bardzo zty — ale
o ilez nieznodniejsi sg profesorowie, co whasng brutalno$¢ do tego
ujemnego dziatania dodaja. Tego przeciez i teraz moznaby uni-
kna¢, a unikajac, ostabi¢ cale zlo. Zdaje nam sie, ze obecny sy-
stem nie wymaga, by profesorzy pijani na godziny nauki przy-
chodzili — nie wymaga, by lekcye zmienialy sie w nieustajgce
litanie, czasem niezwykle wyszukanych wyzwisk, czasem wprost
z ulicznego stownika zaczerpnigtych — nie wymaga rozbijania
uczniom policzkéw, ani plecow — nie wymaga wySmiewania tych
wszystkich, co od ogdélnego tta odskakujg, ani nie wymaga spo-
tykan sie w lupanarach z uczniami. Ani protegowania bardziej
ulegtych, ani $ledzenia zywszych i wiecej inteligentnych. Ani pa-
negirykow dla obecnych stosunkéw spotecznych, ani obrzucania
btotem domagajacego sie swych] praw ludu. Ani usprawiedli-
wiac rzezi zydowskich, wypominaniem ich przewinien wzgledem
narodu polskiego, ani zalow w naukach ekshortacyjnych, ze nie-
masz teraz takiego drugiego $w. Dominika, ktéryby w morzu krwi
socyalistow utopit, tak, jak tamten Alb.genzow. Ani szerzenia nie-
nawisci narodowos$ciowych i klasowych przez Kkatechetéw, ani
setek innych, niemniej haniebnych rzeczy, ktére ze szkoly na
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zawsze wyklete by¢ winny. Jakimze cudem wiec rzeczy te istniejg
i skad sie one biorg? Ze drzg cze$¢ winy ponosi sama szkotfa,
rzecz jasna — chociaz nie wszystka w kazdym razie.

A c6z powiedzie¢ na to ciggte Sledzenie kazdego kroku
uczniodw, ktorzy zmuszeni sg klama¢ na kazdym kroku, ktamac
i jeszcze raz klamaé. Klamig lojalnos¢, ktamig wiare, kiamig po-
stuszenstwo, nauke, t.czg sie wreszcie ukrywaé swe przekonania,
nie okazywa¢ na zewnatrz swych mysli. Jesli sie co$ zdarzy im do
profesoréw rzec, czynig to z wyraznem zastrzezeniem, ze modwig
privatissime, ze wiec z wynurzenia uzytku robi¢ nie zyczg sobie—
a ilez to razy nawet to zastrzezenie nie pomaga, ilez to razy nawet
stowo dane nauczyciel tamie, zdradzajac tego, ktéry mu zaufat?

W taki to desen ukladajg sie stosunki wewngtrzne szkoty.
Wzajemna nieufno$¢, hipokryzya, blaga, cechujg atmosfere, w kto-
rej pokolenia wyrastajg. Zwazmy, ze na szkote przypadajg najpie-
kniejsze wiosenne lata czlowieka, najwrazliwsze, w ktorych wszyst-
kie wptywy najsilniej sie w duszy odbijaja, wiecznie Slady w niegj
zostawiajac, kierunek na dalsza droge zycia wytykajac.

Na taske i nietaske profesorskg zdany, codziennie wodag wy-
zwisk oblewany, na kazdym kroku $ledzony, kazdego stowa pil-
nujac, ust swoich niepewien, kazde $mielsze stowo swoje z pogar-
dliwym $miechem odrzucane widzgc, a godnosci swojej bronic
nie mogac, bo¢ mu jej nikt nie przyznaje, inkwizycyjng presye
bez protestu znoszac, nagany publiczne, z wiasnej dla siebie czci
go rabujace cierpigc kare karceru demoralizujagca i ponizajaca go
odsiadujac, Smieciami wiedzy i balastem gratéw zbytecznie sobie
mobzg zaprzatajac, rozkwita miody cziowiek i rosnie na wiekszg
cze$¢ i chwale szkoty, ojczyzny, spofeczenstwa, panstwa!

Gdziez reszta winnych?

Odpowiedzie¢ na to po czeSci moze nam wyzej tak czesto
cytowany artykut: ,Konieczne jest postawienie postulatu, abys$my
(nauczyciele) wsréd siebie nie tolerowali zlego, a wiadza, azeby
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okazata prawdziwg troske o dobodr ludzi nieskazitelnych, usuwata
bezwzglednie jednostki, bedace zakatg stanu nauczycielskiego
i szkoty".

Dobrze, ale dzisiaj nawet od tych najlepszych uczen
nastucha¢ musi sie epitetow, ktdrych dziesigta cze$¢ juzby wypro-
wadzita go z réwnowagi, gdyby nie to, ze za najmniejszy opor
spotka go kara — a wiec powstrzymuje sie od wszelkiej reakcyi.
Czy ci, tak zresztg rewolucyjni ludzie, nie znajg faktu, ze i do
najszkodliwszych trucizn przyzwyczai¢ mozna organizm, ciggiem
ich uzywaniem? Nie wiemy za$, czy przyzwyczajanie uczniéw
do bezkarnego obrzucania ich obelgami ksztatci ich charaktery.
Oto skutki tego, ze nauczyciele sg panami bez apelacyi i wyko-
nawcami bezwzglednymi swoich wilasnych rozporzadzen. Gdyby
oni wiedzieli, ze uczerh bedzie modgt swobodnie zareagowac na
kazde ublizenie jego godnosci cztowieczej, inaczejby przedstawiata
sie ta strona medalu.

Wybornie charakteryzuja stosunki wzajemne uczni i nauczy-
cieli fakty, ktore zaszty w Wadowicach. Na porzadku dziennym
byto tam bicie uczniéw po twarzy. Jaki§ czas grasowali nauczy-
ciele bezkarnie, az wreszcie miodziez wadowicka, ktorej za duzo
bylo tego rodzaju metody wychowawczej, wydata dnia 25. IX.
1905 r. odezwe, podpisang ,,zdecydowani" i oswiadczyta w nigj,
ze na gwalt odpowie gwalttem. Jaki$ czas panowata cisza, ale gdy
oSmieleni profesorzy na nowo poczeli uprawia¢ ten proceder, wy-
bito jednemu z nich szyby. To rzucito postrach.

Nie widziano tego dotychczas, bo ludzie sg ztymi obserwa-
torami — z wiekszg przyjemnoscig widzi sie jasne szczyty, nizli
ciemne przepasci. Swietne plamy zakrywaja zgnilizne, a na zatru-
tej wodzie wida¢ teczowe odblaski — ktére sg bardzo piekne —
niemniej przeto zabdjcze. Dlatego to nie widziano tego dotagd —
nie widziano, ze do najnizszych klas najgorsze sity pedagogiczne,
najniedoswiadczensze dawano - z oszczednosci zapewne — cho-
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cigz kazdy inteligentny cho¢ cokolwiek cztowiek dobrze zrozumie,
ze im miodszy umyst, tern doswiadczenszej, pewniejszej i wiedza-
cej trzeba reki, tern trudniej sie oryentowac i odpowiednio nim
pokierowac, tern fatwiej zaszkodzi¢ i ztama¢ go na zawsze. Czy
dyrektorowie szkdt sg tak mato rozumni, ze tego nie widzg?

I na pytanie, czeg6z wreszcie chcemy - mozemy teraz jasno
i dobitnie odpowiedzie¢ — powtdrzeniem postulatéw, wydruko-
wanych w naszej odezwie. Nie sg one tak matowazne.

Mamy odwage powiedzieé, ze idg dalej, niz wszystkie uczone
programy i okreslajg nam stanowisko wyrazniej, niz dobrze ukia-
dane artykuty.

Duzo pracy ciezkiej przed nami, duzo nam zmddz trzeba, lecz
mozemy cieszy¢ sie juz teraz rezultatami naszych usitowan. Pod
naciskiem naszych stow przejrzato i rozbudzito sie spoteczenstwo,
powstaty pisma pedagogiczne, artykulty, nawet drobne reformy.
Nie ustawajmy jednak:

Naprzéd miodzi przyjaciele!
SAFR.

YYY
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DEMOKRATYZACYA SZKOLY

Motyw :

— BAKALARZ:

Tu sie zatrzymam, stad spoziera¢ bede
na niwy mego okregu szkolnego i puszcze
wodze mej fantazyi patryotycznej. Jakzeby
wszystko wokdt ulepszone by¢é mogto.
Gdyby chtopi mieli obowiazek chodzi¢ do
szkoty, poki sie czego$ nie naucza, musie-
liby nawet po koricu $wiata douczaé sie
o chlebie i wodzie przez jakie sze$¢ ty-
godni. — Nastepnie, jakiz uzytek moznaby
zrobi¢ z wielkiego lasu debowego, leza-
cego tam w dali ? Kiedyz nastanie ta btoga
doba powszechnej o$wiaty, gdy las ten caty
porabig na tawki szkolne, tawki pousta-
wiajg systematycznie po wszystkich polach,
taknaca wiedzy miodziez na nie spedza,
mnie za$ dyrektorem tego wszystkiego mia-
nuja? O, wowczas przy pomocy balonu
uczynie storice ma jasniejacg katedra, —
wiezy koscielnej bede uzywat jako pi6ra—
jezioro w dolinie bedzie mym katama-
rzem, — za$ niedalekie wzgdrza — kawa-
fem stoniny, ofiarowanej mi w dowod
wdzigcznosci przez rodzicéw i przyjaciot
odwiaty.

(Christian Dietrich Grabbe; Zart, Sa-
tyra, Ironia i Giebsze znaczenie. Akt Il.
Sc. 11I).

Szkota, wychowujaca ludzi, winna by¢ demokratyczng, nie za$
ochlokratyczng — dzisiejsza szkota galicyjska jest ochlokratyczng —
szkolg przystosowujgca sie do wymagan i zachcianek mottochu, be-
daca w rekach mottochu, fabrykujaca mottoch. Pomiot jej — to
ci, wszystko sobg kalajacy, ci, ktérych dotkniecie zaraza a stowa
cuchng: ochlos. Zewnetrzng cechg tego stanu rzeczy jest mundur
szkolny. Przyczynia sie nie do wolnego i rozlegtego pogladu, lecz
wttoczywszy dusze w szablon ubioru, wytwarza stuzalczo$¢ i sta-
dowy instynkt, bez cienia samodzielnosci. Jest wybornem spetaniem
cztowieka i podstawag policyjnego systemu w szkole. Jest odziezg
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wiezienng — czyli zasadniczem przeciwienstwem demokratyzacji,
pomimo, ze w tym podobno zamiarze zostat wprowadzony. Réwna
on uczniébw — tak jak sie réwna trupy.

Mtiodziez przyzwyczaja sie do stempla fabrycznego i przestaje
wogole mysle¢ o jakiemkolwiek wyzwoleniu sie kiedykolwiek z pod
tego stempla — na zawsze zostaje jednotypowa. Oto skutki —
wcale nie demokratyczne.

Szkota demokratyczna nie jest to szkota znizajaca sie¢ do po-
ziomu tych, dla ktorych istnieje, ale podnoszgca ich ku Swiattu
swojej arystokratycznej wiedzy i kultury. Nie jest to szkota popu-
laryzujaca wiedze i wyrzucajaca miliony ogtadzonych wyrobow, lecz
niosagca Swiatto — storice. Szkota-Lucifer.

Demokratyzacya szkoty zwigzana jest $cisle z dobrocig jej pro-
gramu, z wartoscig jej nauki — bo, jakkolwiek naosciez dla
wszystkich otwarta, nie bedzie sie wtedy obawiata zalewu $mieci
ludzkich - zwigzana jest takze z jej niezaleznoscia w kazdym
kierunku — jesli nie stuzy jako $rodek do celu, jako konieczna
a przykra droga, u ktdérej konca posada urzednicza czeka - nie
beda zajmowac jej miejsc ci, ktérzy nauke i szkote nie jako sztuke
dla sztuki lecz dla ochtapow cenia.

Stowem demokratyzacya szkoty zalezy jedynie od tejze szkoty
moralnej i naukowej wartosci — i niezaleznosci.

Zadna p3rtya, chociaz moze stawia¢ najsympatyczniejsze Za-
dania, nie da szkoty wolnej: tern gorzej, jesli szkotg owtadneli
ludzie o ciasnych mozgach i zaborczych instynktach, tem gorzej
jesli jest w tych warunkach, w jakich dzisiaj prosperuje szkota
galicyjska, gdzie az munduru potrzeba, aby wychowankom réwnos¢
zaszczepic.

Mowig, ze demokraktycznos¢ szkoty polega na tem, by mozliwie
najwieksza czes¢ spoteczenstwa rrogta sie uczy¢, ze zatem potrzeba
tylko da¢ wolny dostep wszystkim, aby spetni¢ ten postulat Mowig
»szkota nasza nie jest demokratyczna, bo mamy 3,000.000 analfa-
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betéw" - Sadze ze gdyby nawet owe 3 miliony wprowadzi¢ do
szkoty to mimo to, rownie daleko bytoby do demokratycznosci —
zyskatoby sie 3 miliony odpadkéw — wtedy: gdy, jak zupeinie
stusznie zaznaczono w sejmie, juz i tych istniejgcych jest stanowczo
za wiele — jak na Galicye. Uwaga ta dyskredytuje do ostatka
nedze szkoly, uwaga ta padta z ust ludzi, ktdrzy szkote w rekach
majg. Oskarzajg sie sami o marnowanie sit, 0 zabijanie ich mo-
ralne, o atrofie szkolnictwa. Warto zapamieta¢ te stowa.

Bezptatno$¢ wreszcie nauczania réwniez nie daje szkoty wolnej.
Bezptatnos¢ moze uzupetnia¢ swobodny wstep do szkoty, lecz nic
ponadto - bez podniesienia og6lnego poziomu szkoty, bezptatnosé
nie prowadzi do niczego.

Szkota sie musi wewnetrznie zdemokratyzowac: to znaczy
wyzwoli¢ ze wszystkiego, co jg wigze, ze wszystkich partyi, wyznan,
ograniczen, wtedy dopiero, za wnetrzng wolnoscig szkoty nastgpi
i swoboda zewnetrzna. Witedy, gdy szkota nie bedzie sie znizac
do mas, lecz masy te uszlachetnia¢ i z ciemnoty wyzwala¢ pocznie
(nie tylko z ciemnoty przesadow, analfabetyzmu, ale takze z ciem-
noty inteligencyi niewolniczej) stanie sie ona rzeczywiscie wolng—

demokratyczna.
SAFR.



WYKSZTALCENIE KOBIET.

Ze dzieje sie ciezka krzywda tym, przez chinskie przesady,
do wiedzy przedzierajgcym sie dziewczetom, jesli sie je brutalnie
spycha w bagno i ciemno$¢, skad za wszelka cene wydoby¢ sie
chciaty — dowodzi¢ nie trzeba.

Kobieta jest inna - powiada sie — wiec jej nie wolno sie
uczy¢, jest inna, wiec jej nie wolno by¢ czlowiekiem, nie wolno
przyznawa¢ sie do tego, c6z dopiero zgda¢ dla siebie praw czio-
wieka — wszakze jest kobietg! Pod pojecie ,,kobiety" podciagnieto
cate minus natury ludzkiej — lecz, jak zwykle, zapomniano o pewnej,
catkiem zresztg malenkiej drobnostce — o tern, dlaczego w kobiecie
tej ,,kobiecosci" tak duzo? Mozna zupetnie bez obawy twierdzié:
kobieta jest dlatego ,,kobietg" ze Swiat wttoczyt jg, pogwalciwszy
w niej cztowieka, wramy ,kobiecosci. | to jest wkasnie grzechem,
za ktéry odpokutowac musi Ludzkos$¢. Krzyk wyzwolenia kobiety —
sta? sie krzykiem pomsty.

Swiat uniewolnit dusze kobieca, lecz nie przewidziat tego, ze
ta wieziona dusza moze sie zbuntowa¢ — i na promienne stowa
budzacej sie kobiety odpowiada btotem ulicznem.

Wierni katolicy, studzy Chrystusa, odmawiajg katechety swej
religii szkole zenskiej, bo czujg tam drgajgce tetno zycia i bojg
sie go straszliwie.

Uczeni profesorzy, studzy rzadu, odmawiajg swych wiado-
mosci naukowych tej samej szkole, bo czujg tam drgajgce tetno
zycia i bojg sie go straszliwie.

Obywatele-patryoci, studzy kraju, odmawiajg swych pieniedzy,
bo czujg tam drgajace tetno zycia i bojg sie go straszliwie.

Zwyczajni ludzie, studzy tamtych wszystkich, chronig swe
dzieci od tej szkoty, bo wierza w swych pandw, a bojg sie zycia
straszliwie. Y

Wszyscy: opluwajg ja, albowiem w niej po raz pierwszy
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u nas otwarcie, czynem, powiedziano: Kobieta nie jest ani katoli-
kiem, ani urzednikiem, ani obywatelem, ani nawet stugg tych
wszystkich ale jest przedewszystkiem cztowiekiem.
Jest czlowiekiem, to znaczy: ma te same prawa, te same po-
trzeby, te same dazenia i sity, ktore sg whasnosScig cztowieka, a ktore
swym przywilejem zagarnagt dla siebie mezczyzna.
Ma te same prawa, potrzeby, dazenia i sity, to znaczy: jesli
z tych praw nie korzysta, jesli tych potrzeb nie zaspokaja, jesli
te dazenia i sily sg skrepowane, to jedynie dla tego, ze jej prawa
wydarto, potrzeb nie uwzgledniono, rece zwigzano — to znaczy:
jest skrzywdzona i zniewazona, a niesprawiedliwos¢ ta i zniewaga
wcigz jeszcze na ludzkosci cigzy i ze plame te trzeba zmazaé -
zupetnie tak samo, jak zmyto hanbe czarnego niewolnictwa.
Niewola kobiety jest jedng z najciezszych choréb toczacych
ludzkos¢ — dopoki jej sie nie zniesie, nie moze by¢ mowy
0 zadnej sprawiedliwo$ci spotecznej w zrealizowaniu — poniewaz
wszelka sprawiedliwo$¢ dopiero wtedy przestanie by¢ ironig
1 krzywda, gdy zniknie z ziemi przemoc i pogwatcenie wolnosci.
Wyzwolenie kobiety: olbrzymi to krok ku ucztowieczeniu
ludzkosci!

Ruch kobiecy w Galicyi musiat wiele trudow ponies¢, zanim
zyskat te silne podstawy, na jakich sie dzisiaj opiera. Nie tylko
gwalttowny opOr ze strony opinii, obryzgujacej go btotem, nie
tylko szyderskie stanowisko literatury, nie tylko wroga niechec
ludzi nauki, ktérzy bardzo nawet uczeni, ludZzmi niewielkimi byli,
ale takze obojetno$¢ samych kobiet, czesto wprost niezrozumienie
zupetne. Trzeba bylo walczyc.

Przedewszystkiem zbudzi¢ kobiete do nauki. Da¢ jej w rece
bron, ktérej niepodobna stepié. Otworzy¢ jej oczy. Odrazu na
czoto wysunat sie problem szkdt dla kobiet. Dotychczas bowiem
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sgdzono, ze pierwszym obowigzkiem dziewczyny jest — by¢
glupia — idyllicznie gtupig. Wyksztalcenie dziewczyny konczyto
sie¢ ze szkofg ludowa, co najwyzej wydziatowa. Marnowata sie tedy
ogromna moc najdzielniejszych sit kobiecych, skazywanych z gory
konwenansem na bezmysing martwote, w ktdrej gnity zwolna dusze,
rozkladem swoim zarazajgc atmosfere. Energia kobieca, krepowana
statecznie na innych polach, musiala wyladowywac sie w tych
kierunkach, ktore jej zostawiono: a wiec histerya i seksualnosé.
Czyli, ze, zdobycie dla niej obszernych dziedzin wiedzy stalo sie
jej zbawieniem.

Malefnka czastka uznania i praw, jaka zdobyla sobie kobieta,
pracujagc w zawodzie nauczycielskim, jedynym zawodzie, gdzie
mogta by¢ czem$ wiecej nizli ciemna, glupig ,,Gretchen", jest
zawsze jeszcze znikomg wobec zastug jej rzeczywiscie nieocenio-
nych i wobec niczem nie dajgcego sie zastgpi¢ udziatu kobiety
w wychowaniu dzieci. Traktuje sie jg tutaj jak dodatek nadetatowy,
cierpiany li tylko dlatego, ze sit meskich brak — a réwnoczes$nie
opowiada sie o dobrym i pozadanym wptywie nauczycielki na
dzieci. Ogranicza sie jg i krepuje nawet w zasadniczych prawach,
moéwiac jej komplementy. Uskarza sie na brak sit nanczycielskich
zenskich, odmawiajgc jednocze$nie seminarydw, ksztalcgcych te
sity. Na 11 seminaryow meskich o przeszto 2000 uczniach jest
zaledwie 3 zZenskie liczace zaledwie 800 uczenie, a nienormalny ten
stosunek jeszcze jaskrawiej sie zarysuje, jeSli zwazymy, ze nauczy-
cielstwo jest jedynym prawie dla kobiet dostepnym zawodem
i, ze kobieta nie ma ani szkdt $rednich, ani przemystowych, ani
handlowych, inne za$ zawody krepujg jej swobode do najwyzszego
stopnia.

Wspbtrzednie z rosngcem uswiadomieniem okazywat sie zu-
petny niedostatek zaktadéw naukowych dla kobiet. Rozmaite pen-
syonaty zakonne czy $wieckie nie' dajg zadnych prawie gwarancyi
wyksztatcenia, zamykajgc ostatecznie droge do dalszych studydw.
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Gimnazya meskie sg oczywiscie zamkniete dla dziewczat ze wzgle-
déw Zle pojetej moralnosci. Koedukacya samem wspomnieniem
wyrazu byta shockingiem i wykletem pojeciem. Zresztg jeszcze na
samg mys$l o konieczno$ci ksztalcenia dziewczat oburzat sie Swiat
galicyjski, wiec oczywiscie o zaktadaniu gimnazyow dla nich przez
kraj nawet mowy by¢ nie mogto. Trzeba sie bylo ogranicze na
inicyatywie prywatnej. Poniewaz sfery decydujgce oswiadczyly sie
wyraznie przeciw zakladaniu gimnazydw zeriskich - przeto po-
starano sie o stworzenie nowego typu szkoty—dla »kobiet" odpo-
wiedniego.

Powstaty w ten sposéb t. zw. licea zenskie, majgce program
zatwierdzony i utozony przez rzad. Jest tedy rzeczg jasng, ze wobec
tego, iz szkoly te praw zadnych swym wychowankom nie daja,
mozna bylo obdarzy¢ je planem o wiele lepszym od planu szkét
publicznych rzadowych. Rzad popiera je nawet — podczas, gdy
trzeba homeryckie walki stacza¢ o szkote réwnouprawniona.
Ze skonczeniem nauki w zakladzie konczy sie ksztatcenie. Wycho-
wanki opuszczajg szkote bez gebszych wiadomosci, powierzchownie
pochwytawszy niektdre rzeczy, a spoteczenstwo jest przekonane,
ze kobiecie nic wiecej do szczesScia nie potrzeba— bo¢ program
licebw wyraZnie zapowiada, ze ,die echte Weiblichkeit* bedzie
w nich troskliwie pielegnowana!

Czas jednak okazal, ze to za malo, ze dziewczyna nie mysli
zatrzymywa¢ sie na dyletanckiem ogtadzeniu duszy surogatami
wiedzy, ale czuje gleboka potrzebe ogarniecia szerszych horyzon-
téw i chce wiedzie¢ i zdoby¢ nauke. A poniewaz licea nie dawaty
wstepu na uniwersytet, trzeba byto szkoly, ktoraby ten wstep data.
Oprocz tego trzeba bylo postaraé sie, by stuchaczki uniwersytetu
otrzymaly prawa i przywileje, przystugujgce akademikom.

Zatozono tedy gimnazyum zenskie — prywatne”

Gimnazyum prywatne mogto pozwoli¢ sobie na niektore
reformy, bedace dla publicznych niedoSciglem marzeniem i —
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pozwolito sobie: to znaczy staneto na drodze ,przewrotu”. Po
dziesieciu latach rozwoju zauwazono ze strony katolicko-spokojnej,
ze jednak czasby byt wziecia tej szkoty w ,gar§¢". Zamiar nie-
stety sie nie udat, ,,Beelzebub*“l) znowu wziat gore : to znaczy, gim-
nazyum ocalato.

Dali wiec ludziska spokéj ,,czarownicom" i dla Swietej zgody
otworzyli drugie gimnazyum zenskie — konkurencyjne. Tak wiec
dzieki zacieklosci reakcyonistow, ktérzy zreszta 10 lat temu na
gltowie stawali, by przeszkodzi¢ zatozeniu pierwszego gimnazyum,
powstata w Oalicyi druga gimnazyalna szkota zefiska — otwie-
rajgca droge do studyéw dalszych.

Jednak pomimo tego, ze spoteczenstwo zmuszono juz do
milczacego uznania wyksztatcenia kobiet, pomimo, ze nawet wsteczne
zywioly poparty czynnie to wyksztalcenie, niema dotychczas
ani jednej szkoly zenskiej Sredniej rzadowej w Austryi. Jest to
bardzo charakterystyczny objaw stadowego, biernego oporu masy
bezwitadnej, ktéra moze dopiero pod naciskiem ostatecznosci zde-
cyduje sie ustgpi¢ i nareszcie oficyalnie uzna, ze dziewczyna ma
przeciez takie samo prawo do wbijania sobie w mébzg glupich
deklinacyi facinskich, jakie przystuguje chtopakowi.

Nie mniej wazna, a moze wazniejszg od rozwoju umysto-
wego dziewczecia, jest rozwoj jego psychiczny - i ochrona tego
rozwoju: wychowanie. Ostateczne sharmonizowanie — stopienie
tych dwu wplywdw powinno by¢ dgzeniem nowoczesnej peda-
gogiki. Trzeba sie pozby¢ wreszcie S$redniowiecznego pojecia
0 przyrodzonej kobiet stabosci i ptyngcego stad odsuwania od
" miodych dziewczat wszystkich trudniejszych i ,dla chiopcéw

) Vide odezwa profesorow-secesyonistow z 1-go gimnazyum zenskiego.
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odpowiednich" zaje¢. To wiasnie uchylanie ich od tych zaje¢
czyni dziewczeta tern, czem w przewaznej czesci sg: do niczego
nie zdolnemi istotami - poniekgd zawadzajagcemi na Swiecie.
Tresura, jaka sie od dziecka do nich stosuje, zabija w nich
wszelki ciein samodzielnos$ci, uniemozliwia im samoistne na ziemi
przebywanie, zmusza do arcy-niesympatycznej bluszczowatosci,
oddaje na pastwe silniejszym, rozbraja w chwilach walki. Wma-
wianie w dziewczyne powojowej delikatnosci, subtelnej bezmysli
salonowego obowigzku prézniaczenia i rozbudzanie w niej samo-
zakochania sig, zwracanie troskliwej uwagi na nalezng sktadnos$c
ruchéw, stylizowang gracye stdw i malowang skromno$¢ — calej
jej osoby niecztowieczg motylkowatos¢ —zaiste stwarza typ kobiecy,
wzbudzajacy pogarde i odraze.

Zadaniem wychowania kobiecego nie jest pielegnowanie ,,ko-
biecosci" ani rozwijanie ,kobiety" — ale wskrzeszenie w kobiecie
cztowieka, odzyskanie jej dla czlowieczenstwa.

Stad ptyna wszelkie postulaty tego wychowania.

Mniemanie, ze cele i dazenia kobiety sg inne od celéw
i dazen mezczyzny jest falszywe: oboje bowiem dazy¢ majg ku
wyzwoleniu czlowieka w sobie. Rozdwajanie drogi ludzkosci
w dwa rozbiezne Kkierunki prowadzi do =zatracenia $ciezki pra-
wdziwej. Chronienie dziewczat od zabaw i zaje¢ dlatego, ze to
»nie wypada" jest tak samo $miesznie btednem jak obrzydzanie
chtopakowi pewnych sytuacyi i prac — rzekomo dziewczetom
raczej sie nalezacych. tO wiele tragiczniejszem w skutkach jest
zamykanie jednej pici przed druga: poteguje ono mianowicie
chorobliwg seksualno$¢ u obydwu, prowadzi do pewnego zwy-
ciestwa ciata nad duchem, a przynajmniej do meczacych walk
z instynktem, przedwcze$nie i brutalnie zbudzonym. Tak wiec
Srodek, ktory miat przeciwdziata¢ zbyt predkiemu uswiadomieniu
ptciowemu — przyczynit sie do jeszcze predszego uswiadomienia

87



i pociaggnat najzbytecznie]'sze marnowanie sit i energii dla obrony
przed ziem. Zycie sie méci.

Tragiczne w nastepstwach jest owo zmaganie sie ze sobg
Swiata kobiecego i meskiego a najjaskrawsze konsekwencye widac
w sferze stosunkéw pilciowych. Dwa prady, bedace w zasadzie
jednoscia, obrdcity sie przeciwko sobie — czyz to oznacza zachod
ludzkosci? Dlatego tez nalezy i$¢ ku uswiadomieniu wspdlnej
idei cztowiecze'.

Droga ta lezy w wychowaniu.

Wychowanie dzisiejsze nalezy zmieni¢ zasadniczo.

Podstawg wychowania nowego musi by¢ koedukacyalj. Na-
kazy i zakazy, zamilczanie i omijanie pewnych kwesiyi, tajemni-
cze chronienie jednych przed drugiemi, wiedzie tylko do wiecznego
rozplatywania zagadki. Przyczyng wielu grzechow sg wiasnie
przykazania. Prowadzenie za reke jest zabijaniem zycia — dowodzi
nieufnosci do sit dziecka, czyli wywotuje w jego duszy niewiare
we wiasne sily, jest niemoralne.

Wychowanie winno opiera¢ sie na prawdzie.

W wychowaniu, kobiecem zwlaszcza, atmosfera przesycona
jest klamliwoscia, dlatego tez pod tym wzgledem przedewszyst-
kiem trzeba je zreformowaé. Zamykanie dziewczynie oczu na
zycie, przyzwyczajanie jej do konwenansow, usitowanie stworzenia
z wolnej duszy fabrykatu salonowego, bezwiedza utrzymywana
kosztem jej dobra nawet zewnetrznego — to wszystko sprawia,
ze dusza jej przerasta grzybem fatszu, ktory wytepi¢: niemozliwosé
prawie.

1) Wspolne obu pici wychowywanie zastosowano w Norwegii, Finlandyi,
Holandyi, Szwajcaryi, niektérych panstwach Niemiec, Stanach Zjednoczonych —
i wcale nie nastapity objawy konca $wiata, ktéremi odstrasza sie u nas od préb
w tym kierunku.

O koedukacyi w Polsce p. ,,Reforma Szkolna" zeszyt 1. i 2. art. p. Cen-
tnerszwerowej.
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Wychowanie musi wyptywa¢ z wolnosci. --——- ------

Inaczej zakuje sie niewolnikéw. W duszy cztowieczej ziozony
jest postulat niezaleznosci, ktory musi by¢é wypetniony. Dziecko
musi tak czyni¢ jak ono chce i moze, nie za$ tak, jak je sie nagina.
Kobieta jeszcze teraz nie otrzasneta sie (nawet w indywiduach)
zupetnie z niewoli — gdyz nigdy nie zyta tak jak chciata, lecz
tak, jak chcieli jej wiadcy. Czyz mozna nauczy¢ sie czyta¢ nie
widzac nigdy liter? Tak tez nie mozna by¢ wolnym, wyrdstszy
w petach przykazan.

Streszczajac to wszystko, wrdci¢ sie musi do zatozenia niniej-
szego szkicu: idei czlowieczenstwa. Wychowanie winno by¢ w idei
nie do idei. Od wychowania kobiecego trzeba wymaga¢ wyzwo-
lenia kobiety w cztowieczenstwie. A wyzwolenie kobiety: olbrzymi
to krok ku ucztowieczeniu ludzkosci.

Literatura: Dr. Otto Weininger : Geschlecht u. Charakter.
Dr. Otto Weininger: Uber die letzten Dinge.
Gtos kobiet w kwestyi kobiecej.
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PRZEMOWIENIE NA ZEBRANIU W DNIU 19. XII. 1905.

Nas wszystkich, ktorzy tesknimy
i ktorych sie poniewiera, nas jest
mnadstwo olbrzymie; mysmy ocean,
co wszystko schtongé moze.
X. Piotr Krapotkin:
Stowa rewolucyonisty.

| na c6z sie zdata zmudna, diuga praca nad wykorzenianiem
resztek bujnego zycia, buntowniczych porywow, jakie jeszcze
w duszy mtodziezy galicyjskiej pamiatka przebytych cierpien tkwity?
Jakze cicho byto w ironicznej krainie polskiej swobody narodowej
przed rokiem — paru miesigcami - zdawato si¢, ze nic tej bez-
wihadnej masy przegnitego cielska nie ruszy — zdawato sig, ze
w spokojném zadowoleniu sytych filistrow udusi sie kazdy ruch,
kazde wotanie, krzyk nedzy, protest wiecznie niespokojnych nie-
wolnikdw, ze wszystko to zostanie zalane cigzkiemi falami ocieka-
jacej tluszczem glupoty lub umrze, przetopione w inspirowane
rzezie zydow, uderzywszy w zwarty wat ciemnoty ludu. Krwig
sptywata, kazda demonstracya socyalistyczna — bo, jakzez marny
byt ruch postepowy: gdzieniegdzie strejk, najczesciej chybiony,
gdzieniegdzie zgromadzenie, na ktorem wiecej policyi i wojska,
nizli uczestnikbw — przekonania na dnie duszy kryly sie i do
ciemnosci nawykaty. A na ciele spoteczenstwa tu i 6wdzie aksa-
mitno-czarne plamy gangreny, lekkim nalotem $mierci ku niebu
sie Smiejace...

Evoé Vita!

ZobaczyliSmy bloto zalewajgce nas i poznaliSmy, ze jeszcze
ocali¢ sie mozna. PodjeliSmy tedy walke o swobode Miodosci
naszej.

Ciasno nam w wiezieniach szkoty, juz od wielu lat stechte
powietrze zatruwa zycie nasze: wdychajac je, wdychamy $mier¢
duchowsg, trucizne serca. Cala sita systemu wychowawczego na-

90



szego zuzywa sie¢ na zaaklimatyzowanie nas do pewnego z goéry
przewidzianego i przez panstwo uznanego a przez religie uswie-
conego sposobu myslenia, na uniewolnienie nas do szablonu
opisanego w paragrafach niemieckich z najdrobniejszymi szcze-
gétami. Zapomniano o tern, ze czlowiek nie jest bezwiadnie geo-
metryczng brytg, ktorej droge zycia, krystaliczny wzrost zapomocg
formut matematycznych wyznaczy¢ mozna — zapominajg o tern
patryotyczni obrorncy dzisiejszej szkoty, ze bronig nie Swigtnicy
ducha narodowego, lecz beznarodowej, martwej, biurokratycznej
kazni — stowem, tworzac szkole, zapomniano na $mier¢ o tych,
ktérych szkota ta wychowywaé i ksztalci¢ miata. Przypomniec
wiec chcemy siebie: powiedzie¢ chcemy spoteczenstwu: zapo-
mnielidcie o nas, ojcowie i wychowawcy, 0 dzieciach waszych
zapomnieliscie, popatrzcie, co z nami zrobili ci, ktorym nas w za-
Slepieniu waszem powierzyliscie, dlaczego juz u progu zycia grzyb
zarazy przerost dusze nasze?

| oto pierwsza zasadricza idea ruchu wsréd miodziezy.

Stad wyplywa pierwszy i najwazniejszy obowiazek uswia-
domionych: rozbudza¢ wspotowarzyszy, uswiadamia¢, rozpalaé
iskry wszedzie, nies¢ ptomien w kazdy zakatek, wota¢ do czynu,
prowadzi¢ — is¢ naprzoéd. Nie ustawajcie w tej pracy, nie po-
watpiewajcie 0 jej waznosci, pamietajcie o tern, ze miodziez, ze
my, znikad, od nikogo nie mozemy zada¢ ani spodziewaé sie
czynnej pomocy, pamietajcie, ze stoimy sami, o wiasnych sitach,
sami obudziliSmy sie i sami péjdziemy — nikt nam drogi nie
wskaze, nikt nam jej nie utatwi, albowiem, nikt jej i celéw naszych
nie zna lepiej od nas samych.

Nikt nas dotad nie spytat o ciezkie potozenie nasze. Kazdy,
komu sie podobato wyrokowa¢ o nas czynit to, nie zadawszy
sobie trudu przyjrzenia sie stosunkom, w jakich zyjemy, a nieliczne
i ciche stowa nasze nie zwrdcity niczyjej uwagi, chyba policyi,
konfiskujacej pisma dla miodziezy, lub dyrektoréw, ktorzy doraznie
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zatatwiali kwestye, wyrzucajac buntowniczego ducha z zakfadu.
I chociaz nie pytani, zawolaliSmy nareszcie gto$no, protestujac
przeciw bezprawiu, dokonywanemu na nas ciagle. W szeregu po-
stulatow wyraziliSmy barbarzyistwo haniebne szkoty dzisiejszej,
zapowiedzieliSmy, ze, wiedzac o wszystkich brakach szkolnictwa,
zrozumiawszy dobrze sytuacye, poznawszy i niewole nauczycieli
naszych, poprowadzimy sami walke o prawa nasze, sami, nie przez
wychowawcéw i rodzicow, domagac sie bedziemy tego, co nam,
nieodzowne i ze uzyjemy wszelkich $rodkéw, jakiemi tylko roz-
porzadza¢ mozemy, aby osiggna¢ cel nasz, do ktérego dazymy
nie z wyrozumowania, nie popchnieci przez nikogo, ale z wkasnego
odczucia ciezkich tortur wychowania nauki szkolnej. My mamy
prawo mowi¢ w naszej sprawie, jesli nie to, zamkniete w para-
grafach biurokratycznych ustaw, to inne, zamkniete w duszy na-
szej, w udreczeniu tej duszy, prawo wewnetrzne, nieodwotalne
i $wiete, prawo zycia. To samo prawo, kazato wspomnie¢ nam
na niewole wychowawcdw naszych, albowiem czuliSmy, ze tan-
cuchy ich krepujace, podwdjnie nas wigzg. SadziliSmy, ze oni,
zrozumiawszy zadanie nasze, z nami razem o wyzwolenie swoje
i nasze upomng sie — lecz najlepsi z nich wyparli sie nas, po-
wiadajac: »Smiesznem jest, ze wy upominacie si¢ 0 nas, co wam
do tego, my takze méwié umiemy!" Tajemnicg jest wszakze, dla-
czego, umiejagc mowic i wiedzac, ze jest Zzle, milczeli? Chcemy
jednak, pomimo to, by wychowawcy nasi byli wolnymi i wolno$¢
nadewszystko mitujgcymi ludzmi — do$¢ nam juz patnych nie-
wclnikdéw, za marne, na glodowa taczke zywota, skazujace pie-
nigdze, zaprzedajacych swoje sumienia i upadek swoj szczepigcych
swym uczniom!

Evoé Vital

»Wara wam od naszych dzieci!" *) jakze to charakterysty-

] Artykuty ,,Czasu“ z powodu naszej ankiety w sprawie religii, podpisane :
Jeden z ojcéw i Sodalis Marianus.
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czny okrzyk ludzi o brudnych sumieniach, ukrytych pod bte-
kitnym w zlote gwiazdy ptaszczem Najswietszej Panny, ludzi,
ktorym w oczy zajrzata cata obtuda, cate klamstwo ich zycia, cate
niecne naduzywanie religii, tak gorliwie przez nich bronionej.
Przerazenie wskazato im socyalistéw, jako autoréw ,,niebezpiecznej"
odezwy, wydanej jako ankieta. Jakze wdzieczni winniSmy by¢ tym
biednym, postraszonym zajadtym wrzaskiem socyalistom za ich
Piotrowy czyn !). ,,To nie my", odrzekli jednozgodnie, ,,nie znamy
tych ludzi, nie mamy z nimi nic wsp6lnego, to nie my!" Tak jest,
dyabet, ktéry wystraszyt filistrow krakowskich, postepowych czy
reakcyjnych, wyszedt z tona miodziezy, tej samej miodziezy, co,
zdaniem Kkatechetéw, tak naiwna i Swieta, ze o0 niewierze nawet
wiedzie¢ nie miala, tej samej miodziezy, ktérg trzyrazy do roku
kartkami meldunkowemi do rachunku z Bogiem sie zmusza, tej
samej miodziezy, ktérg czytaniem katalogbw do ochoczego spetl-
niania religijnego obowigzku obecnos$ci na mszy i exorcie sie znie-
wala, tej miodziezy, co kornie przed ottarzem czolem o posadzke
bije i z nabozenstwem nauk kazalnych stucha. Tak, to nie wy:
po dwakro¢ sie tego wyparliscie i zastrzegliscie sie kategorycznie
przeciw temu. Tak, to my! My, ktorych toczyla nakazana przepi-
sem obtuda, my, ktorzy chcieliSmy przez przytoczenie konkretnych
cyfr niezbicie okaza¢ klamstwo szkolnictwa naszego, a nie majac
sie gdzie schronié¢, udaliSmy sie do was, niestety prywatnie, nie-
stety nieoficyalnie, by¢ moze (jesteSmy przeciez niedo$wiadczeni),
popemilismy jakas$ zbrodnig, czynigc to, lecz zbtgdzilisSmy. Wyrzuci-
liscie nas sromotnie — i macie stusznosc.

Albowiem powinnismy byli wiedzieé, ze idzie-
my sami. | oto druga zasadnicza idea walki naszej.

Stad wyptywa drugi obowigzek tych uswiadomionych: opie-
rac sie li tylko na sobie, nie liczyé na nic i na nikogo, nie za-

X) ,,Naprzéd“ z 11 grudnia, Nr. 340.
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stania¢ sie nikim i niczem, prowadzi¢ sprawe dumnie, w poczuciu
sit swoich i dorobku miodziezy — iS¢ naprzéd. Nie ustawajcie
w zakladaniu fundamentéw pod budowe nasza, nie lekcewazcie
ich, spodziewajac sie od kogo$ pomocy i zastony, nie liczcie ani
na Boga, ani na Dyabia, ani na Ludzi, lecz pamietajcie ustawic
podioze z sit miodziezy, pamietajcie, ze akcya, ktorej jestescie
wyrazem jest Buntem, ze wy wiasnie nie macie zadnego paragrafu
praw za sobg a wystepujecie przeciw wszystkim, ze nikt ,,zdrowo"
myslacy stuszno$ci wam przyzna¢ nie moze, pamietajcie jednak
o tern jedynem, co was uprawnia, 0 wewnetrznem Prawie Zycia.

Idziemy naprzod.

Nie przedstawiamy zadnych praddéw politycznych ani spote-
cznych, nie jesteSmy ani socyalistami ani narodowcami — jeste-
Smy ludZzmi. Chcemy, by zapewniony byt kazdemu swobodny,
nieskrepowany niczem rozwoj jego duszy. Tyle tylko. Szkoty nasze,
wiadomo wszystkim, przeprowadzajg pewien szablonowy i glupi
system wychowania, majacy na celu wytworzenie maszyny urze-
dniczej, manekina bez woli i czucia, sprzetu, podobno potrzebnego
dla panstwa — naturalnie o cztowieku tam mowy niema. WSszystko
W niej przystosowane do tego wzniostego celu: nauka i wycho-
wanie. Trudno tu rozwodzi¢ sie nad tym przedmiotem, zresztg
zbyt jest to znane, by potrzeba byto je znéw przytacza¢. Trzeba
tylko ciagle i na kazdem miejscu podkresla¢ i przypominac jej
ideowy stosunek do zycia. Poznaé¢ raz to, ze od géry do dotu,
od prezesa Rady szkolnej az do ucznia, cale wnetrze szkolnictwa
jest wkasciwie jednem wielkiem klamstwem, jedng wielka hipo-
kryzya, jednym Sciekiem wszelkich rynsztokéw spodlonych dusz
urzedniczych, dusz biurokratycznych, Scisle klasyfikujacych postepki
wychowankdw na jawne i tajne. Tworzy sie atmosfera zatechta,
w ktorej zy¢, w ktorej 5 godzin dziennie wytrzymac, jest meczarnig.
Lecz po o$miu latach i do niej przyzwyczai¢ sie mozna, mozna

94



sie z nig zzyé, ona wejdzie tak w krew i dusze, ze rzeczywiscie
ciezko istnie¢ bez niej pdzniej.

Stad idzie to, ze w ten sposob wychowani ludzie wszystko
biorg po szkolnemu i przez zycie przechodza $lepi, pewni tego,
iz ogranicza sie ono do bibut na biurach urzedniczych lub mebli
w domach burzujskich. Stad ptynie owa niezdolno$¢ do zycia,
matostkowos$¢ mysli, bagno serc, idyotyczna komedya tragicznych
rozbi¢ i zalamarn na drodze ostrej, ktérg wyobrazano sobie kla-
sycznie réwng i gladka.

Otworzy¢ miodziezy wrota zycia: jest trzecig i ostatnig ideg
zasadniczg ruchu naszego.

Evoé Vita!

Ten jest charakter i linia ewolucyjna naszej sprawy, streszczona
w okrzyku tesknoty do zycia. My chcemy zy€, zyé za wszelka
cene: ostatniemi sitami, ktérych nie wydarta nam szkola, wydzie-
ramy sie Smierci.

Zebraniem dzisiejszem zamykamy pierwszg karte akcyi za
reformg szkolnictwa wsréd miodziezy. Czynimy to z wewnetrznem
poczuciem stusznosci naszej i przeSwiadczeniem, ze rozpoczeliSmy
rzecz wielka, ktoéra moze i powinna by¢ przyczynkiem do Odrodze-
nia Narodu i Adwentu Wyzwolenia Cztowieka. Czujemy niezmiernie
radosne drgnienia wsrdd spoteczeristwa naszego, jaki$ nagty odruch
sympatyi, ktéry jednakowoz natychmiast milknie, skoro do gtosu,
przychodzi rozum, rozsgdna sekcya Kliniczna, wykazujaca zawsze
niedorzeczno$¢ tego rodzaju zapatdbw miodziefnczych, porywéw
bez politycznego opukania kwestyi ze wszystkich stron i parla-
mentarnego wybadania jej rodowodu. Oczywiscie, na ostroznie
rozsadny stot biurokratycznych wywiadoéw, wytazi nareszcie robak
zwyczajnego filisterstwa w najgorszym gatunku: ,,zasadniczo sie
zgadzamy — powiadajg krafcowo-czerwoni — aie nie uznajemy
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tego, gdyz forma sie nam niepodoba, a zreszta nie my autorami,
szukajcie tych, co wydali" — ,,Naprzéd" i ,,Uniwersytet Ludowy"
sie wypart — odpowiadajg wielbiciele jedwabnego plaszcza Kro-
lowej Narodu — nalezy wiec poszuka¢ autoréw zbrodniczej ankiety".
»Dobrze" — modwi policya i w trzy dni u pewnego cziowieka,
zjawia sie wezwanie policyjne.

Ot — effectus rerum!

Wiemy dobrze, ze wartos¢ ruchu naszego jest ogromna,
wiemy, ze poruszyli sie ci, ktdrym przed rokiem moze ani mysl
o takiej pracy nie zawitala i dlatego uwazamy, ze czas jest przejs¢
do jednolitej i sharmonizowanej roboty, szerokiej i wytrwalej.
Chcemy wszakze przebiedz i ocenic to, co dotad zostato dokonane.

Jeszcze w Galicyi obrzucano rewolucye w Krélestwie btotem,
jeszcze hr. Tarnowski ostrzegat przed niebezpieczenstwem wybuchu
wsrod szkot czynu, jakiego ,,smutnym przykiadem", wedle stow
jego, ,,bylo najblizsze sasiedztwo nasze", gdy réwnoczesnie w Kra-
kowie i Lwowie pojawita sie¢ mysl przeszczepienia walki o reforme
szk6t na grunt galicyjski. Na czerwcowym zjezdzie Promienistych
referowano sprawe te i odrazu zaznaczyta sie jej aktualnos¢ i dwo-
jaki na nig poglad: Lwodw chciat roboty konspiracyjnej, Krakéw
wolat da¢ sygnat odbyciem wiecow abituryenckich.

Odtad cechy te odbijajg sie na obu ogniskach ruchu. Lwdw
dziata przez organizacye i agituje, pojmujac sprawe dos¢ powierz-
chownie, Krakéw zaczyna od ugruntowana, podstaw, starajac sie
oprze¢ na calej miodziez}, ‘arneipwywolktri strejk czesciowy dnia
29 grudnia, tutaj owocem' ruchu jest c.zisiejsze zebranie.

Dopiero w ostatnich dniach nawigzano stosunki ze Lwowem.

Na prcwincyi -po pierwszym wyouchu energii — cisza.

Oto jest obraz, jaki przedstawia dotychczasowy przebieg fer-
mentu w szkotach. Jakkolwiek mi jaskrawe to przeciez, gdzienie-
gdzie osiggnieto dodatnie wyniki: aowoderr pozwolenie na wiece
cficyalre miodziezy - oficyair.e zezwolenie na zatozenie orgar.izacyt
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wyktadowej, czytelni i instytucyi sadu kolezenskiego w gimnazyum
Sw. Anny w Krakowie. Wyktady, Czytelnia i Sad sg wylgcznie
w rekach uczniéw. Niewiele — lecz to zadatek, pozwalajagcy wy-
ciggng¢ pewne wnioski z niejakiem prawdopodobienstwem. Do-
datnim takze objawem jest ostrozne i uprzedzajace stanowisko
nauczycieli wobec ucznidéw, stanowisko wyczekujace...

Tyle dotychczas, lecz co dalej?

Co powinna czyni¢ miodziez, jaka droga dazy¢ do urzeczy-
wistnienia swych zalozen? Czy moze liczy¢ na poparcie spoteczen-
stwa w chwili stanowczej, czy tez niechaj sie tego nie spodziewa?
Jak sie powinien utozy¢ stosunek wzajemny miedzy nig a spo-
feczenstwem ?

Oto pytania, na ktére oczekujemy odpowiedzi od dzisiejszego
zebrania.

SAFR.
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