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Odbito w Drukarni Narodowej w Krakowie-



gujacych na miano pedagoga, jak nasz.

Mielismy znakomitych bohaterow na polu walk, czy to
w obronie ojczyzny czy wywalczenia sobie niepodlegtosci, me-
z0w stanu, usitujgcych pchna¢ tawe panstwowg Polski, a po-
zniej losy narodu w kierunkach, na jakie narody zachodnie
zdobyly sie po wiekach ; znakomitych uczonych, budzacych po-
dziw ws$rdd narodéw zaawansowanych w kulturze wyzszej, ani-
zeli nasza, poetdw i stylistow, zaliczanych w poczet nie tylko
znakomito$ci literatury ojczystej, ale literatur stowianskich,
europejskich, a nawet Swiatowej stawy; badaczy przesztosci dzie-
jowej, jezyka i kultury — stowem na wszystkich polach pracy
czy to naukowej czy kulturalnej posiadalismy lub posiadamy
ludzi znakomitych, tylko na polu wychowawczem, na polu
przysposabiania ludzi do zycia, szereg ich jest bardzo skromny,
a nawet za skromny. Mozemy zaledwie wyliczy¢ nazwisk Kilka,
a wiec: Konarski, Piramowicz, Jachowicz... w naszych czasach
Promyk, Jozefczyk, Sawczynski.. czemu to przypisac? — pra-
wdopodobnie charakterowi naszemu narodowemu, niezdolnemu,
a raczej nie naginajgcemu sie do pracy zmudnej, ciggtej, wy-
magajacej konsekwentnego dziatania i $cistosci w mysleniu
i postepowaniu.

A natura polska potrzebuje koniecznie nabycia dopiero co
wymienionych zalet i przymiotéw. Bujna i wichrowata, w wy-
sokim stopniu zapalna, nie nadaje sie do pola pracy cichej,
wytrwalej, nie zrazajgcej sie napotkanemi trudnosciami... sto-
wem brak nam pedagog6w... nie pomystéw pedagogicznych, bo
i na tern polu mamy potezne umysty, jak: Rej, Trentowski,
Cieszkowski, Libelt i inni. Do tego braku przyczynito sie pra-
wdopodobnie i nasze potozenie polityczne. Dopdki mieliSmy byt
polityczny, zadziwiali$my sasiednie narody czynami bohaterskimi,
bawilismy sie w obroncéw ucisnionych, szczyciliSmy sie mia-
nem obroncow chrzescijanstwa — nawiasem powiedziawszy, Ci
ucisnieni i ci obronieni chrzescijanie, gdy nam trzeba byto
podania reki w potrzebie, obrony nam odmowili — gdy za$
ten byt straciliSmy, energia nasza narodowa doznata napiecia
w kierunku zachowania tego bytu, zachowania jestestwa, du-
cha, mysli, jezyka, zwyczaju i obyczaju polskiego. Przez caly cigg
niepodlegtego bytu nie czuliSmy potrzeby pracy na polu wycho-
wania narodowego, a jezeli byly jakie usitowania w tym Kie-

N iema moze narodu, ktéryby posiadat mniej luazi, zastu-
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runku czynione, to w pojedynke; ogo6t narodu nie brat w tej
pracy udziatu... oddalismy prace wychowawczg w rece kosmo-
polityczne... bo jezuickie. Potrzeba byto dopiero klesk narodowych,
katastrof rozbiorowych, zeby nadeszto pewne otrzeZzwienie pod
tym wzgledem. Lecz praca wychowawcza to nie czyn odruchowy,
efemeryczny... to szereg czyndéw roztropnych, rozwaznych, po-
myslanych i obmyslanych na najdtuzszg mete... to praca syste-
matyczna, wykuwajaca w duszy ludzkiej krok za krokiem, zrgb
za zrebem, ksztatty, w ktore chce sie przybra¢ najdoskonalszg
istote na Swiecie t. j. cztowieka. Praca wychowawcza to szereg
usitowan, roztozonych na lata, na wieki... a my tych lat nie
mieliSmy, tych wiekdw nam nie stato.

Trzymano nam no6z na gardle... tylko energiczne dziatanie,
energiczny odruch mogt wytraci¢ ten noz z godzacej na naszg
istnos¢ dioni... a tu na ten energiczny ruch zdoby¢ nie moglis-
my sie.. dlaczego?... bo nie mieliSmy ludu za sobg .. ten lud
spat pod wzgledem narodowrym snem sprawiedliwych... ten lud
nie byt zdolny do zadnego ruchu... bo.. bo go nie rozumiat
i nie byt w stanie zrozumie€... i nie uczynit tego ruchu... bo,
aby go uczyni¢, trzeba byto pierwej go uswiadomi¢ i powiedzie¢
mu, jakie sity lezg w jego tonie. A kt6z miat go uswiadomic?
kto mu miat to powiedzie¢ ?... praca wychowawcza. | rwalismy
sie do tej pracy... i pracowaliSmy... ale niestety z bardzo ma-
tym skutkiem... a dlaczego?... bo wieki zmarnowalismy, mielismy
bowiem cate wieki za soba, w ktérych nie tkneliSmy tego ro-
dzaju pracy... praca nad wychowaniem ludu—praca kulturalna
lezata odtogiem... za to mieliSmy pieknych husarzy, bronilismy
chrzescijanstwo, a tak wyczerpalismy sie, ze kiedy przyszto bro-
ni¢ siebie samych, nie starczyto nam sit... co gorsza, nie umie-
lismy sie broni¢ umiejetnie. Sity, jakich moglisSmy uzy¢ do tej
walki, sity ludu naszego, spoczywaty w gtebi ziemi, w bryfach
zmieszanych z bezgraniczng ciemnotg, a co za tern idzie, nedza
i niedola, o ktorej my, ludzie nowocze$ni i pojecia nie mamy.

Leszczynski, Konarski, Piramowicz... oto nasze pierwowzory,
oto ci, ktorzy pierwsi poczeli bra¢ sie do tych bryt twardych,
nieksztattnych... oto ci, ktorzy chwycili za narzedzia, by niemi
uderzy¢ w mase, ztozong z przesadow, zabobonow, wszeteczno-
§ci rozmaitych, nagromadzonych tam od wiekdéw i wnie$¢ tam
troche Swiatta, ciepta i powietrza. W kataklizmach porozbioro-
wych, wiedzeni instynktem, chwytaliSmy kilkakrotnie za to na-
rzedzie, ktore sie nazywa praca wychowawcza, pracg oSwiatowa...
ale ile razy chwyciliSmy, tyle razy wrdg nasz, oceniajac trafnie
doniostos¢ tej pracy, brutalnie wytragcal nam to narzedzie z reki.

Czasy Stanistawa Augusta to chwile upamietania i otrze-
Zzwienia; Smietanka narodu zrzuca z siebie system wychowa-
nia Sredniowieczny, a poddaje sie nowoczesnemu, komisya edu-
kacyjna usituje stworzy¢ i ujg¢ w system wychowanie ludu,
czasy ksiestwa warszawskiego to czasy zmagan sie pieknych za-
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miarow krzewienia oswiaty z chronicznym niedoborem skarbca
narodowego, wyprdznionego do cna przez nieszczerego naszego
opiekuna i obronce Napoleona; czasy lat manifestacyjnych
1860—1863 to czas porywoOw najszlachetniejszych, wykarmionych
na dzietach naszych mistrzéw poetyckich, pdéjscia w lud, zbra-
tania sie z nim i oSwiecenia go, wreszcie lata 1905—1907 to
czasy bezprzyktadnej ofiarnosci og6tu polskiego na rzecz Macie-
rzy szkolnej w Krolestwie. Wszystkie te usitowania majg cha-
rakter zbyt efemeryczny, by moglty wywrze¢ na narodzie pol-
skim trwalsze skutki, zesunely sie tez po nim bez gtebszych Sla-
doéw, pozostawiajgc zaledwie tradycye szlachetnych usitowan.
Ziemie nasze pod panowaniem pruskiem to stuletnia walka z za-
chtannoscig pruska, usitujaca wyrwac z korzeniem to, co Wszech-
mocny zasiat od wiekéw, z pomocg Lesebucha. Wydzieranie je-
zyka, wiary, ziemi i odwiecznych siedzib przy pomocy catego
zasobu Srodkéw nowozytnych, jak kapitatu, kija i wiezienia,
szkoty i instytucyi, urzadzonych na sposéb pruski, tj. bezwsty-
dny, nie licujacy z nowozytng cywilizacya... oto krotka chara-
kterystyka potozenia na polu pracy kulturalnych naszych braci
wielkopolskich.

Zupetnie w innem potozeniu znalazta sie ta cze$¢ ziem
polskich, ktéra utworzona z wojewddztwa ruskiego i czesSci wo-
Jewodztw krakowskiego, sandomierskiego, betzkiego, wotynskiego
i podolskiego, nazwang zostata Galicyg i Lodomerya. Wzieta za-
raz po pierwszym rozbiorze w Kkrypy specyalnie austryackie,
pokrytg zostata pokostem niemieckiej kultury, ktéry na szcze-
Scie nie siegnat gteboko, ale za to wstrzymat na diugie lata ro-
zwo0j rodzimy tutejszej ludnosci i porobit do$¢ znaczne szczerby
i gtebokie brézdy w stosunkach krajowych, a ktére do dzi$ dnia
sterczg do géry i mimo usitowan nie zdotano je wypetic i zni-
welowa¢ do miary zwyklej, do miary takiej, aby nas nie razity
niejednokrotnie potwornoscig swych ksztaltow i brzydkoscig
swego zewnetrznego widoku. Od r. 1773 az do pierwszych prze-
btyskow konstytucyjnych w r. 1860, a wiec przez przeszto lat
80, o pracy kulturalnej na rzecz ludnosci krajowej polskiej lub
ruskiej nie mogto by¢é mowy. Rzad austryacki czynit wszystko,
aby do pracy podobnej za wszelkg cene nie dopusci¢. Szkoty
w owym czasie to instytucye nie o$wiatowe, ale srodek do niem-
czenia tubylczej ludnosci, lub zaktady, majace oddawaé wytg-
cznie ustugi coraz szerzej i glebiej osiadajgcej biurokracyi nie-
mieckiej i czeskiej. Zaniedbanie wszelkich dziedzin pracy spo-
fecznej byto wielkie, a stan ekonomiczny, moralny i oSwiatowy
wprost rozpaczliwy. Wreszcie rzady przeszty w rece nasze. SH
do pracy kulturalnej byto niewiele — tern sie ttomaczy ta sta-
bosC wzgledem rzadu w pierwszych latach naszego samorzadu.
Nauczeni na sejmach postulatowych tylko prosic... nie umieliSmy
zgdaé. W siedm lat dopiero po ustaleniu rzadéw konstytucyj-
nych, tj. 1867 r., otrzymaliSmy naszga najwyzszg magistrature
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szkolng i to nie na mocy zadania, na mocy ustawy, ale w dro-
dze taski, w drodze rozporzadzenia ministeryalnego. Od tego
czasu mineto juz lat 40. Nasuwa sie pytanie, jak zuzytkowalismy
ten czas na polu szkolnictwa? — bilans naszej pracy przedsta-
wia sie bardzo smutno, bowiem na 6200 gmin mamy tylko 4800
szkot, ana 7,662.000 mieszkancow zawsze jeszcze przeszto 4,000.000
analfabetow, a cokolwiekby$my zdotali przytoczy¢ na obrone
tego bilansu, to pewna, ze rezultaty tej pracy nie stojg w Za-
dnym stosunku do zuzytej energii, kapitatu i czasu. Bardzo cze-
sto sfery miarodajne, sfery posiadajace wytgcznie wiadze w swem
reku przez czas wyzej wzmiankowany, wysuwajg i lubujg sie
w frazesie, ze zaniedbanie Galicyi bylo tak wielkie, ze trudno
bylo w okresie konstytucyjnym naprawic to, co rzad przedkon-
stytucyjny zaniedbat. Nazwalismy to frazesem... a do nazwania
tego mamy wszelkie prawo, jezeli uprzytomnimy sobie dtugos¢
czasu, pozostawionego nam do dziatania. Wszak Japonii czas
ten wystarczyt zupetnie do przedzierzgniecia sie z panstwa de-
spotycznego, tkwigcego w barbarzynskich stosunkach azyackich
w panstwo nowozytne, w panstwo doréwnywujgce w zupetnosci
panstwom europejskim, z urzadzeniami najnowszej kultury i za-
Jeto pierwsze miejsce w szeregu poteg Swiatowych Czyz mamy
wskazywac¢ na nardd czeski, ktoéry mniej wiecej w takim sa-
mym okresie czasu nie tylko sam si¢ podniost z upadku, ale
zdotat usypaC tak potezny wat, ze go rowniez potezna fala ger-
manizmu nie moze znies¢ lub przekroczy¢. Co to sprawito? —
silna wola, rozum, mito$¢ kraju rodzinnego, szerokie widno-
kregi widzenia — a przedewszystkiem brak sekciarstwa, ze
w tym lub owym obozie politycznym znajduje sie prawda.
RoOwniez czesto spotykamy sie z twierdzeniem, ze wiadze
krajowe w nalezytem urzadzeniu szkolnictwa znajdujg zapore
i przeszkode w wiadzach centralnych, ze wiadze te, nie znajac
kraju, przeszkadzaja w uformowaniu szkoty polskiej lub ruskiej
i gdyby tylko wiadze centralne wiedenskie pozostawity wtadzom
krajowym wolng reke w dziataniu—to szkolnictwo nasze mia-
toby zupetnie inny wyglad i wiasciwosci narodowosciowe by-
tyby w szkolnictwie wiecej uwzglednione. | w twierdzeniu tern
nie ma racyi i usprawiedliwienia naszej mizeryi szkolnej, gdyz
niejednokrotnie wiasnie wiadzom centralnym wiedenskim mamy
do zawdzieczenia wstrzymanie jakiego$ zarzadzenia lub kierunku
mdziatania, ktoryby optakane wprost skutki przyniost naszemu
skotatanemu spoteczenstwu. Wszyscy czujemy, ze nie mamy
szkolnictwa takiego, jakie mie¢ powinnismy, ze szkolnictwo na-
sze niedomaga, ze utyka na kazdym kroku, ze to jest organizm
nie czerstwy, ale wprost chory... ze skargi podnoszone sg wiecej
jak usprawiedliwione, ze skargi te z naszego potulnego spote-
czenstwa podnosza sie za czesto — a mimo wszelkie usprawie-
dliwienia i odpierania zarzutdw! — sg uzasadnione. Cziowiek,
ktéry ciggle sie skarzy, jest niezdrow — potrzebuje leczenia. Tak
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szkolnictwo nasze potrzebuje leczenia i to gruntownego, a dia-
gnoze sprobujemy postawic.

Nim atoli do tej diagnozy sie weZmiemy, musimy stwier-
dzi¢, ze zto tkwi nie w wptywach zewnetrznych — ale wewne-
trznych. Musimy przeto rozprawic sie i rozpozna¢ zto, jakie tkwi
wewnatrz chorego organizmu, uzasadni¢, ze choroba, jaka toczy
organizm, ma takie, a nie inne przyczyny, ma takie, anie inne
zrodto, a dopiero zbadawszy gruntownie i nalezycie przy po-
mocy najnowozytniejszych, skutecznych, a wyproébowanych $rod-
kéw, obmysle¢ i poda¢ choremu takie lekarstwa, ktéreby go
uzdrowity.

Pierwszem zrodtem choroby i to Zrédtem najzto$liwszem,
ze skutkiem $miertelnym, ktore toczy jego organizm, jest igno-
rancya w kwestyach pedagogicznych. Rzecz zastano-
wienia godna, ze do kazdego stanu, kazdego zawodu wymagane
sg przygotowawcze, a poOzniej fachowe studya, a tylko do za-
wodu nauczycielskiego sg te studya zbedne. W izbie szkolnej
dziata, nauczyciel, ktoremu obce sg wszelkie zasady wychowaw-
cze, jakie kiedykolwiek ludzko$¢ zdobyta, a w najwyzszej ma-
gistraturze szkolnej zasiadajg ludzie, ktorzy posiadaja wszelkie
inne fachowe studya, tylko nie pedagogiczne. Wobec takiego
stanu rzeczy na catym obszarze naszych usitowan o$wiatowych
I nauczycielskich panuje dyletantyzm, a nawet fuszerka. Przy-
patrzmy sie najpierw, jak sie rzecz ta ma w najwyzszej uczelni,
tj. uniwersytecie. Prawnik kontynuuje 4 lata praw, zdaje co naj-
mniej 3 egzaminy zawodowe, a gdy z tern wszystkiem sie uporat,
t. j. odpowiedziat wymaganiom nauki teoretycznej, musi sie
bra¢ do praktyki, t. J. musi nauczy¢ sie stosowaé wiedze, ktorg
nabyt w teoryi, do zaganien praktycznych. A wiec kandydat na
adwokata, notaryusza, poswieca niejednokrotnie diugie lata pra-
ktyce, nim samodzielnie wezmie sie do wykonywania zawodo-
wego, kandydat na sedziego, lub urzednika administracyjnego,
nim go dopuszczg do wykonywania samodzielnie zawodu, ro-
wniez musi poswieci¢ lat kilka pod okiem starszych kolegow
do wykonywania czynnos$ci lzejszych, mniej odpowiedzialnych.
Medyk spotrzebowywuje 5 lat studyow teoretycznych, podczas
ktorych liczne prosektorya i Kliniki pouczajg go o praktycznej
stronie nauki lekarskiej i pogtebiajg jego wiedze teoretyczng, po
uzyskaniu doktoratu i licznych egzaminach specyalnych wyma-
gane sg prace' kliniczne, praktyka szpitalna itp. i dopiero wow-
czas, gdy taki kandydat uzbrojony jest i w wiedze teoretyczng
i praktycznaZ — przystepuje do wykonywania swoich obowigz-
kow zawodowych. Teolog po skonczeniu swrych zawodowych
studyow dtugie lata jako wikary wystuguje sie Kosciotowi nim
na urzad proboszcza sie dostanie. Tylko filozof na mocy swych
specyalnych studyéw, majacych na celu pewien tylko obrany
swoj przedmiot, bez egzaminu zazwyczaj, bez specyalnych wia-
domosci z metodyki danego przedmiotu, bez dania mu sposo-
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bnosci zaznajomienia sie ze strong praktyczng swego zawodu, tj.
bez sprobowania swych sit w kwestyi zastosowania teoryi w pra-
ktyce — odrazu staje na stanowisku wyrokujacem, rozstrzyga-
jacem w najzywotniejszych kwestych pedagogicznych, w kwe-
styach, ktére nieraz rozstrzygajg o cate] przysztosci mtodzienca.

A wiec tam, gdzie chodzi o wymiar sprawiedliwosci, o kwe-
stye natury ekonomicznej, wchodzgce nieraz gleboko w sprawy
spoteczne i rozstrzygajace nieraz o dobrobycie i istnieniu lu-
dnosci, wymagane sg wysokie kwalifikacye naukowe teoretycznie
i praktycznie,

a wiec tam, gdzie chodzi o zdrowie ludzkie, o byt lub nie
byt — o kwestye sanitarne — wymagane sg réwniez podobne
kwalifikacye,

a wiec tam, gdzie chodzi o zastepstwo interesow moralnych
ludnosci, zapewnienia sobie szczeScia doczesnego i wiecznego —
wymagane sg i teorya i praktyka,

tylko w zawodzie nauczycielskim daje sie teorye i to wzgle-
dna, posrednig — danego przedmiotu — a odsuwa sie od kan-
dydata z uporem, godnym lepszej sprawy, i teorye i praktyke
pedagogiczng ; tylko w zawodzie nauczycielskim, powotanym do
ksztalcenia umystéw, serc i charakteréw, oddaje sie to ksztat-
cenie ludziom nieprzygotowanym nalezycie do tego ksztatcenia,
pozostawia sie rzecz catg na falach dobrej woli danej jednostki,
o ile ta zechce z kwestyg wychowania sie zaznajomic.

Ze tak sprawa stoi—ponoszg wine wydziaty filozoficzne na
uniwersytecie. Uczeni bowiem, pracujgcy na tym wydziale, po-
stawili zasade, ze kazdy z profesorow' ma jeden jedyny cel na
wzgledzie, a tym celem jest uprawianie nauki, posuwanie jej
naprzod, oglaszanie o wynikach swej pracy, dziet naukowych—
kwestya metody, kwestya dydaktyczna nie istnieje wcale, lub
jest na dalszy plan posunieta. Profesor, ktoryby traktowat przed-
miot i ze strony nauki i ze strony metody czy dydaktyki, jest
unikatem. Do dzi$ dnia na uniwersytetach niema systemizowanej
katedry pedagogiki. Jak btedny jest ten system, to do$¢ wska-
zaC¢ na inne wydziaty, np. lekarski, gdzie kazdy z profesorow
stara sie usilnie o wyksztalcenie praktyczne swego stuchacza.
Czyz profesorom wydzialu medycznego staranie sie o wyksztat-
cenie praktyczne swego wychowanka przeszkadza co w pracy
naukowej, w pracy literackiej? Czyz mozna sobie pomyslec le-
karza, ktéryby posiadat tylko wiedze teoretyczng, a praktyke
pozostawit na boku? Ale chcac by¢ pod tym wzgledem uzyte-
cznym, trzeba koniecznie zaznajomi¢ sie | z tg strong przed-
miotu — trzeba koniecznie bada¢ specyalng metodyke wykta-
danego przedmiotu. Profesorowie wydziatdbw: medycznego, pra-
whniczego i teologicznego sg z metodg swego przedmiotu obznaj-
mieni, bo by¢ musza, inaczejby sie nie dostali na zajmowane
stanowiska. Profesorowie wydziatu filozoficznego metodyka zaj-
mowac sie nie chca. | dopoki stan rzeczy sie nie zmieni, ka-



tedry pedagogiki nie powstang, dziatalnos¢ profesoréw nie zwroci
sie w kierunku metodyki i dydaktyki danego przedmiotu i do-
poki stuchacze wydziatu filozoficznego nie bedg obowiazani przy
swych egzaminach zdawac sprawe z pedagogiki, metodyki i dy-
daktyki — o ulepszeniu lub zreformowaniu naszego szkolnictwa
nie ma co i marzy¢.

Kwestya nauczania w naszych szkotach $rednich na ogét
wzigwszy, bardzo smutno sie przedstawia. Nasz stan nauczyciel-
ski szkdt srednich nie posiada wyksztatcenia metodycznego i dy-
daktycznego. Nauczyciele starsi wiekiem i stuzbg wiadomosci
pod tym wzgledem zastepujg przynajmniej doswiadczeniem, ale
miodsza bra¢ nauczycielska przedstawia wielkie braki, wprost
ignorancye. A sg wypadki, ze tg ignorancya sie chelpig. Kto
miat syna w dzisiejszej szkole Sredniej, to moze Co$ o tem po-
wiedzie€. Zdarza sie niejednokrotnie, ze taki miody pedagog,
ktéry zaledwie przed miesigcami kilkoma opuscit tawy uniwer-
syteckie, ktéry moze duzo umie, ale o zyciu nie ma wyobrazenia,,
ktéry unoszony swa miodoscig nie sprébowat ani swoich ,,sit,
i nie zdotat urzeczywistni¢ ani jednego ze swych ,,zamiarow",
ktéry moze nie potrafitby zda¢ sobie sprawy, co to jest ,dziecko-r
ile ono wymagato materyalnych danin, nim go sie zdotato utrzy-
maé¢ przy zyciu i dostawi¢ szkole — taki miody pedagog,
mowie, wygtasza nieraz teorye pedagogiczne, ktére nie wytrzy-
mujg krytyki, poucza ojca w swej taskawosci, ktdry mu doréwnuje
i stopniem akademickim i aspiracyami naukowymi a przewyzsza
go o wiele doswiadczeniem zyciowem.

Nie mozemy natem miejcu rzeczy obszerniej traktowac, sprawa
nadawataby sie do osobnego studyum, a jezeliSmy sie nig zaj-
mowali, to dlatego, ze w dalszym ciggu naszej pracy bedziemy
sie do niej odwotywali.

Drugiem Zrddiem choroby, toczgcem nasze szkolnictwo jest
kwestya obsad naszych naczelnych stanowisk
w szkolnictwie ludowem. Dotychczasowy system obsad
tych stanowisk nie odpowiadat potrzebom ani duchowi szkoty
ludowej. Kto zetknat sie ze szkola ludowa, kto pracowat w niej
lub przynajmniej starat sie z nig blizej pozna¢ — ten spostrzedz
musi, ze rodzaj ten pracy oswiatowej wytwarza odrebne zycie,,
swoj caty Swiat, z odrebnemi a czesto bardzo oryginalnemi ce-
chami. | ten tylko te cechy, to zycie zrozumie, kto tem zyciem,
albo przynajmniej kto w tej atmosferze zyje. Kto chce wplywac
na losy szkoty ludowej, na jej zycie, na jej uksztattowanie, to
musi by¢ spraw jej i potrzeb ,,au courant* az do najdrobniejszych
szczegotéw t.j. musi przeniknaé cale jej jestestwo. Ten ktos, to
ten, co niemcy nazywajg ,.Schulmann® A co spowodowuje te
odrebne cechy, te atmosfere inna, jej tylko wilasciwg, to zycie
oryginalne a tak bardzo ztozone? — trudnos¢ zadania, materyat
zupeinie surowy do obrabiania, oddanie sie catkowite bez za-
strzezenn zamierzonej pracy, konsekwencya postepowania i wy-
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trwatoS¢ w pracy. Kto wiec chce w kwestyi nauczania poczat-
kowego gtos zabiera¢ — musi by¢ koS¢ z kosci nauczycielem,
musi sie zna¢ na tej pracy, musi pozna¢ wszelkie arkana na-
uczania, musi by¢ bystrym obserwatorem i umiejetnym znawcg
logiki i psychologii—a kto tego wszystkiego nie posiada a o tej
kwestyi decyduje — ten jest tylko dyletantem i ignorantem.

Powotywanie osobistoSci na naczelne stanowiska w szkol-
nictwie ludowem, ktére tej szkoty nie znaja, ktére nie zyty zy-
ciem tej szkoty, ktore nigdy nie famaty sie z trudnosSciami na-
uczania mtodocianych. umystéw, 6 —10 letnich a ktdre roszcza
sobie pretensye do znawstwa tej szkoly na podstawie krotszej
lub dluzszej obserwacyi, nabytej na hospitacyach — jest nie-
odpowiadajgce celowi i btedne, przynoszace szkode szkole i na-
uczycielstwu. Nauczycielstwo ma prawo zada¢, by na ocenicieli
jego pracy powotywano ludzi, znajgcych sie na jego pracy i trudach.
Dlatego tez obok wyksztatcenia o pokroju akademickim, obok
dobrych checi, najlepszych zamiaréw, szlachetnych dazen, kan-
dydat na dygnitarza szkolnego winien by¢ ,,Schulménnern“ od
stop do gtdw, znawca szkolnictwa nie tylko z obserwacyi, ale
Z udziatu w niem czynnego.

Tu lezy przyczyna, dlaczego nasza najwyzsza magistratura
szkolna, informowanaprzez dtugie lata przez takich tylko znaw-
cow, o jakich wyzej byta mowa, nie odczuwata potrzeby re-
formy_szkolnictwa, nie widziata zta, gdzie ono powstato, jak sie
krzewito i jakie Srodki zaradcze trzeba byto przedsiebrac.

Trzecig zaporg w rozwoju naszego szkolnictwa i to zapora,
ktora zabagnita caty organizm jest wp r owadzenie do szkoty
systemu, nie majacego nic wspolnego z umie-
jetng pedagogiag; tym systemem zabdjczym jest
wprowadzenie do szkoty polityki. Polityka dzi$ za-
truta wszelkie soki i drogi, ktoremi te soki ptyng i jezeli tak
dalej pdjdzie, to nastgpi zatrucie catego organizmu i doszczetne
zniszczenie tegoz. Rozmaite objawy spoteczne, naturalne zupeinie
pod wptywem ewolucyi przetwarzajgcego sie spoteczenstwa, wzieto
za jakie$ chorobliwe objawy,—objawy, majagce jakoby zamiary
na zniszczenie obecnego ustroju spolecznego, na zniszczenie
stanu posiadania obecnych warstw. Krzyknigto na alarm! Alarm
ten, w zbiedzonem, majgcem mato jednostek samodzielnych,
spoteczenstwie, nie doznat protestu, odporu i rozpoczeta sie ro-
bota, ktéra do dzi$ trwa, robota, zabijajgca wszelkg samodziel-
nos$¢, wolnos¢ mysli, a usitujgca wskrzesi¢ czasy Sredniowieczne,
czasy obskurantyzmu, czasy podziatu spoteczenstwa na stany.
Robota trwa przeszto lat 30. Postarano sie o prase, ktdra robocie
tej torowala droge, a w artykutach dziennikarskich, w dzietach
popularyzujacych nauke, méwiono wiele o ,,bankructwie wiedzy*.
Byly lata, w ktérych zdawato sie, ze kierunek pracy tej opanuje
cate spoteczenstwo, ze cofniemy sie w wiek przynajmniej XVII.
Cale szczescie, ze znajdujemy sie za blizko Europy, ze nowo-
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czesne wynalazki lokomocyi, utatwiajg zetkniecie sie z catym
o$wieconym zachodem, ze tym otworem na zachdd od czasu do
czasu wdziera sie Swiezy powiew powietrza. A i wypadki poli-
tyczne, odgrywajace si¢ na terenie Europy i panstwa, w ktorem
zyjemy, przeszkodzity utworzeniu skorupy, majgcej nas zakuc
w niewolnictwo ducha i mysli. Oczywiscie, ze w robocie tej nie
pominieto i szkoty, ale nietylko nie pominieto, ale szkota stata
sie terenem, na zdobycie ktérego wytezono wszystkie sity. Roz-
poczefa sie praca nad reformg szkolnictwa w duchu reakcyj-
nym.

Praca ta posuwata sie naprzod bardzo powoli — nie mnigj
wytrwale. W trakcie tej pracy tych, ktérzy starali sie przeciw-
dziata¢, odsadzano od czci i wiary, odsuwano ich na plan dalszy,
a nawet przesladowano, a wysuwano indywidua, ktore z wszelka
ideowoscig nie miaty nic wspdlnego. Do przeprowadzenia tych
zamiaréw powotano meza niepospolitej wiedzy, zdolnosci i intu-
icyi, ktéry rzecz catg przeprowadzit w mys$l swoich pogladéow
z zelazng konsekwencyg. Maz ten dobrat sobie caly sztab ludzi,
ktorzy starali sie wywiazac jak najlepiej ze swego zadania, ktorzy
starali sie wcielic w system, jaki im narzucit, i ktérzy do dzi$ dnia
starajg sie go zaszczepi¢ w organizm narodowy. Szczepienie to
jednak sie nie udato. | jak dzi§ sprawa stoi — to mozemy
mowic juz o bankructwie tego systemu. Bankructwo to przyszto
predzej, anizeli tworcy tego systemu sie spodziewali. Co jest
wiec powodem tego bankructwa? OdpowiedZ bardzo prosta: nie-
odpowiedne fundamenta tej roboty. Platforma, na ktorej usito-
wano wznie$¢ caty system, nie odpowiadata umiejetnosci, ktora
sie pedagogikg zowie, przystgpiono do roboty nie z fachowemi
wiadomosciami, ale z formutkami i ten fakt wiasnie sprawit, ze
cala dlugoletnia i tak mozolnie stawiana budowla dzis chwieje
sie w swych posadach; rzeczy nie przemys$lano a w dodatku po-
stawiono jg na piasku. Ta niefachowlo$¢ i zignorowanie zasad
pedagogiki, nauki, ktéra ma juz wieki za sobg przesztosci — msci
sie na twdrcach obecnego systemu dotkliwie, a co gorsza msci
sie na catem spoleczenstwie, na kraju, ktéry dzi$ tozy na szkol-
nictwo juz powazne sumy. Eksperyment z typami sie nie udat,
a co gorsza pociaggnat za sobg takie sumy, za ktére mozna byto
osiggnaC lepsze rezultaty. Do stawiania systemu wychowawczego,
o$wiatowego, muszg sie bra¢ ludzie fachowi, ludzie, ktérzy majg
przygotowanie filozoficzne, a nie ludzie, ktorych bieg studyow,
pkr)zebieg dotychczasowej pracy byt temu przygotowaniu zupetnie
obcy.

Co spowodowato podjecie tej tak niewdziecznej dla twdrcow
pracy? — oto wzgledy polityczne, cheé wiptywu na spoteczenstwo
zapomocg tak znakomitego Srodka, jakim jest szkota, co gorsza
che¢ narzucenia zyciu spotecznemu, zyciu narodowemu pewnych
teoryj partyjnych, w ztobku ktérych to teoryj miato ptynac to
zycie w przyszto$¢. Lecz zycie spoteczne to nie reguta grama-
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tyczna, to nie szufladka zamknieta na spusty zamkowe, to
suma wypadkowa wszystkich regut gramatycznych, wszystkich
szufladek, w jakie umyst ludzki to zycie wsungé¢ usituje. Dlatego
tez wszyscy reformatorowie spoteczni nigdy nie usitowali usidlié,
obja¢ zycia mas w ramy, ale starali si¢ ptyngé z tern zyciem
i tylko madrze i przezornie kierowa¢ niem, aby w krewkosci
swej nie zboczyto z drogi, ktéraby go poprowadzita na manowce.
Szkota, nauczanie, wychowanie nie znosi zadnych narzuconych
teoryj lub formutek, wzietych z innych zakreséw wiedzy i do-
Swiadczen — szkofa, nauczanie i wychowanie musi wyptywaé
Z pnia swego wiasnego jak dabczak z rodzinnej gleby — a ci,
co chcg te szkote, to nauczanie i to wychowanie rozwija¢ ku
dobru swego narodu, muszg to czyni¢ z catg Swiadomoscia, bez-
interesownoscig i bez mysli na uboczne cele.

Szkota ludowa musi i moze stuzy¢ tylko wychowaniu i je-
zeli to zadanie spetni, spelni wszystko to, co do niej nalezy,
spetni jedno z najtrudniejszych zadan spotecznych, wszystkie
inne cele krom wychowania nie mogg mie¢ w niej miejsca,
a narzucone jej, koszlawig jej charakter i cel — dlatego tez za-
barwiac ja politycznie, usitowac w niej przeprowadzac swe plany
polityczne, to dopuszczaC si¢ na niej zbrodni. Rzecz charakte-
rystyczna, ze tworcy dzisiejszej szkoty galicyjskiej, szkoty badz
co badZ o zabarwieniu politycznem jak najuroczysciej w sejmie
przed reprezentantami narodu zastrzegali sie przeciw wprowa-
dzaniu polityki do szkoty, a nie widzieli a raczej nie chcieli
widzie¢, ze caty swoj system oparli jedynie o polityke, o usito-
wanie wychowania takiego spoteczenstwa, ktoreby szto im na
reke i ktéreby chodzito na ich pasku.

Czwartg niedomoga naszego szkolnictwa jest nadzwyczaj
nizki stopien wyksztatcenia nauczycieli ludo-
wych. Rodzaj tego stopnia ujawni sie nalezycie, jezeli porow-
namy kwalifikacye trzech czynnikéw istniejgcych u nas a ma-
jacych na celu nauczanie. Czynniki te sg: profesor uczelni naj-
wyzszej t.j. uniwersytetu, profesor szkot Srednich i nauczyciel
szkoty ludowej. Dwaj pierwsi, to ludzie o wysokich kwalifika-
cyach naukowych, zdobytych dtugoletnig praca, skontrolowang
licznymi i nadzwyczaj Scistymi egzaminami-—ostatni to paryas
pod wzgledem wyksztatcenia w stosunku do tych dwaoch pierw-
szych. Kiedy dwaj pierwsi potrzebujg 16—20 lat do zdobycia
wiedzy i rozmaitych wiadomosci potrzebnych im do sprawowa-
nia swego urzedu a nadto pierwszy dowdd w opanowaniu ma-
teryatu, sktadajgcego sie na jakas specyalno$¢ w postaci dyser-
tacyi piSmiennej, i licznych prac, majagcych wykaza¢ zdol-
nos¢ do samodzielnej pracy naukowej —to temu ostatniemu
ma wystarczy¢ 8—10 lat, aby zdobyt to, co mu jest potrzebne
do jego zawodu. Jezeli uprzytomnimy sobie, ze zawodom tych
trzech ludzi jest nauczanie, ze sg przeznaczeni do wykonywania
jednej i tej samej czynnosSci, wymagajacej wysokiego wyksztat-
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cenig, inteligencyi i intuicyi — to spostrzezemy, ze czas prze-
znaczony na wyksztatcenie tego ostatniego jest za krotki. Braki
odpowiednego wyksztatcenia u nauczycieli ludowych w naszym
kraju sg znaczne, co sami nauczyciele czujg doskonale i dopo-
minajg sie ustawicznie na publicznych zgromadzeniach ich
usun{gcia. o f o

otychczasowy system ksztatcenia nauczycieli ludowych
jest taki: szkota ludowa lat 4, kurs przygotowawczy semina-
ryum rok 1 i seminaryum nauczycielskie lat 4, razem przeto
lat 9. Jezeli wezmiemy na uwage rodzaj pracy nauczyciela,
ksztalcenie serca i umystu ludzkiego, a przytem nauczanie go
pewnych technicznych czynnosci (wiadomosci) jak czytania,,pi-
sania, liczenia, rysowania a w szkotach wydziatowych biegtosci
w wykonywaniu recznem pewnych prac fizycznych (slojdu) —to
przychodzimy do przekonania, ze okres czasu 9-letni jest za
maty, aby mogt stuzy¢ kandydatowi na nauczyciela ludowego
do zdobycia wszystkich potrzebnych wiadomosci w jego zawo-
dzie. Aby odpowiedzie¢ godnie zadaniu nauczyciela ludowego
stosownie do wymogoéw umiejetnej pedagogiki, potrzeba nabyé
obszerne wiadomosci z rozmaitych dziedzin naukowych, aby
mozna przystapi¢ z korzyscig i z jakim takim skutkiem do
studyow pedagogicznych, opierajgcych sie na logice i psychologii.
Ta encyklopedyczno$¢ nauk potrzebnych nauczycielowi do wy-
konywania jego urzedu sprawia, ze czas potrzebny do nabycia
tychze nauk musi by¢ obszerniejszy, wiekszy.

Dzisiejsze seminarya nauczycielskie, wprowadzone w zycie
w r. 1871, nie odpowiadajg juz potrzebie.l) Wadg ich jest prze-
dewszystkiem, ze usitujg dwa cele osiggnag¢, a mianowicie:
1. majg da¢ swemu wychowankowi wyksztatcenie formalne, inte-
lektualne i 2. fachowe. Cele za$ swoje chca osiggngé w okresie
lat czterech. Ze nie dajg mu ani jednego ani drugiego — to
0 tem samo nauczyciestwo wie doskonale. Ze to jest wreszcie
niepodobne do osiagnigcia, ten to zrozumie, kto ze szkotg ma
do czynienia; nie wiele tu pomaga klasa przygotowawcza. Zda-
niem naszem, seminarya nauczycielskie, jezeli chcg zachowac
swoj charakter, jezeli chca odpowiedzie¢ swemu zadaniu, muszg
miec¢ jeden tylko cel do spetnienia a tym celem jest da¢ wy-
chowankowi fachowe wyksztatcenie.

Dzisiejsze seminarya, na podstawie obecnego ustroju, na
podstawie obecnego planu nie dajg swym wychowankom facho-
wego wyksztatcenia 1 to jest ich najwiekszym btedem. Ale chcac
im da¢ wyksztatcenie fachowe, musza tej fachowosci poswieci¢

i) Ktoby blizej zechciat sie z ustrojem dzisiejszych seminaryéw zapo-
znaé, odsytam go do broszurki z wielkg znajomoscig rzeczy napisanej
radcy Bolestawa Baranowskiego p. t. ,,Seminarya nauczycielskie w Galicyi,
poglad na powotanie i rozwéj w pierwszem 25-leciu ich istnienia“. Lwow,
1897.
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znaczng czes¢ czasu — 0 wiele wiecej, anizeli na to przeznaczajg
obecne plany tych zaktadéw i kias¢ wiekszy nacisk na przed-
mioty, ktore te fachowos¢ reprezentujg. Poniewaz za$ przedmioty
te wymagajg pewnego, $cisle okreslonego przygotowania inte-
lektualnego, a nie jest pozadanem z réznych wzgledéw, aby roz-
szerza¢ seminaryum do lat wiecej, jak czterech, przeto nie po-
zostaje nic innego do zrobienia jak tylko, aby dzisiejsze semi-
naryum zrzekio sie udzielania wyksztatcenia intelektualnego-
na rzecz innych zaktadéw, t.j. aby wymagato od adeptéw,
wstepujacych w jego progi, aby ci Wyksztalcenie to ze so"bg przy-
nosili. Stopien przygotowania przy wstepie do seminaryum musi
by¢ wyzszy.

Fachowe przedmioty seminaryalne dzielg sie¢ na: 1. ogélne,
traktujace o wychowaniu w najszerszem tego stowa znaczeniu,
2. szczegOtowe, traktajgce o wihasciwem nauczaniu. Do pierw-
szych naleza: logika, psychologia i na nich oparta pedagogia,
do drugich metodyka, dydaktyka i specyalna metodyka kazdego-
przedmiotu naukowego z osobna. Chcgc jednakze przedmioty
te z korzyscig studyowaé, trzeba mie¢ do tego odpowiednie
przygotowanie ogolne. | to ogolne wyksztatcenie musi adept na-
uczycielski przynie$¢ ze sobg do zaktadu i z tem ogdélnem wy-
ksztatceniem dopiero mozna sie zabra¢ do studyow fachowych.
Ta fachowo$¢ nie moze przeszkodzi¢ seminaryum w kontroli
wiadomosci ogolnych, z jakiemi kandydat sie zgtasza do zaktadu
(o czem nizej).

Innymi, skadingd znanymi postulatami, jakie seminaryum
uwzgledni¢ powinno i musi, sg:

a) jezyk ojczysty winien stanowi¢ podstawe koncentracyi
wszystkich przedmiotow udzielanych w seminaryum,

b) wszelka fachowos$¢ inna anizeli pedagogiczna n. p. rol-
nicza winna znikna¢ z seminaryum, a zakfad ten winien miec
na oku tylko ksztatcenie pedagogiczne, nauczycielskie.

Plany dzisiejszego seminaryum tak meskiego jak i zenskiego
sg wprost ,,potworne” tak pod wzgledem liczby przedmiotéw,
jak i wysokosci godzin nauki, udzielanej na tydzien. Plany te
w seminaryum meskiem wykazujg 18 przedmiotéw naukowych,
udzielanych w 34 godz. tygodniowych a w zenskiem 15 przed-
miotéw naukowych z 33 godzinami tygodniowemi. Sam stosu-
nek przedmiotéw do wysokosci godzin wskazuje, ze na przed-
miot przypada zaledwie 2 godziny przecietnie na tydzien. Przed-
miotami, ktore usitujg wttoczyéwmadzgownice kandydatow nauczy-
cielskich sg: religia, pedagogika i praktyczne ¢wiczenia, jezyk
polski, ruski, niemiecki, geografia, historya i znajomosci konsty-
tucyi austryackiej, matematyka i geometryczne rysunki (?), na-
turalna historya, fizyka, nauka gospodarstwa wiejskiego, kali-
grafia, rysunki odreczne, nauka muzyki i Spiewu, nauka gry
na skrzyEcach, nauka gry na fortepianie, nauka gry na organach,
gimnastyka.
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Seminaryum zenskie mate same prawie przedmioty z ma-
temi modyfikacyami, zamiast gospodarstwa ma roboty reczne,,
przedmioty za$ oznaczajgce muzyke, Spiew, gre na skrzyp-
cach, na fortepianie, na organach ma zbite w jeden przedmiot
pod nazwg S$piew. Nauka gospodarstwa wiejskiego, udzielanego
na 3 i 4 kursie po 4 godz. tygodniowo zabiera duzo czasu ze
skutkiem minimalnym; nauka ta fachowa nie przyczynia sie
bowiem wcale do rozszerzenia wiadomosci rzeczowych, intele-
ktualnych kandydata a nadaje niepotrzebnie seminaryum jako
szkole fachowej pedagogicznej pietno szkoty fachowej rolniczej.
Nauka rolnictwa wymaga bowiem osobnych szkét, z folwarkami
I ziemig na eksperymenta fachowe, aby wydata jakie takie re-
zultaty, a dzisiejsze seminarya ani folwarkéw ani ziemi nie majg
ani mie¢ moga. Przedmiot ten obecnie moze w bardzo skrom-
nych rozmiarach da¢ troche wiadomos$ci z tej dziedziny, ale
czy to lizniecie teoretyczne moze si¢ przyda¢ przysztemu nau-
czycielowi — to bardzo watpimy. Szkoda wiec czasu w rozkla-
dzie godzin na ten przedmiot. Kraj za$, jezeli potrzebuje nau-
czycieli o wyksztatceniu rolniczem dla szkét nizszo-rolniczych
— to niech ukonczonych seminarzystow, ktérzy majg do tego
zamitowanie, wysyta do fachowych szkdt rolniczych, udzielajac
im stosownych stypendydw. Zamiana seminaryéw nauczycielskich
na fachowe szkoty rolnicze lub usitowania w tym celu podjete
to zabranie instytucyom tym lwiej czesci czasu — na przedmiot,
ktéry moze w tych warunkach da¢ bardzo skromne wiadomosci.
Jezeli chodzi koniecznie, aby nie pozbawi¢ nauczyciela wiado-
mosci gospodarczych, to nalezatoby ograniczy¢ sie na wiadomosci
z ogrodnictwa, sadownictwa i pszczelnictwa. Niewiadomo réwniez,
dlaczego wsadzono do tego planu nauke gry i na skrzypcach
i na fortepianie i na organach a osobno nauke muzyki (prawdo-
podobnie teoryi) i $piewu. Wszystkie te muzykalia sg obowigz-
kowe, dlaczego za$ nauka muzyki i $piewu i gry na skrzypcach
ma obowigzywa¢ seminarya w catym kraju, a na fortepianie
i.na organach w zachodniej potaci kraju — trudno zrozumiec.
Woprawdzie bardzo jest pozadana muzykalno$¢ u nauczyciela
jako jeden ze Srodkow pedagogicznychpomocny wielce w pracy jego
wychowawczej, ale dlaczego przedmiot ten ma by¢ obowigzkowy
dla wszystkich kandydatéw, nawet dla tych, ktorzy nie odzna-
czaja sie muzykalnoscia, z tego nie mozemy sobie zda¢ sprawy.

Monstrualno$¢ planu naukowego dzisiejszych seminarydw
ujawnia sie tern bardziej, jezeli sobie uprzytomnimy, jakich to
zdolnosci musi by¢ ten kandydat, aby to wszystko, co mu ten
plan podaje pochtonat, przetrawit i wreszcie przyswoit sobie
nalezycie. A przyswojenie tego wszystkiego jest konieczne, aby
by¢ jakim takim nauczycielem. Wszak majac kogo$ uczyC i na-
uczyC, koniecznoscig jest, aby ta wiedza byfa jego wiasnoscig
w calej rozciggtosci, gdyz inaczej nauczanie moze by¢ tylko
potowiczne, lub nie odniesie zadnego rezultatu. Plan wiec zada
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od kandydata, aby byt i lingwistag w trzech jezykach, mezem
stanu czy obywatelem kraju i panstwa (geogr. I hist.), matema-
tykiem, przyrodnikiem ze wzgledu na owe wiadomosci gospo-
darstwa wiejskiego, aby posiadt rozmaite zdolno$ci techniczne
a wiec byt kaligrafem, rysownikiem, muzykiem, gimnastykiem.
Sg to przedmioty, do opanowania ktérych inni $miertelnicy po-
trzebujg lat catych, dla uprawiania ktérych sg przeznaczone
osobne zaklady a nawet instytucye, a do nabycia ktorych po-
trzeba osobnych, specyalnych talentéw — wszystko to ma uzyskaé
kandydat nauczycielski w dzisiejszem seminaryum. Czy to jest
mozliwe? — stanowczo nie! Ksztalcito tez dzisiejsze seminaryum
ludzi niedouczonych, potowicznych, ktérzy niby wszystkiego sie
uczyli, a niczego doktadnie nie umieli. Mnogos¢ tych przedmio-
tow poprostu przytltaczata i uczacych i nauczanych — a rezul-
tat? — fuszerka na grubg skale. Co najsmutniejsze z tego
wszystkiego — to to, ze kandydaci wychodzili z seminaryum
nie przysposobieni fachowo, ani pod wzgledem teoretycznym
ani praktycznym. Teoretycznym, bo wykiad pedagogiki i przed-
miotéw pokrewnych lezat w reku ludzi nie fachowych — nie
przygotowanych do udzielania tego przedmiotu — a zaznamia-
jacych sie dopiero wowczas, gdy ich powotano na stanowiska
dyrektoréw. Byt to blad gruby, ktéry mscit sie, msci sie i msci¢
sie bedzie na tych zakladach i na ich wychowankach. Prakty-
cznym, bo wobec réznorodnosci szkét ludowych — praktyczne
¢wiczenia, odbywane w 4-klasowej szkole ¢wiczen byty niewy-
starczajace, najwyzej dawaty obraz i wzoOr 4-klasowej szkoty
ludowej; a gdzie miat wzory kandydat szkoly 1- 2-klasowej
lub wydziatowej? A wszak wiekszoscig wychowankow tych se-
minaryéw obsadzano wiasnie owe 1 1 2-klaséwki. O metode
nauczania w szkole 1 i 2-klasowej nie troszczono sie wcale
i ignorowano ja przez catych lat 40. Wobec tego, coSmy dotych-
czas powiedzieli, nikt nam zarzuci¢ nie moze przesady, jezeli
stwierdzimy, ze seminarya nauczycielskie w dotych-
czasowym swoim ustroju byty i sa najlichszymi
zaktadami zewszystkich zakiaddw naukowych
austryackich. Czuli to doskonale ci ludzie, ktorzy byli po-
wotywani do ksztalcenia kandydatow na nauczycieli w semi-
naryach; pisano artykuty w tym przedmiocie, jak Zubczewski:
,O potrzebie niektorych zasadniczych zmian w ustroju semi-
narow nauczycielskicht (Szkota nr. 1. z r. 1897), Pawtowski:
»Projekt nowego planu naukowego dla seminaryow nauczyciel-
skich* (Szkota nr. 8. z r. 1906), Br. Nizankowski: ,,Reforma se-
minaryOw nauczycielskich* (Szkota nr. 3. z r. 1907), ale byt to
groch o Sciange. Najgorzej byto to, ze adeptdw na nauczycieli
gtéwnych w seminaryach powotywano z posrod ludzi, ktérzy nie
zawsze odznaczali sie znajomoscig szkoty ludowej, co byto po-
wodem, ze seminarya nie miaty i1 nie majg zadnego kontaktu
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ze szkotami ludowemi i ze seminarya nauczycielskie sg dla szkot
ludowych zupetnie obce.
Ci, ktorzy w r. 1906 projektowali nowy ustrdj seminaryow
i reforme tychze, pobtadzili w tern, ze, czujgc niedostateczno$¢
w wyksztatceniu tak formalnem jak i zawodowem nauczyciel-
stwa, pragneli jedno i drugie osiggnaC przez propozycye rozsze-
rzenia dzisiejszych 4-letnich seminaryéw do 6-klasowych, a nie
spostrzegli sie, ze przez to stworzonoby nie szkoty fachowe, ma-
jace ksztatci¢ nauczycieli, ale szkote srednig, w ktérejby mozna
lizna¢ obok formalnego wyksztatcenia troche wiadomosci z pe-
dagogiki. | czynili to wlasnie w czasie, kiedy spoteczenstwo wy-
powiadato sie w sejmie przez usta $.p. posta Rottera w spiawie
Jednolitej szkoty Sredniej, a panowie reformatorzy seminaryow
chcieli stworzyC obok juz dwoch typow szkot Srednich: gimna-
zyum i szkoty realnej, typ trzeci tj. szkote 6-klasowa z zabar-
wieniem pedagogicznem. Mamy to przekonanie, ze gdybysmy
dzisiejsze seminarym rozdeli i do lat 8, to bySmy i w tym czasie
nie osiagneli lego, czegosSmy zamierzali, t.J. nie dalibySmy kra-
jowi nauczycieli fachowo wyksztatconych. Zdaniem naszem se-
minaryum nauczycielskie musi mie¢ tylko jeden cel na oku,
a tym celem jest ksztatcenie fachowo nauczycieli, musi by¢
»par excellence” szkotg fachows, jaka jest uniwersytet, aka-
demia rolnicza, weterynarya i t. p. a jako szkota fachowa musi
zgda¢ od wstepujacych w jej progi odpowiedniego przygotowa-
nia,... przygotowania, ktére pod zadnym warunkiem nie moze
ograniczy¢ sie do 4 klas szkot ludowych, ale musi zada¢ przy-
najmniej nizszej szkoty Sredniej lub wydziatowej z klasg przy-
gotowawczg. Jezeli za$ uniwersytet i akademie wyzej przytoczone
ograniczajg sie do 4 lat studyow, to snadnie i seminaryum na
4 latach poprzesta¢ moze. Potrzeba tylko odpowiednio go urzadzic,
urzadzi¢ w duchu potrzeb i interesébw szkoty ludowej. Wiasnie,
w trakcie opracowywania niniejszej pracy, otrzymaliSmy nowe
»Przepisy o ksztatceniu nauczycieli, oraz o uzdolnieniu do nau-
czania w szkotach ludowych w Galicyi* i po przestudyowaniu
tych przepisow przys$liSmy do przekonania, ze wszystkie wyka-
zane przez nas braki i btedy w ustroju dotychczasowych semi-
naryow w nowych przepisach spotegowane zostaty, ze 40-letnie
doswiadczenia poszty zupetnie na marne, ze wyksztatcenie nau-
czycieli wobec poprawy dotychczasowego bytu, polepszenia
wkrotce nastgpi¢ majacego, zamiast podwyzszenia doznato grun-
townego obnizenia, |1 ze ptdd ten jest zupetnie poroniony, wobec
czego cate nauczycielstwo, cate spoteczenstwo zgda¢ musi, a ra-
cze] zabra¢ sie musi do pracy, aby otrzymac zaktady, odpowia-
dajace wymaganiom dzisiejszego stanu nauki, ktora sie pedago-
gika zowie. Sadzimy nawet, ze pojawienie sie tego poronionego
ptodu, tego dziwolaga przyspieszy akcye za reforma seminaryow.
A zabra¢ sie do tego musimy tem predzej i szczerzej, ze czas
jest, aby z lica naszego zniknat rumieniec, ze nie umiemy pra-
2
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cowa¢ umiejetnie, zeSmy nieuki, ze po 40 latach doswiadczen
i eksperymentow zamierzamy znowu 40 lat eksperymentowad.
A czy to w potozeniu naszem politycznem jest wskazane? Ci,
ktorzy przyczynili sie do reformy tak zabdjczej dla naszego
szkolnictwa jak obnizenie poziomu wyksztatcenia nauczycieli,
zapomnieli o jednym fakcie a tym faktem jest, ze w derucie
swojej iS¢ tak daleko nie moga, aby nauczycielstwu odja¢ zna-
jomos¢ pisma i druku — a dopokad nauczycielstwo bedzie
w swem reku miato pismo i druk — to juz postara sie 0 to,
aby go w pracy obywatelskiej, w pracy dla kraju, dla swego
narodu nie spychano na szary koniec, ale, aby go postawiono
w pierwszym szeregu w walce z ciemnemi potegami i czcicie-
lami Baala.

Po tej dygresyi — za ktorg przepraszamy taskawego stu-
chacza — przystepujemy do przerwanego watku o seminaryach.

W mysl powyzszych wywodoéw 4-letnie seminaryum nau-
czycielskie nalezatoby;

1. podzieli¢ na dwa okresy dwuletnie, a mianowicie:

a) w pierwszym okresie t. j. w pierwszych dwu latach
skontrolowa¢ wiadomosci kandydata formalne, przy-
niesione z nizszej szkoty S$redniej lub 8 klasowej
szkoty ludowej

b) w drugim okresie t. j. w dwu nastgpnych latach tra-
ktowac tylko przedmioty fachowe 1 te, ktdre sg ich
podstawg i przygotowanie przy réwnoczesnej stronie
praktycznej jak najobszerniej uwzglednianej;

2. przeznaczy¢ na jezyk ojczysty Iwig cze$¢ czasu;

3. przedmioty, dajgce wyksztatcenie formalne pozostawic
jako obowiazkowe, inne za$ przenieSC pod rubryke nieobowigz-
kowych. Do przedmiotow obowigzkowych zaliczycC: religia, pe-
dagogike, jezyk ojczysty, drugi jezyk krajowy, geografig, historye,
matematyke, historye naturalng, fizyke, kaligrafig; do nieobo-
wigzkowych : jezyk niemiecki, tacinski lub jeden z jezykéw ro-
manskich, pszczelnictwo, sadownictwo, ogrodnictwo, rysunki
odreczne i geometryczne, nauka muzyki w najobszerniejszem
znaczeniu t. j. gry na skrzypcach, fortepianie, organie, wreszcie
gimnastyka;

4. przedmioty, majgce da¢ wyksztatcenie fachowe maja by¢
wszystkie obowigzkowe. Do nich naleza: logika, psychologia,
dydaktyka, pedagogika, historya pedagogiki, specyalna metodyka:
religii jezyka ojczystego, geografii, historyi, matematyki, historyi
naturalnej, fizyki, wreszcie praktyczne cwiczenia;

5. utrakwizm czyli system jezykowy znie$¢, ale w semi-
naryum polskiem da¢ mozno$¢ kandydatowi nauczenia sie je-
zyka ruskiego i na odwr6t w seminaryum ruskiem da¢ moznosé
wyuczenia si¢ kandydatowi jezyka polskiego.

SzczegGtowy podziat godzin przedstawiat by sie, jak naste-

puje:
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Okres 1.

Lp. Przedmiot naukowy kl:rs kLIrs
1 Religia 2 2
2 Logika 1 1
3 Jezyk ojczysty 6 6
4 Drugi jezyk krajowy 3 3
5  Geografia 2 2
6 Historya 2 2
7 Matematyka 3 3
8  Historya naturalna 2 2
9 Fizyka i chemia 2 2
10 Kaligrafia 1 1

24 24
Okres II.

L p. Przedmiot naukowy erriS klu\r/s
1 Psychologia 3 3
2 Dydaktyka i i
3 Pedagogika i hist. pedag. 4 4
4 Specyalna metod, religii 1 1
B « . Jjez ojcz. 1 1
6 » » geografii 1 1
7 ” ” historyi 1 1
8 ” ” matemat. 1 1
9 ” » hist. nat. 1 1
10 " . fizyki 1 1
11 Praktyczne céwiczenia 9 9

24 24

Co do zakresu udzielanych przedmiotow ustanowi¢ takie
zasady .
a) rozktad nauki religii pozostawi¢ odpowiednim kon-
systorzom lub przetozenstwom wyznaniowym;

2*
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I) w jezyku ojczystym przeznaczyc
2 godziny na cwiczenia leksykalne i gramatyczne,
2 . » Czytanie Klasycznych autorow.
1 godzine , historye literatury,
1 " , Cwiczenia piSmienne;
¢) w drugim jezyku krajowym.przeznaczyc:
1 godzine na ¢wiczenia leksykalne i gramatyczne,
1 ” , czytanie klasycznych autoréw i historye
literatury,
Y . Cwiczenia piSmienne;

d) w nauce geografii przerobi¢: kraj ojczysty (Polska
pod 3-ma zaborami) Monarchia austro - wegierska,
Europa, inne czesci Swiata, geografia fizyczna i astro-
nomiczna,;

e) w nauce historyi w 1-ym kursie przerobic¢ historye Polski,
w 2-gim historye powszechna;

/) w matematyce w 1-ym kursie arytmetyka w 2-gim
algebra i geometrya;

g) w historyi naturalnej w 1-ym kursie zoologia i bo-
tanika, w 2-gim mineralogia i geologia;

li) w fizyce w 1-ym kursie fizyka, w 2-gim chemia ;

i) praktyczne ¢wiczenia majg by¢ roztozone w ten spo-
sob, ze 7 godzin w tygodniu przeznaczone sg na przy-
stuchiwanie sie w nauce, o ile moznosci w rozmaitych
rodzajach szkdt, a wiec 1, 2, 4-klasowej i wydziato-
wej — 2 godziny za$ przeznaczone sg na omawianie
hospitowanych godzin.

Przy tym rozkfadzie przedmiotow i godzin potrzebne by
byly nastepujace sity:
I. jeden fachowy profesor, ktéryby objat przedmioty

logike na I. i Il. kursie godzin , 2
psychologie na IIl. i IV. 6
dydaktyke ' X 2
pedagogie i hlstorye pedagoglkl na III i V. kur5|e 8
18~

Il. jeden fachowy profesor jezyka ojczystego, geografii i hi-
storyi, ktoryby objat przedmioty:

jezyk ojczysty na . i Il. kursie godzin 12

geografie i historye , 8

specyalna metodyka jezyka Ochystego godzm 2
22

[1l. jeden fachowy profesor matematyki, historyi naturalnej
i fizyki, ktéry by objat przedmioty:
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matematyka na | i Il. kursie godzin 6
historya naturalna , I B
fizyka i chemia v Y .

specyalna metodyka powyzszych przedmiotow 6

20

IV. jeden fachowy profesor, ktoryby kierowat ¢wiczeniami
praktycznemi godzin . : .. 18
nadto wyktadatby spec. metod, geogr. i hist. 4
22

Do przedmiotéw, jak religia i spec. met. religii godz. 6, ka-
ligrafii godz. 2, drugiego jezyka krajowego godz. 6, nalezatoby
powota¢ docentow.

Studya profesorow |, II. i Ill. musza by¢ uniwersyteckie,
kwalifikacye za$ do szkot srednich — prdcz tego profesor nu-
mer |. musi posiada¢ stopien doktora filozofii. Na profesora nu-
mer 1V. nalezatoby powotywa¢ nauczyciela ludowego, ktoryby
posiadat praktyke nauczycielska, nabytg w 1, 2, 4 i 8-klasowej
szkole wydziatowej i ktéryby ztozyt dowody swojej sprawnosci
i dosSwiadczenia w pracach literackich z dziedziny szkolnictwa.
Jednemu z profesoréw fachowych nalezatoby powierzy¢ dy-
rekcye zaktadu, ktéremu do pomocy nalezatoby doda¢ do-
centa.

Nauke przedmiotéw nadobowigzkowych nalezatoby powie-
rzy¢ fachowym sitom o wyksztatceniu uniwersyteckiem i urzadzié
tak, aby w tych przedmiotach doprowadzi¢ do pewnych rezul-
tatow. | tak: na jezyk niemiecki, tacing lub jeden z jezykow
romanskich przeznaczy¢ 4 godz. tygodniowro, przytem uczyc ich
tak, jak proponuje profesor Pawtowski, t. j. w/ oddziatach po 20
ucznidéwl, sposobem naturalnym, t. j. doprowadzenia po 4 latach
nauki do wiadania jezykiem w mowie i pismie.

Nauka pszczelnictwa, sadownictwa i ogrodnictwa ma sie od-
bywaé réwniez w oddziatach i dzieli sie na rzecz teoretyczng
i praktyczng. Praktyczna wymaga koniecznie ogrodu jako pola
doswiadczalnego.

Rysunki odreczne i geometryczne winny spoczywaé w reku
nauczyciela o wyksztatceniu politechnicznem, lub innego réwno-
rzednego zaktadu naukowego, udzielane by¢ majg w grupach
po 4 godz. tygodniowo

Muzyka i $piew! w reku zawodowego muzyka réwniez w 4
godzinach tygodniowo.

Gimnastyka w oddziatach w 2 godzinach tygodniowo przez
nauczyciela wyksztatconego fachowo lub w Towarzystwach gi-
mnastycznych.

Co do przedmiotéw nadobowigzkowych, moznaby postano-
wié, ze kazdy z kandydatow nauczycielskich musi pobierac¢ poza
godzinami obowigzkowemi takze przynajmniej jeden z jezykdw,
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reszte za$ pozostawi¢ nalezy do wyboru. Musiatby przytem obo-
wigzywac przepis, ze kto sie zapisat na I. kursie na jakis przed-
miot nadobowigzkowy to musi go kontynuowa¢ az do skoncze-
nia wszystkich kurséw.

Tym sposobem zapewniliby$Smy szkolnictwu ludowemu fa-
chowe sity — gdyz nauczyciel wyksztalcony fachowo a nadto
posiadajacy czy to jezyki, czy rysunki, czy wyksztatcony muzy-
kalnie bytby uzyteczny w kazdej szkole, a powtoére przedmioty
nabyte w seminaryum drogg przedmiotu nadobowigzkowego
dawatyby rozmaite uprawnienia, a mianowicie nominacyg czy
w miescie czy na wsi. Nauka faciny lub jezyka romarskiego np.
francuskiego bylaby pozadang i dlatego, aby osobnikom uzdol-
nionym zapewni¢ sposobno$¢ dalszego ksztatcenia i korzystania
z literatur obcych.

Aby sie upewni¢, ze kandydat opanowat przedmioty semi-
naryalne w nalezytym stopniu i nabyt gruntownych wiadomosci
musiatby sie podda¢ 2 egzaminom, a mianowicie po 2 Kkursie
i po 4 kursie. Egzamina takie zastgpityby dzisiejsze egzamina
maturyalne i kwalifikacyjne a odpowiadalyby lepiej przysziemu
zawodowi kandydata i dawaty lepszg gwarancye intelektualnego
i fachowego wyksztatcenia.

W powyzszym projekcie potozyliSmy nacisk na fachowe
wyksztatcenie, ktérego dzisiejsze seminarya nie daja, albo jezeli
dajg to tylko w bardzo matym stopniu. Na to fachowe wyksztat-
cenie przeznaczyliSmy 2 lata w petnem przeswiadczeniu o waznosci
i doniostosci takiego urzadzenia. Obok wyktadow teoretycznych
pragnelibySmy da¢ kandydatowi na droge pracy jego zawodowej
Jak najwiecej doswiadczen praktycznych, jak najwiecej sposob-
nosci do wyprobowania swych sit w izbie szkolnej. Te czes¢
pracy seminaryalnej pragnelibySmy otoczy¢ jak najgorliwszemi
usitowaniami w kierunku wydobycia jak najkorzystniejszych re-
zultatow. Ma ona by¢ uskuteczniong ¢wiczeniami praktycznemi,
wykonywanemi w 9 godzinach tygodniowo na kursie IIl. i IV
Do wykonywania tych ¢wiczen nalezatoby stworzy¢ albo 8-kla-
sowg szkote éwiczen przy kazdem seminaryum albo seminarya
kreowa¢ w takich miejscowosciach, w ktorych lub w poblizu
ktérych znajdujg sie zaktady 1, 2, 4 i 8-klasowe. W zaktadach
tych mogtyby sie odbywaé ¢éwiczenia praktyczne kandydatow,
przyczem nalezatoby wynagradza¢ nauczycieli tych zaktadow
za wykonywanie lekcyj wzorowych pod przewodnictwem facho-
wego profesora numer IV. W 8-klasowej szkole ¢wiczen naleza-
toby prowadzi¢ nauke przez stosowne tgczenie klas tak, by kan-
dydat nauczycielski miatobraz prowadzenia nauki we wszystkich
kategoryach szkdt. Co do nas, o$wiadczyliSmy sie za systemem
odbywania ¢wiczen praktycznych w zakfadach tej miejscowosci,
w ktérej znajdujg sie seminarya i zaktadach najblizej tej miej-
scowoscl znajdujgcych sie a to z tej przyczyny, ze kandydaci
zapoznawaliby sie odrazu ze wszystkiemi trudnosciami, z jakiemi
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nauczyciele i zaktady te walczyé musza. Z drugiej strony rzecz
zwazajac, nie obojetng jest rzeczg dla seminaryum jako szkoty
fachowej wzory nauczania jak najdoskonalsze, ktére nie zawsze
sg do uzyskania w szkotach miejscowych a ktére sa niezbedne
dla fachowego wyksztatcenia kandydata nauczycielskiego i da-
jace sie uzyska¢ z pewng precyzya tylko w szkole, specyalnie na
to poswieconej.

Tak urzadzone seminarya zastugiwatyby na miano facho-
wych szkot nauczycielskich. Uzyskane $wiadectwo ukornczenia
takiego seminaryum dawatoby prawo do zajecia publicznego
stanowiska w szkole ludowej, zas dla szkdt wydziatowych mo-
znaby urzadzi¢ osobne kursa.

Pigtg bolaczka naszego szkolnictwa — to system, w jakKi
wiladze nasze szkolne rekrutuja przyszitych ade-
ptéw zawodu nauczycielskiego. Ze dzisiejsze semina-
rya nauczycielskie w obecnym ich ustroju nie ksztatcg nauczy-
cieli, ktorzyby odpowiadali swemu przeznaczeniu a raczej kto-
rzyby stali na wysokosci swego zadania, to o tem mowitem
wyzej. Ale wynaleziono system produkowania nauczycieli i na-
uczycielek inny, nie tak diugl i mozolny, jak seminaryum
nauczycielskie. Fakt dotkliwego braku nauczycieli skionit
szkolne wladze do produkowania nauczycieli sposobem doraz-
nym, przyczem przez palce sie patrzy tak na wyksztatcenie
intelektualne jak i fachowe. A nawet o tych obu wyksztatce-
niach nie ma mowy i poprzestaje sie na skonstatowaniu czyta-
nia, pisania i czterech dziatan arytmetycznych. Co powoduje
wiladze nasze szkolne do stawiania tak nizkich wymagan i do
powotywania do pracy tak ztozonej i wysubtelnionej jak wy-
chowanie i nauczanie ludzi o tak prymitywnych kwalifika-
cyach? — brak pracownikéw na niwie os$wiaty. Co powoduje
ten brak? — trzy przyczyny, a wszystkie znane sg dokladnie.
Na pierwszem miejscu zbyt nizka ptaca, na drugiem zbyt luzne
okreslenie stanowiska spotecznego, natrzeciem staranne unikanie
Scistego okreslenia obowigzkéw jakie ten nauczyciel ma do spet-
niania. Sg to postulaty znane wtadzom i spoteczenstwu, oma-
wiane wielokrotnie na rozmaitego rodzaju zjazdach i w artyku-
fach dziennikarskich, ktore albo wcale nie sg uwzgledniane,
albo pomijane milczeniem. Placa wielkiej, przewazajacej liczby
nauczyciell nie odpowiada najskromniejszym potrzebom czto-
wieka, ktory zna si¢ na alfabecie, stanowisko wprost optakane;
zawisty od wszystkich czynnikbw w gminie i powiecie, chac
utrzymac sie na zajetem stanowisku, zmuszony jest do stuzenia
a niejednokrotnie i stuzalstwa; odpowiedne czynniki nie oszcze-
dzajg mu nigdy przykrosci a nawet gdzie moga upokorzenia,
a stosunek jego do wiadzy jest zupetnie nieuregulowany.

Ustawy szkolne, regulamin, instrukcye naktadajg na niego
taki ogrom pracy, ze niejednokrotnie wydotaé mu nie jest wsta-
nie. Nie moge w niniejszej pracy omawia¢ wymagan od nau-
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czyciela, uczynitem to bowiem gdzieindziej*); tu tylko nadmie-
nie, ze 30 godzin na tydzieh i 80 uczniéw w Klasie jest zawsze
jeszcze najnizszym wymiarem pracy nauczyciela, ze nikt nie
zdaje sobie sprawy, ze cyfry te wsuniete do ustawy, dzi$ sg
juz anachronizmem, zwlaszcza obok innych licznych obowig-
zk6éw jakie na nauczyciela ustawy, regulaminy, instrukcye i li-
czne rozporzadzenia wkiadajg. Uczenie 80 mozgéw przez 5 go-
dzin dziennie jest fizycznem niepodobienstwem — mimo to cyfry
te utrzymuja sie w drukowanych przepisach i stuzg dla zawzie-
tych a nieraz nieznajacych sie na rzeczy przetozonych do sta-
wiania wymagan, wymowek a czesto dla nauczyciela dotkliwej
sekatury. Sadzimy, ze cyfry te juz raz znizone by¢ powinny na
50 uczniéw a 4 g. pracy ha dzien, co w obec poprawki zadan,
klasyfikacyj 4-krotnych w roku, rozmaitych inwigilacyj uczniow
itp. jest dostatecznem zatrudnieniem dla pojedyriczego osobnika.
Aby praca nauczyciela wydata jakie takie rezultaty musi byé
wykonywang sumiennie 1 intenzywnie, a na to potrzeba, aby
nauczyciel ten byt postawiony w takich warunkach, ktéreby mu
umozliwiaty prace owocna.

Przytoczone wyzej okoliczno$ci wystarczg zupetnie do zro-
zumienia, ze bardzo wielu ludzi omija ten zawod starannie
i komu tylko S$rodki pozwalaja, wybiera sobie zawdd inny,
a wszelkie kazania na temat poswiecenia, pracy dla kraju itp.
moga by¢ motywem dziatania dla pojedynczych ludzi, ale nigdy
nie moga by¢ stosowane do og6tu i nie wystarczg do werbunku
liczniejszych rzesz do poswiecenia sie temu zawodowi. A tu liczba
szkdt rosnie z roku na rok i potrzeba nauczycieli wzrasta, nie
ma wiec innej rady, jak sztuczny przychowek tego artykutu.
Rozpoczeta sie wiec fuszerka w fabrykowaniu nauczycieli na
wielkie rozmiary. Od catego szeregu lat jesteSmy Swiadkami
rozmaitych kursow, majacych przygotowywa¢ nauczycieli na
rozmaitych specyalistow. A gorgczka w urzadzaniu tych kurséw
opanowata tak nasza najwyzsza magistrature szkolng, ze z se-
zonow tych kursow nie wychodzimy, a w zapale urzadziliSmy kurs
nawet jeden, w ktérym w ciggu 6-tygodniowego czasu waka-
cyjnego kazaliSmy sie frekwentantom tego kursu wyuczy¢ je-
zyka niemieckiego, polskiej literatury i opanowac taki mate-
ryat, jaki zawiera historya powszechna lub geografia. O wyni-
kach tych kurséw rézni rézne majg zdanie, ale to przeciez jasne,
ze czas chocby roczny nie wystarczy na przyswojenie sobie wia-
domosci z tego lub owego przedmiotu lub na wyrobienie jakiej
takiej biegtosci w tym lub owym przedmiocie. Kazdy pedagog
wie z wiasnego doswiadczenia najlepiej, ze tylko ten zdota uczy¢
i nauczyc¢, co jest panem przedmiotu, co go przyswoit i prze-

*) Patrz artykut w czasopismie ,,Rodzina i szkota* z r. 1905 i odbitka
z tegoz artykutu pt. ,,Kilka refieksyj na tle ustaw szkolnych® i artykut Br.
Nizankowskiego pt. Godzin 30, umieszczony w numerze 29 Szkoty z r. 1896.
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trawit az do skutku. Jakiz wiec rezultat jest z dzi$§ tak mod-
nych kurséw? — fuszerka na kursie i dalej fuszerka w nau-
czaniu w szkole. Stad pochodzg tak mierne wyniki naszej
szkoty ludowej. | szkota ta bedzie wydawata coraz mizer-
niejsze rezultaty, skoro nasze czynniki rzadzace z roku na rok
beda obnizaty skale wyksztatcenia nauczycieli. Sadzimy wiec,
ze juz wkrétce nadejdzie czas, ze kraj, ze ci, co trzymajg w reku
Jego przyszto$¢ przyjda do przekonania, ze wyniki dzisiejszej
szkoty ludowej zalezne sg w wysokim stopniu od skali wy-
ksztalcenia nauczyciela ludowego, tj. ze im ten nauczyciel be-
dzie wyzej wyksztatcony tem wyniki nauki szkolnej moga by¢
wydatniejsze. Spychanie za$ zawodu nauczycielskiego do rzedu
rzemiosta przynosi niepowetowang szkode narodowej o$wiacie
i musi wptywa¢ w wysokim stopniu na wyniki nauczania.

Kilkakrotnie styszeliSmy z ust reformatora naszego szkol-
nictwa wypowiedziane w Sejmie zdanie, ze nasze galicyjskie
ministeryum o$wiaty ma tg ambicye, aby urzadzi¢ tak szkote
ludowg, aby z niej kraj byt zadowolony a ministeryum owo
mogto sie przed krajem tg szkolg popisaC. Czy popis ten wy-
padtby na korzy$¢ reformy jaka reformator 6w zainaugurowat —
bardzo watpimy.

Szbstym nadzwyczaj szkodzacym naszemu szkolnictwu ble-
dem jest bardzo chwiejne stanowisko nauczyciela
ludowego tak pod wzgledem hierarchicznym jak
i spotecznym i spychanie go do rzedu drugorzed-
nego obywatela kraju.

Dzisiejsze ustawy szkolne, regulaminy, rozporzadzenia wiadz
szkolnych nie chronig zupetnie nauczyciela przed ztosliwoscig
ludzka i wydajg go w zupetnosci na tup stosunkéw w gminie
i powiecie. W ostatnich czasach w szeregu tych dwodch czyn-
nikdw staneta i wladza szkolna. OsSwiadczenie prezydenta Dr.
Ptazka w Sejmie byto w tym wzgledzie charakterystyczne i de-
finiuje znakomicie stanowisko nauczyciela w naszym kraju. Dr.
Plazek powiedzat, ze jezeli powstat spor miedzy nauczycielem
a np. ksiedzem, to mimo to, ze stuszno$¢ lezy po stronie nau-
czyciela wiadza szkolna jest raczej za przeniesieniem nauczy-
ciela anizeli za zbadaniem i rozstrzygnieciem sprawy. Pomingw-
szy juz fakt, ze sprawiedliwo$ci nie stato sie zado$¢, to watpimy
bardzo, czy arcypasterze nasi i zwierzchnicy Kosciota znani z da-
zen do utrzymania stanowiska kosciota na wyzynie moralnej
jak najwyzszej w spoteczenstwie i drazliwi na punkcie supre-
macji Kosciota, bedg wdzieczni wiadzjl szkolnej za takie stano-
wisko, podkopujace w wjisokim stopniu tak owg wyzyne mo-
ralng jak i owg supremacjg. Ale to nietjiko wiadze szkolne ale
takze | wiladze sgdowe stojg na stanowisku, jakie zajgt dr. Pla-
zek w Sejmie. Znany jest powszechnie fakt, jaki zdarzji sie we
Lwowie. Oto katecheta zarzucit na konferencji szkolnej mie-
siecznej nauczycielowi ktamstwo, za to, zc 6w nauczyciel we-
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kwany przez dyrektora zaktadu, dat Swiadectwo prawdzie i ze-
znatl, ze katecheta systematycznie spazniat si¢ na lekcye nauki
religii. Dotkniety do zywego nauczyciel wnidst skarge sgdowa.
Sad | instancyi dat peing satysfakcye nauczycielowi, zasgdzajac
katechete na grzywne, sad Il instancyi nie mogt sie dopatrze¢
winy w postgpieniu katechety, wyrok sgdowy | instancyi zniost
a nauczyciela skazat na kare pieniezng i koszta sgdowe.

Znane sg powszechnie liczne wypadki w kraju, ze prawie
z regulty w razie jakiego sporu pada nauczyciel ofiarg. A pra-
wie zawsze dosiegata go kara, jezeli w czasie jakiej$ akcyi pu-
blicznej np wyboréw, miat odwage idgc za swem przekonaniem
znalezC si¢ w stronnictwie uznanym przez stronnictwo rzadzace
za nie narodowe, za takie, w ktorem, jak glosita ustuzna prasa,
nie znajdowata sie ,,Polska” Nie bez winy jest i samo nauczy-
cielstwo, ale z niem razem i system, jaki panuje na terenie na-
szego szkolnictwa krajowego od lat prawie 30-tu. Chcac sta¢
w szeregu obywateli zaliczajgcych sie do pierwszorzednych,
trzeba mie¢ do tego i odpowiedne wyksztatcenie, w kazdym
razie wyzsze anizeli mg lub moze mie¢, wychowany obecnym
systemem nauczyciel. Obok bardzo powierzchownego wyksztat-
cenia fachowego, wyksztatcenie intelektualne bardzo duzo po-
zostawia do zyczenia. Postawiony wobec tylu problemoéw, zawo-
dowych w szkole, spotecznych w gminie, powiecie i kraju nic
dziwnego, ze niejednokrotnie nie moze zoryentowaé sie w Sy-
tuacyi 1 strzela ,,baki“, ktére zazwyczaj odbijajg sie bardzo do-
tkliwie na jego skorze. Powotany do pierwszorzednych czynno-
§ci w kraju — czestokro¢ nie ma pojecia o roli jaka ma ode-
grac. Pada ofiarg nietylko stosunkow, znajdujgcych sig zupetnie
w stanie pierwotnym, ale takze systemu, ktory przez 3 dzie-
sigtki lat systematycznie obnizat poziom jego wyksztatcenia.

Bardzo duzo materyatu pod tym wzgledem zawierajg rocz-
niki czasopism nauczycielskich i jezeliby sie kto$ znalazi, kto-
ryby zbadat tam przytaczane skargi a skargi te okazaty sie pra-
wdziwemi cho¢ w trzeciej czesci, to datby obraz bardzo smutny
potozenia nauczyciela w kraju.

Wszyscy mysliciele Swiata, ktdrzy zajmowali sie kiedykol-
wiek problemem os$wiaty publicznej, kwestyi wychowania, me-
zowie stanu, zawodowi pedagodzy, pracujgcy nad systemami
nauczania... stawiajg prace nauczyciela ludowego bardzo wy-
soko, tylko w naszem szkolnictwie znalazt sie mgz i to stojacy
na czele tego szkolnictwa, ktéry w celach oportunistycznych
odradzat podsyca¢ aspiracye nauczycielstwa do wyzszego wy-
ksztatcenia i wyzszej skali zycia.

Siédmym bardzo waznym a bardzo ujemnie wplywajagcym
czynnikiem na ustrdj naszego szkolnictwa jest brak systemu
wr powotywaniu kandydatéw na tak wazne a do-
nioste stanowiska, jakiemi sg stanowiska okre-
gowych inspektoréw szkolnych.
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Jezeli do zajecia stanowiska pracownika na polu oswiaty
publicznej przytozylibySmy bardzo wysoka skale, to réwniez
wysoka miare nalezy uzy¢ przy ocenie kwalifikacyj na okrego-
wego inspektora szkolnego.

Kto czytat liste pierwszych inspektorow szkolnych okrego-
wych, temu nie trudno zauwazy¢, ze byli to ludzie przypadku.
Kto sie nawinat pod reke lub komu bogowie dali jakiego kre-
whniaka, przyjaciela lub chocby blizszego znajomego w Radzie
szkolnej krajowej, ten z braku innych kandydatow, chocby nie
byt pedagogiem szkét ludowych lub $rednich, szedt w inspektory.
Pdzniej dziedzing te posad publicznych zajmowali wytgcznie
c k. pedagodzy — czy to ze szkét Srednich czy seminaryow
nauczycielskich — plebs ze szkdét ludowych nie byt dopuszczany
do tej godnosci i zaszczytu, a jezeli przypadkowo sie i zawie-
ruszyt miedzy tych c. k. funkcyonaryuszow szkolnych to czem-
predzej przy pierwszej lepszej sposobnosci dawano mu posade
w szkole ¢wiczen, by koniecznie mogt by¢ c. k. Po stabilizacyi
inspektorow posady te obsiedli tawa nauczyciele ludowi tytu-
tem potozonych zastug, czy to w izbie szkolnej zdobytych
czy tez po za izbg szkolng np. przy wyborach, czy tez ze mieli
szczescie wpas¢ w oko jakiemu dygnitarzowi badz szkolnemu
badZz innej dykasteryi. Jezeli za$ wsrdd korpusu inspektorskiego
zaplata sie ¢ k. pedagog ze szkét Srednich to tylko jako upa-
trzona osobisto$¢ na radce szkolnego, zeby ad oculos mogta
przygladnac sie temu biednemu szkolnictwu i Zzeby zachowaé
przynajmniej pozory jakiej takiej znajomosci rzeczy.

Inna rzecz czy taki system odpowiada potrzebie, czy
szkolnictwo co na tem zyskuje i czy dobor inspektoréw jest
trafny? Na takie pytania moze dac odpowiedZ tylko dotychcza-
sowa praktyka, doswiadczenie. | tak. Inspektor wziety ze szkot
Srednich przynosi ze sobg do zawodu inspektorskiego wpraw-
dzie wyksztatcenie akademickie, brak mu atoli jest zupetnie
praktyki i doswiadczen ze szkoty ludowej — ocena wiec jego
pracy nauczycielskiej jest potowiczna a czesto kuleje mocno;
moze na razie wydawaé sady subjektywne, wypowiadaé wra-
zenia, ale, gdzie lezy Zrodlo zlego nauczania w razie nieko-
rzystnych wynikoéw nauki, tego wskaza¢ nie umie, gdyz nigdy
nie porat sie z umystami dzieciecymi. Zadaniem za$ inspektora
jest, aby nietylko zdobyt sie na sad, ale i umiat wskaza¢ drogi
nauczycielowi po ktorych ma kroczy¢, aby mogt rozpoznaé czy
wina niekorzystnego wyniku nauki lezy w nauczycielu czy po
za nim. Inspektor ze szkot Srednich dopiero musi sie uczyc
czas dhuzszy, sady swoje i wyobrazenia musi z biegiem czasu
modyfikowac i to jest wihasnie ztem, bo nim zdota sie na tyle
otrzaska¢ ze szkolnictwem ludowem, by mogt wydawac sady
objektywne, trafne i godzace w sedno rzeczy, krzywdzi nieraz
swymi sadami nieuzasadnionymi, zbyt dorywczymi, najlepszych
nauczycieli a to zniecheca i zraza, zwilaszcza, ze sie niejedno-
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krotnie odbija na awansie i poborach. Sadzimy, ze inspektor
wziety z tych sfer winien lat kilka poprébowa¢ swych sit
w szkole ludowej, a nabywszy tam praktyki i doSwiadczen z tern
dopiero objaé urzad, inaczej bedzie zawsze dyletantem. Inspe-
ktor wziety ze szkot ludowych przynosi wprawdzie ze sobg
wiele praktyki i dosSwiadczen, ale brak mu za to intelektual-
nego wyksztatcenia, brak mu za to szerszych horyzontéw a kat
widzenia jest czesto tak ciasny, ze wpada w czcze formuikki,
zasklepia sie w rutyne, staje sie maszyng a jezeli jeszcze nie
ma sktonnosci do studyow, do ksigzki, kostnieje, co sie fatal-
nie odbija na szkotach jego nadzorowi przydzielonych. A jezeli
w dodatku nie umie sobie wyrobi¢ w stosunku do miejscowych
wihadz respektu dla swojej osoby i tu i déwdzie posliznie mu sie
noga, wtedy gorzka jego godzina, wtedy dla salwowania swej
powagi musi ucieka¢ sie pod skrzydta opiekuncze swej przeto-
zonej wihadzy tj. Rady szkolnej krajowej. Niezawsze tegi nauczy-
ciel w izbie szkolnej lub wzorowy kierownik cztero lub wiecej-
klasowej szkoty bedzie rownieztegim inspektorem. Sadzimy, zenie-
omylimy sig, jezeli stwierdzimy, ze na inspektora trzeba osobnych
specyalnych zdolnosci, ze kandydatéw na inspektoréw trzeba
sobie wyksztatci¢ i wychowac i dopoki to nie nastapi bedzie
zawsze dyletantyzm. Dr. Warmski w numerze 51 czasopisma
Szkota z r. 1897 w artykule pt. ,Egzamina na inspektoréw
szkdt ludowych wre Francyi“ omawia obszernie te kwestye. Nie-
stety! gtos Dr. Warmskiego, jak wiele innych, przebrzmiat bez
echa!

Osmg staba stronag naszego szkolnictwa ludo-
wego sg ksigzki szkolne. Tak lichych ksigzek jak nasze
nie ma zadne szkolnictwo europejskie. Uwlaga ta stosuje sie
szczegOlniej do ksigzek, przeznaczonych dla jezyka ojczystego,
Nie bede tu powtarzat powszechnie znanych zarzutow, wspomne
tylko o tym fakcie, ze obok ciezkosci formy, niemetodycznosci
uktadu, ksigzki nasze szkolne, tak zwane czytanki, nie majg nic
wspblnego z duchem narodowym, ze wszystkie inne momenty
sg tam mvzglednione précz momentu narodowosciowego. A ro-
zumiem to tak. Nie wystarczy wi czytance pomieszczenie kilku lub
kilkunastu ustepéw historycznych, jak to obecnie ma miejsce,
ale cata czytanka ma by¢ osnuta na motywach swojskich, na
literaturze ojczystej, na opisach kraju ojczystego; czytanka na-
rodowa uwzgledni¢ musi précz tego etnografig, zwyczaje, oby-
czaje narodowe w jaknajszerszych rozmiarach, ma w'ytykaé
wady a podnosi¢ cnoty narodu. Przy omawianiu postulatow
etycznych nalezy trzymac sie przedewszystkiem przykiadow
swojskich, dla dziatwy zrozumialszych a przez to i wiecej przy-
stepniejszych. Dzisiejsze podreczniki dla szkdt wydziatowych
oméwitem w wyzej juz cytowranej broszurze pt. ,,Kilka refleksyj
na tle ustaw szkolnych®. Dotychczasowe usitowania rewizyj
ksigzek szkolnych nie odniosty skutku z dwoch wzgledow;
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pierwszy wzglad to bledno$¢ drog czy metod, jakiemi zamie-
rzano rewizye te uskuteczni¢, drugi to brak tych, ktérzy by
mogli ze skutkiem takag rewizyg uskuteczni¢. Przytem termin
rewizya jest tu blednie uzyty, gdyz ksigzki nasze szkolne a ra-
czej czytanki potrzebujg nie rewizyi, ale zachodzi potrzeba na-
pisania catkiem nowych czytanek.

Niewierzymy, aby system dotychczasowy w usitowaniach
stworzenia nowych ksigzek wydat jakiekolwiek rezultaty. A przy-
najmniej wydat dotychczas rezultat tak nikty, ze nie zastuguje
nawet na uwage. Stwarzanie licznych komisyi, podobno 36, dy-
skutowanie, pisanie referatow itp. — jak pouczyto doswiadcze-
nie nie zdato sie na nic. Tkwi w tym systemie blgd zasadni-
czy, gdyz ksigzka szkolna to nie ustawa, ksigzki szkolnej uchwa-
lic nie mozna — trzeba jg odla¢ z jednej reki; ksigzka szkolna
musi by¢ dzielem Samodzielnem, dzietem jednego umystu, jed-
nego pedagoga. Ksigzka szkolna dzietem zbiorowem by¢ nie
moze, a jezeli niem bedzie to bedzie dzielem nieudatem. Im
mniej umystow bedzie przy ukifadaniu ksigzki szkolnej zatru-
dnionych — tern bedzie dla niej lepiej, tem bedzie lepiej uto-
zona. Dowodem na to wecale dobre a nawet wzorowe wydaw-
nictwa warszawskie i wypisy z jezyka polskiego dla szkét Srednich.

Drugim powodem, dla ktérego obecnie nie przyjdziemy
w posiadanie dobrych ksigzek szkolnych, jest to, co podniesiono
wyzej, jest brak obecnie takich pedagogow, ktérzyby byli zdolni
do podjecia z dobrym wynikiem tego przedsiewziecia. Zdaniem
naszem do napisania, a raczej zestawienia czytanki dla klas
ludowych potrzeba pedagoga, ktoryby sie odznaczat dwojakag
wiedza, a mianowicie ktéryby posiadat znajomos¢ literatury
ojczystej w jak najobszerniejszem znaczeniu, a powtore, ktoryby
posiadat gruntowng i dtugoletnig praktyke, wyniesiong ze szkoty
ludowej, znajomo$¢ dziecka i natury dzieciecej, opartej o psy-
chologig i byt czlowiekiem tworczego talentu. Obecnie mamy
duzo pedagogbéw”, ktdrzy moga sie wykaza¢ znajomoscig litera-
tury ojczystej, réwniez mamy duzo pedagogdéw o0 gruntownej
znajomosci szkoty ludowej — ale nie mamy pedagogéw, kto-
rzyby posiadali jedno i drugie tj. i znajomos¢ literatury ojczy-
stej 1 znajomo$¢ szkoty ludowej. Dlatego wzorowych ksigzek
szkolnych tak predko mie¢ nie bedziemy, a jezeli je stworzymy
w obecnych warunkach — to bedzie to rzecz nieudata, nie
odpowiadajgca wymogom jakie stawiamy do dobrej czytanki.

To coSmy wyzej powiedzieli o czytankach dla szkoly po-
spolitej odnosi sie i do ksigzek dla szkét wydziatowych. Czy-
tanki polskiej do szkot wydziatowych nie posiadamy, a to co
jest, to ma sie kwalifikowa¢ dla V i VI klasy szkot 5-cio i 6-cio
klasowych. Czytanka ta jest utworem najstabszym, ze wszyst-
kich ksigzek szkolnych w ogole (o wadach tej ksigzki blizej
w broszurce pt. ,Kilka refleksyj na tle ustaw szkolnych.) Czy-
tanki" ruska i niemiecka sg lepsze, gle pierwsza za trudna dla
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dzieci narodowosci polskiej w drugiej za mato ustepéw etycz-
nych. Wszystkiem za$s brak ilustracyj, tak silnie uwzglednio-
nych w czytankach zagranicznych. Podrecznik do geografii
w czesci drugiej, traktujacy o Galicyi, nie stoi na wyzynie nauki,
jest przestarzaty a przedewszystkiem nie uwzglednia geografii
Polski. Podrecznik do Historyi polskiej Pienigzka, napisany bez
talentu popularyzacyjnego, przepetniony szczeg6tami, jest raczej
zawadg niz pomocg w nauce. Historya Zaleskiego, dos¢ zrecznie
utozona, pomija wiele rzeczy pierwszorzednych. Fizyka Natan-
sohna jako podrecznik szkolny jest ptodem zupeinie poronio-
nym, co wykazali Drezypolski i Bruchnalski. Ksigzki do nauki
rachunkdéw, chemii i historyi naturalnej wypadty podobno wcale
dobrze.

Zblizamy sie powoli ku koncowi. Pozostatyby jeszcze
szkoty wydziatowe. O reformie szkot wydziatowych pisano
wiele, wytykajac ich wady — niestety! jak zwykle — bez skutku!
Bataban, Pawiowski, Tokarski, Mikulski, oto szereg autordw,
ktorzy omawiali w szeregach artykutdw braki dzisiejszych szkot
wydziatowych — wreszcie ankieta zwotana na skutek rezolucyi
sejmowej — stwierdzita zasadniczy btagd w organizacyi tych
szkot, zasadzajacy sie na braku formalnego ksztatcenia wycho-
wankow.

Ofiarnos¢ kraju na rzecz oswiaty publicznej ilustruje naste-
pujaca tabelka:

w roku 1869 kraj wydat na utrzymanie szkot 30.208 kor.

, 1880 . , 1061621
1890 2194195
1900 9,774.150
1004 | 13.113.839

. 1906 . 16,177.380

W kwotach tych mieszczg sie wydatki funduszu szkolnego
krajowego wraz z funduszem szkolnym emerytalnym nie ma za$
wydatkéw funduszow szkolnych miejscowych i na budowe szkét.
Jezeliby$Smy przyjeli, ze wydatki tych dwéch ostatnich fundu-
szOw wynoszg 4-tg cze$¢ ogdlnych wydatkdw, to pokazatoby sie,
ze n. p. ofiarno$¢ kraju na rzecz oswiaty doszta w r. 1906 do
olbrzymiej sumy, jak na zasoby kraju, bo przeszto 20 milionéw
koron.

Nasuwa sie teraz pytanie, jak cyfry te wptynety na liczbe
alfabetow a analfabetéow w kraju?

Otoz $.p. poset Szczepanowski w dyskusyi sejmowej nad
szkolnictwem w r. 189? podaje nastepujace cyfry:

w r. 1880 na 5.958.907 ludnosci byto analfabetéw 3,877.000
* , 1890 na 6,607.816 . " . 3,720.000

Dr. Humaniecki za$ w broszurce p. t. ,,Szkolnictwo ludowe
w Galicyi wobec analfabetyzmu“ podaje, ze w roku 1900 na
7,315.939 ludnosci byto analfabetow 3,437.000.
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Z zestawienia tego wynika, ze w 20-leciu 1880 1900 ubyta
440.000 analfabetéw, co zdaniem naszem jest bardzo skromng
cyfrg wobec tego, ze w tym samym czasie wydatki zwiekszyty
sie prawie 9-krotnie.

A jak sie ma sprawla z alfabetami:

w r. 1880 wedtug $.p. Szczepanowskiego

byto umiejacych czyta¢ i pisaé . . . 1,134.000
ZaS W r. 1890 i 1,731.000
w r. 1900 wedtug Dr. Humanieckiego byto

umiejacych czytaC i pisac................... 2,453.000

Z poréwnania wyzej przytoczonych cyfr tatwo wywniosko-
waé, ze mimo catej ofiarnosci kraju potega ciemnoty panuje
w catej rozciggtosci nad krajem, ze mimo nieproporcyonalnego
wzrastania wydatkdw na o$wiate publiczng, armia ciemnoty zawsze
waha si¢ miedzy 3 a 4 milionami ludnosci. Jakie cyfry przy-
niesie nam pod tym wzgledem spis ludno$ci w r. 1910 nie trudno
przewidzie¢, bioragc analogig z trzech poprzednich spiséw, to
pewna jednakze, ze prawdopodobnie cyfra analfabetow, jesli nie
pozostanie w tej samej wysokosci, to mato co sie znizy, biorgc
na uwage wzrastanie ludnosci.

Wysokos$¢ cyfry analfabetow jest istotnie przerazajaca, a ho-
roskop na znizenie tej cyfry nie wesoty. Zdaniem naszem przy-
czyna tego objawu lezy nie w braku ofiarnosci ze strony kraju,
alewnadzwyczaj stabej intenzywnosci dziatania
catej maszyny szkolnej. Gdzie za$ lezy zrdédto niemocy
tej maszyny staraliSmy sie wykaza¢ w niniejszej pracy.

Kto miat sposobno$¢ poznaé blizej nasza szkote ludowa,
lub kto w niej pracowat — ten wie, jak daleko jej jeszcze do
nazwy nie doskonatej, ale dobrej. Sadzimy, ze okres 40-letni
powinien byt wystarczy¢, abySmy w kraju wytworzyli szkote
dobrg, aby kraj, tozac na te szkote, miat z niej istotnie pozy-
tek jak najwiekszy.

W koncu jeszcze jedna uwaga. Kiedy w r. 1905 zachwiat
sie w Rosyi system despotyczny I stosunki polityczne pozwolity
braciom naszym z tamtej strony kordonu mysle¢ o szkole pol-
skiej, my z tej strony kordonu nie mogliSmy przeciwstawic¢
tamtejszej szkole rosyjskiej szkoty o duchu polskim, mieliSmy
bowiem tylko szkoty z jezykiem wyktadowym polskim. Przez
przecigg 40-letni nie zdobyliSmy sie na wzér szkoty polskiej
I utoneliSmy w rozmaitych probach i eksperymentach i co gorsza
tak rozmitowaliSmy sie w nich, ze z uporem maniaka nie chce-
my przyzna¢ sie do btedu a na nacisk ze strony kraju, ze strony
opinii publicznej, odpowiadamy... milczeniem.



