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Lata powojenne sa okresem fermentu, niestato$ci i szukania
nowych dréog we wszystkich dziedzinach zycia spotecznego, a wigc
takze w dziedzinie wychowania. Szkolnictwo znajduje si¢ dzi$
w stanie tak plynnym i zmiennym, jak nigdy, i1 to nietylko
w panstwach, $§wiezo wskrzeszonych, jak Polska, ktore tworza caty
swoj ustroj na nowo, ale takze w starych i zdawna ustalonych
organizmach panstwowych.

W Anglji nowa ustawa o$wiatowa, uchwalona w roku ukon-
czenia wojny, tchngla nowe zycie szczegblnie w oSwiatg poza-
szkolng, ale pierwsze lata powojenne przyniosty wiele cennego
materjalu do reformy o$wiaty szkolnej w postaci okazalych tomow
sprawozdan z ankiet o takich tematach, jak projekty zmian ustro-
jowych w uniwersytetach, rola kultury klasycznej w systemie wy-
chowawczym, sposob uczenia nauk przyrodniczych, nauka jezykow
nowszych na wszystkich stopniach wyksztatcenia, wreszcie nauka
jezyka ojczystego i literatury zar6wno ojczystej, jak powszechnej.

Tom o tym ostatnim przedmiocie, wydany przez komisje
kilkunastu filologow, historykow, krytykow literackich, pisarzy
i pedagogdéw na podstawie opinij, zebranych wsroéd dziesiatkow
pierwszorzednych rzeczoznawcow w kraju 1), zwrdcil na siebie
szczegblniejsza uwage i wyszedt juz w drugiem wydaniu.

W ramach 400 stronic zamyka niezmiernie bogata tre$¢, bo
traktuje w zarysie o calej historji nauki jgezyka ojczystego w Anglji
i roztrzasa zagadnienia tej nauki w roznych kategorjach szkot: ele-

* The Teaching of English in England, London, His Majesty’s
Stationery Office (Adastral House, Kingsway, W. C. 2.) 1924. Cena szy-
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mentarnych, $rednich, handlowych i przemystowych, wreszcie aka-
demickich; a ponadto méwi o nauce literatury ojczystej na kursach
dla dorostych, o kwestji przygotowania nauczycieli, wreszcie o ta-
kich poszczegodlnych stronach zagadnienia, jak nauka gramatyki)
problem egzaminoéw, teatry szkolne, bibljoteki, dobor Ilektury,
znaczenie wychowawcze Pisma Swiectego i t. p.

Rodzajem praktycznego i metodologicznego ekstraktu z ze-
branego w ten sposob materjatu w specjalnem odniesieniu do
szkoty $redniej sa wydane obecnie przez Angielskie Ministerstwo
Os$wiaty w niewielkiej broszurce: ,,Wskazowki w sprawie na-
uki angielskiego w szkotach $rednic h Anglji“2. Zieh
trescig celem ewentualnego zuzytkowania niektéorych doswiadczen
angielskich w naszej praktyce pedagogicznej pragn¢ niniejszem
zaznajomi¢ grono fachowcéw u nas.

IL

mNa pierwszy plan przez rozmiary, jakie w programie szkoly
sredniej zajmuja, wysuwa si¢ lektura i studjum literatury oj-
czystej. Studja nad literaturg angielskga do niedawna w szko-
tach angielskich bynajmniej nie zajmowaly tego miejsca, co np.
u nas studja nad literatura polska w tych szkotach $rednich pol-
skich, jakieSmy jeszcze przed wojna pod zaborami austrjackim
i rosyjskim posiadali. Bylo inaczej w Anglji, niz u nas, po pierw-
sze dlatego, ze w zyciu narodu wolnego i swobodnie si¢ rozwija-
jacego pod wzgledem politycznym, spotecznym i gospodarczym
literatura z natury rzeczy tego gorujacego znaczenia nie ma, ja-
kiego u nas nabra¢ musiata w okresach, gdysmy tylu innych dzie-
dzin tworczej dziatalnosci kulturalnej narodu pozbawieni byli
Powtére angielski system wychowawczy bardziej od innych nace-
chowany byt tradycyjna powaga studjow klasycznych i dopiero
w ostatnich latach, gdy w Anglji, jak gdzieindziej w Europie, teren
studjow klasycznych w szkolnictwie w przyspieszonem tempie za-
cie$nia¢ si¢ zaczal, zrobito si¢ wigcej miejsca dla studjum litera-
tury narodowej: ona musi bra¢ na siebie catkowicie lub w znacz-
nej czesci to zadanie karmienia ucznia kultura humanistyczna,

2) Some Suggestions for theTeaching of English in Second-
ary Schools in England. London, His Majesty’s Stationery Office (Ada-
stral House, Kingsway, W. C. 2), 1924. Gena 6 pensow.



ktore pelnity przedtem gilownie studja tacinskie i greckie. W tej
drodze studja nad literaturag angiclskg, dawniej w Anglji trakto-
wane po macoszemu i pozostawiane przewaznie prywatnej lektu-
rze ucznia, zyskuja sobie oficjalne uznanie jako powazna nauka
i jako jeden z gtéwnych przedmiotow humanistycznych zaréwno
w szkolach $rednich, jak w uniwersytetach.

Zanim zajmiemy si¢ temi wskazéwkami, z jakiemi obecnie
angielskie Ministerjum O$wiaty co do tego przedmiotu wobec
nauczycielstwa wystapito, dobrze begdzie dla uniknigcia nieporozu-
mien przypomnie¢ sobie, ze potozenie angielskiego szkolnictwa
sredniego w stosunku do wladzy o$wiatowej jest inne, niz u nas:
przewazajaca ilos¢ szkot S$rednich i ws$réod nich najznakomitsze
w kraju — to szkoty prywatne. Z tych kazda ma swoje tradycje,
swa odrebna fizjognomj¢ i swoj program. Inne szkoty, mniej lub
wigcej zalezne materjalnie od subwencji ze skarbu panstwa, oczy-
wiscie muszg si¢ $ciSlej stosowaé¢ do panstwowych wymagan.
Wszystkie zreszta podlegaja inspekcji panstwowej. Ale z faktu
niezaleznos$ci materjalnej znacznej ich cz¢sci od skarbu wynika
oczywiscie, ze Ministerjum O$wiaty nawet mys$le¢ nie moze o na-
rzuceniu im jednolitego programu studjow tak samo w dziedzinie
literatury angielskiej, jak w jakimkolwiek innym przedmiocie.
Nie bylo tez nigdy zadnego ogdlnie obowigzujacego regulaminu
studjéow angielskich w szkole $redniej i wydana obecnie broszura
takze nawet zarysem takiego regulaminu nie jest: podaje tylko
gar$¢ zasadniczych mysli wytycznych.

11

Rzucajac okiem na te wskazoéwki i na dodany w przypiskach
probny spis lektury proza dla uczniow szkoly sredniej od 12 do
17 roku zycia, spostrzegamy nast¢pujace znamienne cechy angiel-
skiego pogladu na te sprawy.

Po pierwsze naczelng tendencja w tej, jak w innych dzie-
dzinach wychowania szkolnego w Anglji, jest rozbudzenie w ucz-
niu popgdu do samoksztalcenia, a wigc w zakresie literatury roz-
wini¢gcie w nim upodobania do stalego czytania ksiazek W tym
celu juz na nizszych stopniach zalecone jest czytanie nie jakich$
wypisow, zawierajacych wybrane ustepy ze znakomitszych auto-
row, ale raczej czytanie ksigzek catych, przyczem pewna ich ilos¢



ma by¢ przedmiotem lektury domowej, a inne moga byé czytane
w szkole w ten sposob, ze niektore ustepy sa rozbierane szcze-
gotowo, reszta za§ jest czytana pobieznie lub rowniez pozosta-
wiona lekturze domowej. Ale nawet gdy w szkole czyta si¢ tylko
czg$¢ jakiego$§ dzieta, uwazane jest za pozadane, by ta czg$¢ sta-
nowita zamknigta w sobie catos¢, a nie urywek.

Powtére w doborze lektury wystepuje na jaw typowo an-
gielska sktonno$é¢ do silnego zwigzania studjow literackich z zy-
ciem czynnem. Ulubiong lekturg dorostego Anglika, jak o tern
$wiadczy kazda bibljografja biezacych wydawnictw angielskich,
sa ksiazki biograficzne, historje podrozy i przygdd, opisy przy-
rody i folkloru odlegtych krajow. Ten typ ksiazek juz i w pro-
gramie dla szkot $rednich zajmuje uderzajaco szerokie miejsce:
zyciorysy znakomitych mezoéw, opowiesci o wielkich zeglarzach
i ich przygodach figuruja juz na nizszych stopniach obok przy-
ktadow klasycznego dziejopisarstwa i znakomitszych, a przystep-
niejszych dziet popularnych o réznych galeziach wiedzy przyrod-
niczej. Na podzniejszych stopniach obok tego: wybitne przyktady
$wietnie rozwinigtej essayistyki angielskiej, jako obrazy duszy ludz-
kiej w catej rozmaitosci jej przezy¢, a zarazem jako materjat do
refleksji i dyskusji.

Wreszcie na najwyzszych szczeblach do tego przylaczaja si¢
ksigzki o zasadniczych zagadnieniach obywatelskich, spotecznych
i gospodarczych. Ma wigc chlopak angielski np. ws$rod innych
rzeczy migdzy 12 a 14 rokiem czyta¢ ,,Odkrycia angielskich zegla-
rzy XVI wieku* Hakluyta i Froude’a oraz ,Zywoty“ Plutarcha;
migdzy 13 a 15—cze¢s$ci wielkiego dziela Gibbona o upadku pan-
stwa rzymskiego i stawna popularng geologj¢ szkockiego kamie-
niarza-samouka Hugh Miller’a p. t. ,,Stary czerwony piaskowiec®;
miedzy 14 a 16—,,Szkice historyczne* Macaulay’a i ,,Sezam i Lilje*
Ruskina; migedzy 15 a 17—rozdziaty z ,,Republiki“ Platona i ,,Utopje*
Tomasza Morusa.

Iv.

Niemniej wazng kwestja od tego, co si¢ czyta, jest oczy-
wiscie druga: jak si¢ czyta. W tym wzgledzie angielskie Minister-
stwo Os$wiaty objawia chwalebng dazno$¢ do pozostawienia nau-
czycielowi jak najszerszej swobody indywidualnej i metodycznej.
Nie rozstrzyga nawet zasadniczo zagadnienia, tak goraco u nas
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w ostatnich czasach dyskutowanego, czy lepiej wprowadzi¢ ucznia
do lektury przez wstep o autorze i jego dzielach, czy tez przede-
wszystkiem daé samemu utworowi oddzialywaé bezposrednio i bez
przygotowania na dusz¢ ucznia. Redaktorowie wskazowek mini-
sterjalnych jednak, podobnie jak autorowie naszego najnowszego
programu dla szkoét $rednich, wyraznie si¢ przechylaja ku drugiej
alternatywie: przytaczaja stowa z dawniejszego okélnika Minister-
stwa jeszcze z przed wojny, ze ,najlepszymi nauczycielami litera-
tury s3 sami wielcy pisarze“. Tak samo jak przed czytaniem,
mozna i po przeczytaniu pozostawi¢ sprawe¢ zasadniczego i naj-
ogoblniejszego wrazenia intuicji ucznia, nie dyktujac mu pod forma
komentarza, co ma mysle¢ o utworze; znowuz Ministerstwo an-
gielskie ten wlasnie sposob uwaza za bardziej wskazany i radzi
objasnienie zachowaé¢ do drugiej i bardziej szczegdlowej lektury,
0 ile dzieto na dwukrotne czytanie zastuguje, i o ile—doda prak-
tyczny pedagog — znajdzie si¢ na to czas.

Ale praktyczny pedagog doda zapewne jeszcze i co$ wigcej.
Dtuzsze doswiadczenie z masg materjatu uczniowskiego, rozpiera-
jaca mury naszej dzisiejszej demokratycznej szkoty, czyni nau-
czyciela przewaznie sceptykiem co do wrazliwos$ci artystycznej
1 ruchliwo$ci umystowej przecigtnej natury ludzkie;j.

Bedzie wigc stal na stanowisku potrzeby zaréwno uwag
wstepnych, ujmujacych utwor przed jego czytaniem w pewne
ramy historyczne, jak i objasnien w ciggu czytania, zwracajacych
uwage apatycznego czytelnika na napotykane po drodze pigknosci
mys$li i formy, jak wreszcie i uwag koncowych, pomagajacych
uczniowi u$wiadomic¢ sobie warto$¢ rzeczy przeczytanej. Wszedzie
przy tern wszystkiem raczej moze o to chodzi, jak wiele, czy jak
malo ma by¢ tego komentarza — chodzi, jak w tylu sprawach
ludzkich, raczej o kwestje taktu, niz o kwestje¢ zasady. Ten takt
zdaniem Anglikoéw bedzie nakazywal przedewszystkiem troszczy¢
si¢ tylko o to, by uczen nalezycie zrozumial utwor; odczucie mozna
W znacznej mierze jemu pozostawi¢, a takze w sprawie zrozumie-
nia trzeba popularnym dzi$, heurystycznym sposobem dbaé o to,
by jak najwigcej tego zrozumienia wilasnym wysitkiem i wlasnem
dociekaniem zdobyt, Lepiej jest pewnym nakladem czasu i wy-
sitku stwierdzi¢, co sam uczen o przeczytanej rzeczy mysli, i albo
poprawi¢ jego pojecia, albo na ich fundamencie dalej budowaé,
niz narzuca¢ mu gotowg interpretacj¢. Taka interpretacja, czy to
pochodzgca od nauczyciela samego, czy z jakiego$ dzieta histo-



ryczno-krytycznego, nietylko jest krepujgca dla samodzielnosci ucz-
nia, ale takze moze by¢ krzywdzaca dla samego autora. W kaz-
dym razie znajomo$¢ jakichkolwiek istniejacych opinij o utworze
literatury nigdy nie powinna poprzedzaé¢ zaznajomienia si¢ z nim
samym, lecz co najwyzej moze nastgpowacé potem—dla zestawienia
wlasnych wrazen ze zdaniem cudzem. Doda¢ wreszcie trzeba i to,
ze dyskusje nad stylistycznemi wartoSciami czytanych autoré6w na
wigkszg skale w szkole sg o tyle niepozadane, iz moga w uczniu
samym stworzy¢ falszywe pojecie o latwosci krytyki literackie;..
Nalezy przeciwnie wpaja¢ w niego przekonanie, ze tylko rozlegta
i wielostronna znajomos$¢ literatury, oraz staranne i cierpliwe wni-
kanie w ducha danego dzieta i osobisto§¢ danego autora uprawnia
do sadu i nadaje powazng warto$¢ ocenie.

V.

Ze szczeg6tow metodycznych natury formalnej instrukcja
ministerjalna angielska na pierwszy plan wysuwa uczenie si¢
na pamig¢é ust¢gpoOw z poezji i prozy, recytacje i czy-
tanie na glos. W ten sposob jedynie moze powstaé zrozumie-
nie dla waloréw dzwigckowych wielkiej literatury, zmyst dla $ci-
stego zwigzku migedzy formag a treSciag w znakomitem dziele
sztuki, wreszcie wyrobienie w umieje¢tnem oratorskiem uzyciu pigk-
nego stowa. Takie studjum literatury jest zarazem naukg wymo-
wy. W Anglji, jak zaznacza cyrkularz Ministerstwa, ta strona
sprawy od ostatnich rozporzadzen z roku 1910 porobita znaczne
postepy. Oby to samo rychlo mozna powiedzia¢ i o naszem spo
teczenstwe, cierpiagcem naogo6l na tak optakang nieudolnos$é w pu-
blicznem wladaniu skarbami naszej mowy i naszej poezji! Anglicy,
sami doskonale pojmujacy potgge mowionego stowa na podsta-
wie swej wiekowej tradycji parlamentarnej, w ocenie jego pigk-
nosci, jako czynnika wychowawczego, ida §ladami Francji, tej
najwlasciwszej ojczyzny pigknego stowa. Jezeli w ten sposob
francuska kultura stowa podbija nawet milczaca i powsciagliwa
natur¢ anglosaska, o ilez silniej powinien ten przyktad dziataé
na nas, ktorzy temperamentem jesteSmy Francuzom blizsi. Angiel-
ska instrukcja zaleca jako dodatkowe s$rodki wychowawcze urza-
dzanie przedstawien amatorskich sitami ucznidw przynajmniej raz
do roku, a wigc rzecz u nas takze juz szeroko praktykowana;



a ponadto stale ¢wiczenia w wymowie pod postaciag przemowien
w uczniowskich kotkach dyskusyjnych — rzecz u nas nieznang,
a godna polecenia nietylko ze wzgladu na wyrobienie w wymo-
wie publicznej, ale takze na kultura obywatelska. W szkole samej
¢wiczenia w wymowie powinny by¢ staltym skladnikiem nauki
literatury na wyzszych stopniach, przemoéwienia na temat czyta-
nych utworéow lub na inne tematy, ewentualnie nawet wybrane
przez ucznia samego, a aprobowane przez nauczyciela, sa nieslusz-
nie zaniedbanym dzi$, a nader waznym sposobem przygotowania
mtodzienca do tych wystapien publicznych, ktore przeciez w kaz-
dym zawodzie, bez wzgladu na specjalno$¢ w zyciu go czekaja.

VL

Drugim obok nauki wymowy waznym momentem metodycz-
nym, taczacym sig z nauka literatury, jest kwestja nalezytego
ustosunkowania studjow literackich do innych przedmiotow hu
manistycznych, przedewszystkiem do historji. My Polacy wo-
bec zwiazku naszej wieszczej poezji z losami narodu w XIX wie-
ku przywykliSmy do S$cistego kojarzenia nauki literatury z tlem
historycznem, i nowsze proby ministerjalne uniezaleznienia lektury
literackiej w szkole od wiedzy faktycznej co do tego tla spotkaty
sia z ostra krytyka. Takie same proby czyni w obecnym swoim
cyrkularzu Ministerstwo angielssie, dowodzac, ze ,celem nauki
jest nie wbi¢ w glowa ucznia $§wiadomos$¢, ze takie a takie dzieto
bylo pisane przez takiego a takiego autora w takiej a takiej epo-
ce, lecz wyrobi¢ w wuczniu upodobanie do dobrej literatury
wogodle.“ Ztego punktu widzenia ,ciagla pamia¢ o stosunku
miadzy literaturag a historja jest raczej przeszkoda, niz pomocag
w skutecznem prowadzeniu nauki literatury w szkole®. Nawet
traktowanie zjawisk literatury w chronologicznym porzadku nie
jest wedtug tych zasad konieczne i nie powinno by¢ glownag ideja
przewodnig przy zestawianiu planow. Ideja ta powinna by¢é raczej
rozmaita wrazliwo$¢ chtopcow w réznych okresach rozwoju na rézne
dzieta i rodzaje literatury. Wzglad na to, by czyta¢ naprawda tylko
dobra literaturg, dyktuje odrzucenie nawet takich dziel, ktére maja
znaczenie historyczne i moglyby by¢ pomocne do studjum historji:
z instrukcji angielskiej bije wlasciwa Anglikowi awersja do powiesci
historycznej jako gatunku, i nawet arcydzieta Waltera Scotta (dzi$
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coprawda bardzo wyblakle) nie sg wyjete z pod tej krytyki bez pe-
wnego ,ale“. Wolno moze w tych tendencjach jednak, jak w ana-
logicznych tendencjach u nas, widzie¢ nieunikniony objaw, zna-
mienny dla epoki, w ktorej $wiat zostat tak poteznie wstrzasniety
i pod tak wielu wzglgdami zupeilnie z przeszloscig zerwal; wolno
jednak takze si¢ zastrzec, ze w jednostronnem wywyzszaniu czysto
estetycznych celow literackiego wyksztatcenia lezy niebezpieczen-
stwo krzewienia wérod mtodziezy tatwego impresjonizmu, niebez-
pieczenstwo zaniedbania w wychowaniu tego zmystu historyczne-
go, ktory w czynnem zyciu spolecznem jest elementem tak nie-
zmiernie pozadanym i waznym dla jego normalnego i zrownowa-
zonego toku. Jezeli instrukcja angielska zaleca prawdziwie histo-
ryczne studjum literatury w ostatnich dwoch lub trzech latach
szkoty $redniej i to na pewnym wybranym okresie jako objekcie
demonstracji naukowej, to przez to objawia zapoznanie zywotnej
potrzeby przepojenia calego wyksztalcenia, a wigc i catego spo-
sobu mys$lenia wychowanka kulturg historyczng. Ale w Anglji
i tak z kazdego kamienia prawie patrza na ucznia setki lat hi-
storji, kazdy szczegdol zycia publicznego i nawet prywatnego hi-
storjg tchnie. W tym szczeg§liwym kraju z jego blisko 900 latami
nieprzerwanego przez obcy najazd rozwoju, w kraju, w ktoérym
od blisko ¢éwieré tysigca lat nie bylo rewolucji, specjalny nacisk
na wyrabianie w mlodziezy $wiadomego zmystu historycznego
moze nie jest tak potrzebny: tkwi on w kazdym Angliku pods$wia-
domie, cho¢by na zewnatrz objawial przerazajaca ignoracj¢ naj-
elementarniejszych faktow hisorycznych, jak si¢ to nawet wsrod
inteligencji® czesto zdarza.

Inaczej u nas — po §wiezo przebytej stuletniej wyrwie w cig-
glosci dziejow narodowych. DoS¢ spojrze¢ na naszg powojenng
mtodziez szkolna z jej zupelnym brakiem zrozumienia dla rzeczy,;
ktore my starsi wessaliSmy z mlekiem matki, by uzna¢ koniecz-
no$¢ pedagogiczng starannego uwzglednienia strony historyczne;j
we wszystkich przedmiotach humanistycznych, a wigc i w nance
literatury.

3 W powiesci Jerzego Moore: Lewis Seymour and Some Women—
bohater-malarz, a wigc czltowiek klasy wyksztalconej — pyta si¢ swojej ko-
chanki, czy Napoleon byl przed terrorem czy po nim! I ona mu opowiadar
W bardzo naiwnem streszczeniu historj¢ rewolucji francuskiej.
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Przechodzimy od nauki literatury do nauki je¢zyka ojczy-
stego. Jezyk angielski przez daleko posuni¢te uproszczenia w sy-
stemie fleksyjnym tak znacznie si¢ rézni od ogoétu innych jezy-
koéw europejskich starszych i nowszych, iz z tego wzgledu rozni
nowatorzy zadali nawet radykalnych zmian w tradycyjnej termi-
nologji gramatycznej, ba—zredukowania lub zupelnego zniesienia
nauki gramatyki angielskiej w szkoled). Slusznie ze wzgledow
oportunistycznych okoélnik ministerjalny tak rewolucyjnemu sta-
wianiu problemu sprzeciwia si¢. W kazdej szkole $redniej jakie-
go$ drugiego jezyka, czy to klasycznego, czy nowoczesnego obok
ojczystego uczy si¢, 1 z tego powodu dla uniknigcia obcigzaja-
cych niepotrzebnie pami¢¢ komplikacyj terminologicznych zacho-
wanie przyjetego migdzynarodowego systemu nazw, poje¢ i kate-
goryj gramatycznych jest pozadane, cho¢ w praktyce system ten
zgadza si¢ S$ciSle wilasciwie tylko z jedna tacing. Z pomystow
reformatorskich pozostaje w instrukcji ten tylko $lad, ze zaleca ona
ograniczy¢ systematyczng nauke gramatyki do dwoch pierwszych
lat, a pdzniej zajmowaé si¢ gramatyka tylko przygodnie. Co .si¢
za$§ tyczy typoéw gramatycznych, dana jest tylko ta wazna wska-
zowka, by wprowadzenie kazdego takiego typu w $wiat pojeé
ucznia nastgpowato dopiero po przedstawieniu mu jak najobfitsze-
g0 1 najrozmaitszego materjatu przyktadow — znowuz z tendencja
heurystyczna, by podstawe uogdlnienia raczej sam znalazi, niz go-
towa z gory otrzymal.

Szczegolty z gramatyki historycznej i pordwnawczej Minister-
stwo angielskie uwaza za pozadane jedynie dla przygodnego uro-
zmaicenia nauki, zasadniczo za§ te przedmioty jako catos¢ ze
szkoty $redniej wyklucza. Jedynie pewne ogdlne wiadomosci '
z dziejow rozwoju jezyka w okresie nowozytnym, od Szekspira do
dni naszych, sg wlaczone do wymagan przy egzaminie koncowym.

VIIL

Daleko wigcej uwagi i czasu, niz gramatyce, poswigca si¢
w szkotach angielskich nauce zwanej ,,Composition®, t.j. prak-

4) O niedawnej dyskusji nad takiemi pomystami w tonie .Towarzystwa

milo$nikéw jezyka angielskiego“ (English Association) traktuje moj arty
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tycznej stylistyce, systematycznym ¢wiczeniom w piSmiennem wy-
stawianiu si¢. O tern tez traktuje obszerny koncowy ustep okol-
nika. ,,Przedewszystkiem uczen musi nauczy¢ si¢ pisac¢ jasno".
Te¢ prawdziwie zlota zasad¢ wladza angielska stawia jako naczelng
nietylko dla nauczycieli jezyka ojczystego w szkotach s$rednich,
ale takze wszystkich innych przedmiotéw, o ile one dajg okazj¢
do pisemnego wyrazania mysli. Maksyma ta szczeg6lnie obecnie
1 szczegbdlnie u nas na to zastuguje, by ja podnoszono jaknaj-
usilniej: gdyby zawsze i wsze¢dzie w szkole byla przestrzeganaj
udaloby si¢ moze zatamowac Zalew naszego powojennego zycia
literackiego 1 publicystycznego niechlujna me¢tnoscia mys$li i aro.
ganckiem niezrozumialstwem stylu. ,Lepiej — powiadajg stusznie
Anglicy— by uczen btadzit w kierunku nadmiernej prostoty i do-
sadno$ci wyrazenia, niz by gubil samego siebie i swego czytel-
nika w gaszczu stow niepotrzebnych®.

Druga bardzo trafna zasada, ktora przypomina i akcentuje
okolnik angielski, to ta, ze rozw6j zdolnosci stylistycznych ucznia
zalezy nietylko od dbalosci nauczyciela o forme¢ jego wypracowan,
ale od umiecjetnego wyboru tematow, o ktorych uczen ma si¢
wypowiada¢. Trzeba mu stawia¢ takie tematy, o ktorych mialby
naprawde¢ co§ do powiedzenia: nie nalezy wprowadzaé go w to
klopotliwe potozenie, w ktérem zastanawia si¢ juz nie nad tern,
jak rzecz napisa¢, tylko— coby o danym przedmiocie wogble
mozna powiedzie¢. Stusznie cytuje cyrkularz angielski stowa
rzymskiego poety: Verbaque praevisam rem non invita sequen-
tur — 1 ten francuski aforyzm: Ce ne sont jamais les
mots qui manquent aux idees mais les idees qui
manquent aux mots. Goethe przeciez posunat si¢ jeszcze da-
lej, bo powiedzial: Gerade wo Begriffe fehlen, da stellt
ein Wort zur rechten Zeit sich ein — i napigtnowal w ten
sposob na wieki beztresciwe gadulstwo, niestety u nas tak bar-
dzo rozpowszechnione.

Prawda, ze nauczyciel nie jest koniecznie genjuszem wyna-
azczym 1 bynajmniej nie z samymi geniuszami ma do czynienia,
niezawsze wigc latwo mu bedzie znalez¢ temat, ktoryby obudzit
obfitos¢ refleksyj w uczniu i zywa tworczos¢ myslows. Ale w tem
przyjda mu z pomoca ci znakomici autorowie, ktérych na lekcjach

kut w Jezyku Polskim (IX,4, wrzesien-pazdziernik, 1924) pt. ,Gramatyka

szkolna w Anglji a nowsze prady w jezykoznawstwie.*



13

literatury ojczystej z uczniem czyta. Lektura bedzie zawsze bo-
gatem zrodtem tematéw. Sekret tylko w tern, by ujaé przedmiot
od strony, z punktu widzenia ucznia naprawde¢ interesujacej i ak-
tualnej, bo bez zywego zainteresowania ucznia najrzetelniejsze wy-
sitki wychowawcze przepadly. W tym kierunku tedy gtownie wi-
nien nauczyciel cala swa intuicje wytezac.

Obok zadan szkolnych dobra sposobno$¢ do wypowiadania
si¢ w formie literackiej o rzeczach, ktore uczniow naprawde inte-
resuja, moze dawa¢ pisemko, przez nich samych prowadzone.
Ale tutaj, jak stlusznie zaznacza cyrkularz angielski, zabdjczym
dla swobodnej tworczosci mlodych umystow moze si¢ sta¢ nad-
miar kontroli ze strony wladzy szkolnej. Wychowanie angielskie
zawsze si¢ odznaczalo ta niezmiernie cenng zaleta, ze go nie bylo
za duzo, i ze pozostawiato jak najwigcej wolnosci samodzielnemu
rozwojowi jednostki zar6wno umystowemu, jak moralnemu; i mo-
ze jeszcze wigcej, niz w tern, co dla ucznia robi, szkolnictwo an-
gielskie zastuguje na nasladowanie u nas w tem, czego dla ucznia
i za ucznia zrobi¢ si¢ nie stara i co jego wlasnemu wysitkowi po-
zostawia.

IX.

Rodzaje pisemnych <¢wiczen stylistycznych, prze-
waznie juz uzywane w szkolach angielskich, a obecnie szczegol-
nie zalecone przez okdlnik ministerjalny, sa nastgpujace:

Przedewszystkiem wypracowanie tego typu, co i u nas, pisa-
ne w domu na temat, postawiony przez nauczyciela, w klasach
nizszych krotkie, w klasach wyzszych ewentualnie przybierajace
rozmiary matej rozprawki. W niektorych szkotach $rednich angiel-
skich wypracowania uczniow klas wyzszych, pisane tylko raz na
¢wierérocze, maja juz charakter monografij, opartych na przeczy-
taniu pewnej ilosci literatury o danym przedmiocie; wymaga si¢
nawet krytycznej oceny tej literatury. Istniejg takze gdzieniegdzie
fundacje, z ktorych nadaje si¢ nagrody za najlepsze studjum
o stawianym raz na rok temacie.

Drugi rodzaj ¢wiczen na pismie, praktykowanych w szkotach
srednich angielskich—to wypracowanie krotkie i dorazne, prze-
waznie na stopniach nizszych i na tematy raczej formalne, jak:
charakterystyka jakiego$ przedmiotu z codziennego otoczenia; de-
finicja jakiego$ pojecia, ktéorem uczen w Zycie potocznem operuje;
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interpretacja jakiego§ przeczytanego ust¢pu o spornem znaczeniu;
uktadanie zdan, stanowigcych przyktady na pewne zjawiska gra-
matyczne 1 stylistyczne; tworzenie warjantow jakiegos danego
okreslenia lub opowiadania; wynajdywanie podobienstw i roéznic
miedzy przedmiotami lub pojeciami. W tych wypadkach zawsze
chodzi przedewszystkiem o zwigzlo$¢ 1 jasno$¢é wyrazenia; zaostrza
si¢ rozum dialektyczny i wyrabia si¢ dowcip, tak ze nieraz w kla-
sach wyzszych ten rodzaj ¢wiczen formalnie przybiera postaé epi-
gramow lub aforyzmoéw na dane tematy.

Trzeci rodzaj ¢wiczen — to parafraza lub reprodukcja
ustgpoéw czytanych, czyli powtarzanie ich ,,wlasnemi stowami“. Ten
sedziwy $rodek pedagogiczny nie ma juz w oczach nauczycieli
tej wysokiej wartosci, jaka przypisywali mu dawniej. Szczegdlnie
najznakomitsze ustepy w dzietach wielkich poetow 1 prozaikéw
przedmiotem parafrazy uczniowskiej by¢ nie powinny, bo trzeba
przeciez raczej uswiadomi¢ uczniowi fakt, ze dana forma wyrazu
danej tresci mys$lowej jest jedyna i najdoskonalsza. Ale dla wy-
jasnienia jakiego$ ustgpu z autora, piszacego szczegOlnie zwigzle
albo szczegolnie bogatego w mysli, lub tez dla zademonstrowania
ad oculos roéznic migdzy wartoScia wyrazowa poszczegolnych
stow 1 zwrotow—i ten rodzaj ¢wiczenia moz¢ by¢ bardzo pozyteczny.

Czwarta forma d¢wiczen, pokrewna poprzedniej, to precis
czyli referat, t. j. streszczenie jakiego§ wywodu? majacego for-
m¢ mowy, lub jakiego$ szeregu dokumentoéw, odnoszgcych si¢ do
jednej sprawy. Zadanie takie stawia si¢ w Anglji zwykle przy
tak zwanym ,pierwszym egzaminie“, odgradzajacym dwa ostatnie
lata szkoty $redniej od lat poprzednich. Przytem zwykle okresla
si¢ zgory SciSle granicg¢ dlugosci referatu. Nie trzeba chyba do-
wodzi¢, jak donioste znaczenie ten $rodek wychowawczy ma dla
przysztego zycia publicznego: ,referowac* coskolwiek przeciez
kazdemu inteligentowi nieraz w zyciu wypada ustnie lub pisem-
nie, i wiemy z wlasnego bolesnego doswiadczenia, jak rzadka nie-
stety zaleta takich ,referatow" bywa jasnoS$¢ i krotkosc.

X.

Piatym, juz raczej dodatkowym S$rodkiem wyksztatcenia sty-
listycznego sa ¢wiczenia w ttumaczeniu z obcych jezykow na
jezyk ojczysty. U nas zwykle stanowily cze$é nauki jezykow
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obcych i dzigki pedantycznemu sposobowi ich traktowania byly
stusznie znienawidzone przez mtodziez. W projekcie angielskim
figuruja jako czynniki w nauce j¢zyka ojczystego; dla obudzenia
zainteresowania zaleca si¢ urzadza¢ rodzaj konkursu o najlepsze
tlumaczenie danego ustgpu, a jezeli on istnieje w przektadzie
jakiego$ mistrza literatury ojczystej, porownanie tego przektadu
z przektadami, na jakie samodzielnie zdobg¢dg si¢ uczniowie, moze
istotnie by¢ wysoce pouczajgce.

Wreszcie kategorja szdsta i ostatnia — to stara osobliwos$é
edukacji angielskiej nietylko w zakresie nauki jezyka ojczystego, ale
ijezykoéw klasycznych, a mianowicie: ¢wiczenia w pisaniu wierszy.

Prawie kazdy Anglik o $redniem wyksztatceniu od czasoéw
Renesansu wynosi ze szkoly uzdolnienie do pisania wierszem
w réznych tradycyjnych rytmach na nadarzajgce si¢ tematy, i pisa-
nie wierszy angielskich, tacinskich, greckich, a tak samo ttumacze-
nie wierszy poetow angielskich na jezyki klasyczne dla amator-
stwa jest rozrywka umyslowa u wybitniejszych jednostek ws$rod
inteligencji angielskiej znacznie czgstsza, niz wérdd innych narodow.

Nie bez lekkiego zdumienia spostrzegamy, ze widocznie i dzi$
niema w opinji publicznej angielskiej zadnej reakcji przeciwko
temu, mocno staro$wieczczyzng tracacemu punktowi programu
szkolnego, tak samo, jak niema odruchéw tej opinji przeciw uswie-
conemu przez tradycje uzywaniu trzcinki lub rézgi w szkotach
srednich. Cyrkularz ministerjalny traktuje uktadanie wierszy, jako
uznang bez protestow form¢ ¢wiczenia stylistycznego, podnosi
korzysci, ptynace zen co do wiladzy nad jezykiem i rozumienia
istoty rytmu, wreszcie zaleca na roéwni ze wspomnianemi poprzed-
nio tlumaczeniami proza z jezykow obcych takze ¢wiczenia w prze-
ktadaniu wierszowanych utworow obcych na wiersz angielski.
Dowiadujemy si¢ nawet, ze $wiezo wyszedt podrgcznik wierszo-
wania angielskiego dla uzytku szkot j.

Oczywiscie ten szczegol programu, wysoce charakterystyczny
dla angielskiego przywiazania do tradycji, nie ma znaczenia pierw-
szorzednego. Co si¢ za$ tyczy Polski, to mamy w niej przeciez,
jak kiedy$ powiedzial p. Adam Grzymata Siedlecki, ,czasu kaz-
dego przecigtnie okoto 10.000 zyjacych poetow lirycznych®, a wigc
pomnaza¢ liczbg giafomanow przez zache¢te w szkole chyba nie-
ma potrzeby. Wolimy nasladowa¢ Anglje przez systematyczne

5 C. H. Brentnall. English Verse Composition (Londyn, Methuen, 1924).
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wychowywanie kupcow i przemystowcow, kolonizatoréw i polity-
kow w prawdziwie wielkim stylu, bo tych nam niedostaje daleko
bardziej, niz poetow. Gdy te realniejsze i zywotniejsze dla nowej,
naszej panstwowosci formy kultury rozwing si¢ u nas do nalezy-
tej proporcji, bedzie mozna poswigci¢ intensywniejsze, niz teraz
wysitki zadaniu wydobycia kultury literackiej z tego bagna powo-
jennej dziko$ci, w ktéorem na naszych oczach niewatpliwie grzez-
nie. Musimy i w kwestjach wychowania narodowego ustali¢ kolej-
no$¢ problemow, jak ja czynem swym ustalit p. Grabski w kwe-
stjach ogolno-panstwowych.

XI.

Zajmowali$my si¢ dotychczas sprawa nauki jezyka ojczystego
i literatury przez specjalnych nauczycieli, zawodowych filologow
i historykoéw literatury, na osobnych lekcjach tym przedmiotom
poswieconych. Wypada jednak jeszcze chol pobieznie zajaé si¢
faktem, czgsto w dyskusjach nad temi kwestjami podnoszonym, ze
wtlasciwie nauce jezyka ojczystego i wyslowienia si¢ w nim shluzy
kazda lekcja kazdego bez roznicy przedmiotu w szkole $redniej,
ktorej jezykiem wykladowym jest jezyk ojczysty. W jaki wiegc
spos6b nauczyciele innych przedmiotow moga si¢ przyczyni¢ do
wydoskonalenia ucznia w jezyku ojczystym?

Zagadnieniu temu poswigcony jest ustep koncowy cyrkularza
angielskiego, a takze dwa rozdziaty dodatkowe, traktujace o zna-
czeniu jezykowo-stylistycznem nauki matematyki i przedmio-
tow przyrodniczych w szczegdlnosci.

Pewne ogolne prawdy w tym zakresie sg tak oczywiste, Zze
powtorzenie ich zakrawa na banalno$¢. Wyrazisto§¢ dykcji, ja-
sno$¢ wyrazenia, dobitna zwigzto$¢ w ujeciu mysli moga i powin-
ny by¢ przestrzegane i uprawiane na lekcjach wszystkich przed-
miotow z jednakowa korzysciag i dla tych przedmiotéw samych
i dla jezyka ojczystego. Podregczniki nie powinny by¢é pisane
jezykiem ztym lub niedbatym, ttumaczenia z jezykéw obcych nie
powinny zadawaé gwaltu duchowi jezyka ojczystego, stowem po-
ziom jezykowy lekeyj jezyka samego i lekcyj innych przedmiotow
powinien by¢ jednakowo wysoki. W Polsce niestety, cho¢ wszyscy
jednakowo kochamy nasz jezyk, pod wplywem jezykow obcych,
w ktorych pobierata swe wyksztatcenie znaczna czeg$¢ starszego
pokolenia, dalecy jeszcze jesteSmy od idealu jednakowego poziomu
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stylistycznego w traktowaniu wszystkich przedmiotow nawet w uni-
wersytetach, nie mowigc juz o szkotach §rednich. Pisarze naukowi,
tak Swietnie wladajacy jazykiem literackim, jaknp. profesor Wta-
dystaw Natanson, wcigz jeszcze naleza raczej do wyjatkow.

Wigcej zainteresowania od szacownych, ale oklepanych komu-
natow na temat dbatosci o styl w nauce przedmiotow nie-filolo-
gicznych budzi¢ musza te konkretne przyktady, ktéremi w przy-
piskach cyrkularz angielski ilustruje mozliwa role¢ nauk Scistych
w doskonaleniu j¢zykowem uczniow.

A wigc przedewszystkiem znaczenie— matematyki. Mate-
matyka, stawiajac ucznia wobec konieczno$ci doktadnego zrozu-
mienia postawionego zadania celem rozwigzania go, uczy Scisle
analizowa¢ to, co si¢ styszy lub czyta, i chwyta¢ istotng tresé
i logiczny zwiazek slow, a takze uzmystawia¢ przettumaczenie
slow zadania na rysunek geometryczny. Znowuz akuratne uzycie
takich znakow algebraicznych, jak nawiasy, kreski utamkowe, sym-
bole pierwiastkow lub wykladniki poteg, jest podobng szkola do-
ktadnos$ci, jak nalezyte stawianie przecinkow 1 innych znakow
pisarskich. Wreszcie ostateczne sformutowanie w stowach tez ma-
tematycznych po przygotowaniu ich w gltowie ucznia przez demon-
stracj¢ na tablicy przy pomocy rysunku lub symboloéw, uczy go
ceni¢ nalezycie zwigzte i jasne wyrazanie ogo6lnych prawd. Tak
samo zwalczanie przez nauczyciela niedoktadnosci i lenistwa
w ustnych odpowiedziach matematycznych jest waznym S$rodkiem
wyrobienia jasno$ci mys$li i akuratnosci w wystowieniu.

Do wyksztatcenia tych obu cennych wtasciwos$ci matematyka
nadaje si¢, jak malo ktory inny przedmiot, bo jako jedna z naj-
bardziej abstrakcyjnych, a zarazem najSci$lejszych nauk wolna
jest w swym materjale, a przewaznie i w swych metodach — przy-
najmniej w elementarnej, szkolnej postaci — od tych komplikacyj
i zamacen, ktéore w innych naukach powoduje nieskonczona roz-
maito$¢ wszechrzeczy ludzkich e).

6) Piszacy te stowa uwaza sobie za obowiazek przy tej sposobnosci
z glgboka czcig i wdzigcznoscia wspomnie¢ swojego niemieckiego nauczyciela
matematyki Hugo Schwendenweina w Cieszynie. Bezlitosny wrdég wszelkiego
niechlujstwa mys$lowego i wszelkiej nie$cistosci, niedbatosci lub samowolnos$ci
w wyrazaniu faktow matematycznych' kazdego ze swych uczniow na cale zy-
cie nauczyl myslenia i mdéwienia co najmniej tyle, co matematyki. Czg¢sto prze-
rywal odpowiedzi zartobliwemi stowami: ,Nie jeste§ jeszcze Tacytem, by$ si¢
wyrazal tak krotko!"—albo: Ty jeden nie zreformujesz terminologji matema-

2



Od matematyki przechodzimy do nauk przyrodniczych.
Ich warto$¢ stylistyczna przy dzisiejszym systemie uczenia begdzie
si¢ ogniskowata w zapiskach, prowadzonych przez uczniow o do-
$wiadczeniach laboratoryjnych, ktore przewaznie sami maja wyko-
nywaé¢. Pierwszym przytem stopniem doskonatosci bedzie zdol-
no$§¢ do doktadnego opisu narzedzi, czynno$ci 1 spostrzezen,
a drugim i1 wyzszym stopniem—sformulowanie rozumowych wnio-
skow. W obu tych stadjach opisu eksperymentow nauczyciel, jak
stusznie podnosi cyrkularz angielski, bedzie dziatal zaréwno
w interesie kultury jezyka ojczystego, jak i poprostu w interesie
skutecznej nauki swojego wlasnego przedmiotu, jezeli co do ja-
sno$ci wyrazenia, poprawnosci w wyslowieniu, harmonji i przej-
rzystosci w uktadzie rzeczy spisanych nie bedzie stawial nizszych
wymagan, anizeli sam nauczyciel jezyka i literatury. Do ¢wiczen
stylistycznych na nieco wigksza skale daje sposobnos¢ w szkotach
angielskich na wyzszych stopniach praktyka zadawania calych
wypracowan pi$miennych na takie tematy, jak: ,,Spektroskop i je-
go uzytek®, ,Chemja fotografji“, ,Zycie roslinne w kraju o stru-
kturze wapiennej“, ,Zasady lokomocji elektrycznej*, ,,Dos$wiad-
czenie wahadlowe Foucaulta i jego znaczenie“ it. p. Obok
tego za$ do krotkiego i zwigztego, a przytem jasnego ujecia mysli
mozna w dziedzinie nauk przyrodniczych zaprawia¢ ucznia szcze-
go6lnie przez zadanie od niego definicji. Definicja, jak stusznie
zaznacza okélnik angielski, oczywiscie nie jest poczatkiem, lecz
przewaznie bedzie uwienczeniem znajomoS$ci jakiego$ przedmiotu.
Dobra definicja, jak wie kazdy, kto kiedy pisat prac¢ naukowa,
jest rzecza nietatwa; nalezy raczej do najtrudniejszych, ale przez
to takze do najbardziej owocnych pod wzgledem myslowym
i stylistycznym form zmagania si¢ z jezykiem. Najbardziej pod-
stawowe pojecia fizyki, jak sita, materja, praca, energja, ruch —
stanowia wiecznie otwarte pole trudu dla najznakomitszych umy-
stow ludzkich. Jest rzecza pozadang, by uczen szkoty S$redniej
0 tym trudzie przez wlasny wysilek nabral pewnego, cho¢by od-
dalonego 1 skromnego pojecia. Niemniej pozadanem dla wy-
robienia jego umystu i jezyka jest to, by nauczyt si¢ te wygodne
1 ekonomiczne formutki matematyczne, w ktorych wyrazaja si¢ pra-

tycznej — uzywaj termindéw przyjetych!“ Nigdy zato nie padly z jego ust te

fatalne tatwe stowa: ,No, dobrze, wiem, co chcesz powiedzie¢ — dalej!"
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wdy naukowe fizyki, a ktéore on sobie mechanicznie przyswaja,
rozbiera¢é na stowa i parafrazowa¢ w zdaniach. Dopiero gdy to
potrafi, bedzie umiat niemi takze naprawdg¢ umiej¢tnie operowac.

Nie trzeba chyba wigcej przykladéow i dowodéw na to, ze
nauczyciel nauk przyrodniczych, jezeli tylko sumiennie i z nale-
zytem zrozumieniem zadania uczy swojego przedmiotu, zarazem
ipso facto wuczy jezyka ojczystego 1 umiej¢tnosci wyrazania
w nim mys$li w sposob celowy, a przez to pigkny.

XIII.

Pozostaje jeszce jedna niewesota, ale nieodtaczna od wszel-
kiego zycia szkolnego kwestja — mianowicie kwestja wymagan
przy egzaminach. Angielska szkola $rednia nie zna naszej
,matury“ w sensie egzaminu, uprawniajagcego do studjum na
wszechnicy; w tym celu zdaje si¢ w samym uniwersytecie egza-
min wstgpny. Ale szkota $rednia ma dwa egzamina, poniekad
reasumujace jej nauke¢ pod koniec studjow, w dwuletnim od siebie
odstepie.

Ot6éz w sprawie wymagan przy tych egzaminach z zakresu
jezyka angielskiego i literatury angielskiej dowiadujemy si¢ z cyr-
kularza ministerjalnego rzeczy nastgpujacych:

O ile chodzi o jezyk, to juz w egzaminie pierwszym na
pierwszy plan wysunigta jest kwestja czynnego nim wtladania.
Prébe stanowi kompozycja pisemna na dany temat (jeden z kilku
do wyboru), obok tego streszczenie jakiego$ materjatu, podanego
kandydatowi na papierze lub ustnie. Gramatyka juz w tern sta-
djum figuruje tylko w postaci stosowanej: odrdznianie synoni-
moéw, przektad z oratio recta na oratio obliqgua czy odwrotnie,
mmodernizacja ustepu z autora XVII lub XVIII wieku. Egzamin
jest gtownie pisemny, ale zdolno$¢ napisania samodzielnej kom-
pozycji nie ma stanowi¢ conditio sine qua non, bo jak stusz-
nie mowi okolnik, ,,zdolno$s¢ do wypowiedzenia si¢ rozwija si¢
u niektérych jednostek pdzno“.

Co do egzaminu z literatury, jest wybor migdzy wyznacze-
niem kilku dziet, ktéore do egzaminu nalezy przeczyta¢, a tematem
egzaminacyjnym o bardziej ogélnym charakterze z dziejow litera-
tury. Opinja autorow okolnika sktania si¢ ku alternatywie pierw-
szej, poniewaz daje ona lepsza gwarancj¢ przeczytania przez
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ucznia kilku rzeczywistych utworéw z literatury, a nietylko jakie-
go$ encyklopedycznego podrecznika lub ustepow z niego. Przy-
tem zaleca si¢ pewng swobod¢ w wyborze lektury, majacej by¢
przedmiotem egzaminu, ale wybor musi by¢ utrzymany w rozsad-
nych granicach, bo inaczej byloby niemozliwe poréwnanie tego,
czego roézni uczniowie w swych wypracowaniach egzaminacyjnych
dokazali.

XIV.

Wymagania przy egzaminie drugim, odpowiadajacym
mniej wigcej naszemu egzaminowi dojrzalosci, maja si¢ poruszac
w tych samych kolejach, co przy egzaminie pierwszym, tylko na
odpowiednio wyzszym poziomie. Delegaci Ministerstwa, ktorzy
badali stan faktyczny co do tych wymagan w roznych szkotach
srednich, stangli wobec wielkiej rozmaito$ci w miejscowych po-
rzadkach i tradycjach: niezalezno$¢ szkot srednich angielskich od
wladz centralnych, jak juz zaznaczylem na wstepie, jest daleko
wigksza, niz u nas. Z masy réznorodnych spostrzezen wylonilo
si¢ kilka ogoélnych wskazan. Ktladzie wigc Ministerstwo w instruk-
cjach co do egzaminu koncowego nacisk na interpretacj¢ ustepow
z dziet, czytanych przez ucznia szczegdélowo; shluszna przytem
pada uwaga, ze co do zrozumienia ust¢pu w jezyku ojczystym
latwo jest si¢ tudzi¢, bo pojedyncze slowa i zwroty sa znane
i zrozumiate; trzeba wigc Scistej kontroli nad tem, czy istotny
watek mysli zostat uchwycony.

Powtoére zaznaczone jest wyraznie, ze na tym WwyzZszym
stopniu wérdéd lektury, od ucznia wymaganej, goérujace stanowisko
juz powinien zajmowac najwigkszy z autorow angielskich—Szeks-
pir. Obserwujac przy niejednej sposobnosci przed wojna i po
wojnie stosunek przecigtnych Anglikow do najwigkszego poety na-
rodowego, doszedtem do smutnej konkluzji, ze szkota przewaznie
obrzydza im go na cate zycie. Wiem, ze niezbedne niewatpliwie
zadanie doktadnego czytania przynajmniej trzech dramatéw Szeks-
pira do egzaminu nie zmieni tego stanu rzeczy ani na lepsze, ani
na gorsze: punkt cigzkosci lezy w traktowaniu tej lektury podczas
studjow, a nie przy egzaminie. Ale podnosz¢ tu t¢ rzecz dlatego,
ze podobne niebezpieczenstwo zachodzi w chwili obecnej takze
co do najwigckszych postaci i dziet naszej literatury. Dla mtodziezy,
wzrastajagcej] w nowem panstwie polskiem, nasza wieszcza poezja



nie bedzie juz i by¢ nie moze ta matka-zywicielka catej ideologji,
jaka byta dla wielu pokolen, zrodzonych w niewoli. Krytyka
Mickiewicza przez pana J. N. Millera jast znakiem czasu, ktorym
gorszy¢ si¢ wolno, ktéoremu przeciwdziataé slusznemi argumentami
jest rzecza chwalebna, ale z ktorym w kazdym razie liczy¢ si¢
nalezy, jako z wyrazem pogladow, nieprzeparcie powstajacych u ca-
lego mtodego pokolenia. Zdwojony wysilek inteligencji nauczy-
ciela przy traktowaniu naszych wieszczow w szkole, staranne pro-
wadzenie ucznia do poznania wiekuistych walorow literackich
i ideowych tej poezji, do oddzielenia ich od wlasnosci czasowych
i dzi§ juz historycznych, natchnionych przez niewol¢—to jedynie
moze uratowaé zywotnos¢ drogocennej spuscizny poetyckiej Mic-
kiewicza, Stowackiego, Krasinskiego 1 Wyspianskiego dla coraz
nowych generacyj polskich.

Obok wspomnianych dotychczas punktow cyrkularz angiel-
ski w rozbiorze wymagan przy egzaminie koncowym uwzglednia
jeszcze kilka takich, o ktéorych po czgsci juz byla mowa przy
traktowaniu samej nauki na wyzszych stopniach szkoty. A wigc
mowa jest o uwzglednieniu przy tym wyzszym egzaminie obok
samych przeczytanych dziet literatury takze ich tta historycznego,
oraz o specjalnem przestudjowaniu przez ucznia pewnego okreslo-
nego okresu literatury ojczystej zamiast powierzchownych i tylko
podrgcznikowych studjow nad catosciag. Studja nad wybranym
okresem powinny by¢ uzupelnione kursoryczng lektura kilku ksia-
zek, przedstawiajgcych ogdlne zycie kulturalne, polityczne, oby-
czajowe narodu w tym okresie. Wybor tego okresu moznaby
z pewnemi zastrzezeniami pozostawi¢ samemu uczniowi; instruk-
cja angielska wyklucza w kazdym razie wieki S$rednie, jako filo-
logicznie za trudne, i wyklucza takze literatur¢ najnowszg (wiek
XX), jako niedojrzata do studjow historycznych. Konkretna forma
egzaminu ma byc¢ taka, ze z reguly jedno wypracowanie pisSmien-
ne bedzie obejmowalo zagadnienia i literackie, i historyczno-kultu-
ralne z obranego okresu.

oznajac w zasadzie dazenie do tego, by uczen naprawdeg
poznat cho¢ pewne czegsci literatury ojczystej przez bezposrednia
lektur¢, nie mozna jednak nie wyrazi¢ zastrzezen przeciw takiej
drastycznej specjalizacji juz na wyzszych szczeblach szkoty $red-
niej. Juzci dzisiejsza szkola $rednia wobec ogromnego rozrostu
nauk — szczegolnie przyrodniczych—w ostatnich dziesigcioleciach
nie moze nawet marzy¢ o tern, by po staremu by¢ szkola ency-
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klopedyczng. Ale w zakresie literatury zbyt rychla specjalizacja
szczeg6lnie jest niebezpieczna, bo nie dopuszcza do rozwinigcia
w umysle ucznia wrazliwo$ci mozliwie wszechstronnej na rozne
rodzaje pigkna, rozmaite historyczne style i gatunki. Tej wrazli-
wosci, w wieku najwrazliwszym wtasnie zaniedbanej lub przyte-
pionej, nic juz nie przywrdci, i z mlodzienca moze wyrds$¢ ciasno
gtowy pedant lub doktrynerski fanatyk pewnych upodoban czy
pewnego programu. A takich np. nam w nowej Polsce z tysigcz-
nemi mozliwosciami jej rozrastajacego si¢ zycia panstwowego
i kulturalnego chyba najmniej potrzeba. Zyjemy w epoce wiel-
kich przemian w $§wiecie—spotecznych i innych—i wiasnie w ta-
kim czasie elastyczno$§¢ umystu, jego podatno$¢ dla nowych idei
réoznego rodzaju i pochodzenia, z drugiej strony zdolno$¢ do kry-
tyki, mozliwa tylko przy rozleglejszej nieco skali do§wiadczenia—
to wymagania, ktore zycie begdzie stawialo kazdemu czlowiekowi,
chcagcemu naprawde uchodzi¢ za wyksztalconego, i szkota do spel-
nienia tych wymagan ucznia sposobi¢ winna takze przez odpo-
wiednio szeroki dobor jego lektury z zakresu literatury ojczyste;j.

XV.

Dobiegtszy konca tego rozbioru, winienem uzasadni¢, dla-
czego pozwolilem sobie zaja¢ uwage czytelnika polskiego tak
dtugiemi wywodami. Przeciez polozenie polityczne, stosunki spo-
teczne i warunki gospodarcze Anglji sa tak dalekie od naszych,
ze zdawatoby si¢, iz zestawienie wspotczesnych dazen angielskich
w dziedzinie szkolnictwa z naszemi zadnego praktycznego sensu
mie¢ nie moze.

Kto jednak taskawie towarzyszyl mi w powyzszych rozwa-
zaniach, ten si¢ przekonal, ze niema znowu takiej otchtannej roz-
nicy migdzy Anglja a Polska, o ile chodzi o stan obecny szkol-
nictwa S$redniego. WidzieliSmy, ze w Anglji, jak u nas, szkolnic-
two S$rednie jest po wojnie w stanie nieustalonym, ze wiladza
centralna w swym zapale dla postgpu zaleca, podobnie jak u nas,
radykalne reformy w metodach i, podobnie jak u nas zapewne,
realne doswiadczenie samych pedagogéw dyktuje sceptycyzm,
a moze nawet bierny opor wobec wielu takich nowinek.

Jezeli jednak tak jest, jezeli caloksztalt obrazu w Anglji ma
pewne zasadnicze podobienstwa do obrazu stosunkow naszych, to
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wynika stad juz jedna wazna nauka, a mianowicie, ze tak samo, jak
w innych dziedzinach naszego zycia publicznego rozpowszechnione
niestety pos$rod naszej inteligencji pesymistycznie gderalstwo i bez-
ptodna krytykomanja polegaja poprostu na nieznajomosci stanu
rzeczy w innych krajach, tak samo i w dziedzinie szkolnictwa
czysto negatywne skargi na anarchj¢ i ferment w obecnym ustroju
szkolnym ptyng z ignorancji wszystkiego, co si¢ dzieje poza wia-
nem podworkiem. De facto budujace si¢ szkolnictwo naszej
uczestniczy w procesach, dokonywajacych si¢ w szkolnictwie cate-
go $wiata, nie moze nie cierpie¢ na ujemne strony tego stadjum,
ktore przechodza obecnie takze szkoty innych narodow, ale moze
po nalezytem zrownowazeniu sprzecznych dazen spodziewaé sie¢
zbawiennych skutkow tych réznych przeciaggow, ktore teraz bu-
szuja po naszej izbie szkolnej i narobily troch¢ zamieszania w sta-
rannie uporzadkowanych starych papierach.

XVL

Jezeli dominujgce wrazenie musi by¢ takie, ze w atmosferze
szkolnictwa angielskiegie panuje ten sam niepokdj okresu przemian,
co i u nas, to godzi si¢ jednak na zakonczenie uwydatni¢ takze
pewne specyficznie angielskie rysy omawianego tu dokumentu,
rysy, wyodrgbniajagce go wsréd podobnych rozporzadzen innych
ministerstw o$wiaty w Europie wspotczesnej.

Chodzi o wtasciwosci, o ktore juz potracitem po drodze,
a ktore wydaja mi si¢ godne szczegdlnego zalecenia jako kwint-
esencja duchowego uzytku z catej tej instrukcji.

Przedewszystkiem wigc z traktowania w niej nauki litera-
tury w szkole $redniej bije to typowo angielskie poczucie, ze
literatura jest cze¢$cig zycia samego, a nietylko jego obrazem lub
akompanjamentem. Stad w doborze lektury dla chlopcow prze-
waga dziet, dajacych przyktady czynu tworczego, i dziet, dajacych
konstruktywne nauki obywatelskie. Stad, co moze jeszcze waz-
niejsze, usilna dgzno$é do traktowania lektury jako zywego faktu
doswiadczenia, jako intensywnych przezy¢ osobistych, a nietylko
jako magazynowania zasobow kulturalnych. Do tego, chwalié
Boga, zaczyna si¢ dazy¢ i u nas, a pod wrazeniem tego, jakich
ludzi szkola angielska wydaje, ze zdwojonem wytezeniem i nadal
dazy¢ sie powinno.
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Powtore =za$ traktowanie jgzyka ojczystego w tym progra-
mie angielskim daje analogiczna i nie mniej zywotna dla nas
nauke, I w tej dziedzinie mianowicie walory zyciowe przedmiotu
wysunicte sg na front. Wszystko, co angielskie Ministerstwo
Oswiaty zaleca w zakresie nauki jezyka ojczystego, natchnione
jest ideja, ze stowo nie jest ornamentem i symbolem tylko w zy-
ciu publicznem, ale jest narz¢dziem czynu obywatelskiego. W $wie-
tle tych instrukcyj dopiero nalezycie rozumiemy zartobliwy, a jed-
nak gleboki aforyzm Lloyd-George’a w mowie rektorskiej do stu-
dentow uniwersytetu edynburskiego w roku 1922, gdzie, kreslac
wizerunek meza stanu, jakim wedlug jego pojecia by¢ powinien,
zaznaczyl, iz czlowiek silny niekoniecznie musi by¢ cztowiekiem
milczacym,, ze przeciwnie polityk wlasnie najwigkszych rzeczy
w zyciu dokonywa przez méwienie. U nas pod wptywem stulecia
niewoli, spedzonego przez wigkszos¢ spoleczenstwa w stanie nie
odpowiedzialnosci politycznej, poczucie odpowiedzialno$ci za sto-
wo, wyrzeczone publicznie, niestety bardzo malo jest rozwiniete:
cale nasze zycie panstwowe tonie w powodzi nicodpowiedzialnej
nawskro§ gadaniny albo beztresciwej i przez to bezplodnej, albo
lekkomyslnej i nierozwaznej, a przez to szkodliwej lub niebezpie-
cznej, a zwykle niezrownowazonej tak samo w formie, jak i w my$li.
By si¢ to zmienito, gdy podro$nie pokolenie nowych Polakow,
nad tern moze i powinna pracowaé dzi$§ i jutro nasza szkola $red-
nia przy nauce je¢zyka ojczystego, wpajajac w ucznia cze$¢ dla
wartosci zyciowej stowa i to glgbokie a wysoce moralne prze-
Swiadczenie, ze kazde slowo czlowieka jest ztym albo dobrym
czynem spolecznym.
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