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ASPIRACJE EDURACYJNE UCZNIOW A POZIOM ICH
OSIAGNIEC SZKOLNYCH

WSTEP

Dokonujqce si¢ obecnie przeobrazenia zmierzajace do uksztattowania spoteczen-
stwa uczacego si¢, sa wazkim argumentem do podjecia badari diagnozujacych
dazenia edukacyjne mlodziezy. Dynamika aspiracji, wynikajac z przemian cywili-
zacyjno-spolecznych i systemowych, wyznacza bowiem kierunek zmian edukacyj-
nych i naklada na systemy o$wiatowe obowiazek dostosowywania ich do potrzeb
zmieniajacego si¢ spoleczeristwa. Przeksztalcajace si¢ aspiracje mlodziezy generuja
istotne zmiany o zasiggu makrostrukturalnym, a takze maja donioste znaczenie dla
funkcjonowania mikrostruktur, jakimi sa klasa i szkota, nakfadajac na nauczycieli
obowiazek nie tylko dostrzegania rosnacych dazeni poznawczych miodziezy, ale takze
ich zaspokajania.

Aspiracje edukacyjne okreslane sa jako zamierzenia dotyczace wynikéw pracy
szkolnej oraz uzyskiwanych ocen, a takze ukoniczenia okreslonej szkoly oraz zamie-
rzonego poziomu wyksztalcenia. Towarzysza im takze czgsto dazenia samoksztatce-
niowe (Skorny, 1980). W niniejszych rozwazaniach postanowiono wyodrebni¢ edu-
kacyjne aspiracje aktualistyczne, ktére dotycza osiagnie¢ szkolnych ucznidw, a takze
dtugoplanowe, ktérych realizacja wymaga dluzszego okresu czasu i odnosi si¢ do
zamiaru zdobycia okreslonego poziomu wyksztatcenia. Trzeci rodzaj to aspiracje sa-
moksztatceniowe obejmujace wszelkq dziatalno$¢ poznawcza ucznidw, ktéra ma na
celu opanowanie konkretnych umiej¢tnosci i wiadomosci, uzupelnienie luk w posia-
danej wiedzy, a nade wszystko jest wyrazem dazenia do zapewnienia sobie warunkéw
do rozwoju wlasnej osobowosci (Skorny, 2003).

PRZEDMIOT I CELE BADAN

Celem badan byta diagnoza aspiracji edukacyjnych mtodziezy — aktualistycznych,
dtugoplanowych i samoksztatceniowych — oraz rozpoznanie ich zwiazku z osiagnie-
ciami szkolnymi. Badania przeprowadzono w grupie 615 maturzystéw z szesciu
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licebw ogdlnoksztalcacych w wojewddztwie §laskim. Do zdiagnozowania aspira-
¢ji edukacyjnych wykorzystano sondaz diagnostyczny, a do rozpoznania osiagnig¢
szkolnych uczniéw — analiz¢ dokumentéw. Kwestionariusz aspiracji edukacyjnych
wlasnego autorstwa zawieral 10 pytari dotyczacych aspiracji dtugoplanowych, ak-
tualistycznych i samoksztatceniowych. Poziom aspiracji okreslono jako: bardzo wy-
soki, wysoki, $redni lub niski. Tak wyodr¢bnionym poziomom przyporzadkowano
wartosci liczbowe. Operacja ta zmierzata do ilosciowego uchwycenia jakosciowego
aspektu badanej rzeczywistosci (Juszezyk, 2001). Przyjeto, ze 1 wyraza brak aspiracji,
2 — niski poziom aspiracji, 3 — $redni, 4 — wysoki, a 5 — bardzo wysoki.

W analizie zebranego materiatu badawczego postuzono si¢ metodami staty-
stycznymi. Statystycznej oceny zwiazku dwéch cech dyskretnych dokonano
testem niezalezno$ci Chi*. W ten sposéb oceniono zalezno$ci pomigdzy plcia
a aspiracjami edukacyjnymi. Korelacje cech ciagtych i skokowych szacowano
wsp6tczynnikiem korelacji rang Spearmana (r)). Dla poréwnania arytmetycznych
$rednich ocen szkolnych dla czterech préb uwzgledniajacych réwne poziomy
aspiracji edukacyjnych zastosowano metodg jednoczynnikowej analizy wariancji
(ANOVA) weryfikowanej jednowymiarowym testem E W przypadku gdy ana-
liza wariancji wykazata istotne réznice migdzy poréwnywanymi $rednimi, wy-
konano test post hoc Tukeya. Wymienione testy wymagaja spetnienia zatozenia
o normalnosci lub przynajmniej symetrii rozktadéw oraz jednorodnosci warian-
¢ji, dlatego normalno$¢ rozkladéw oceniono testem zgodnosci Chi?, a symetrig
wspolczynnikiem skosnosci.

ANALIZA WYNIKOW BADAN

Aspiracje dlugoplanowe, nazywane tez perspektywistycznymi, a wyrazajace si¢
w deklarowanej przez uczniéw checi dalszego ksztalcenia, daja obraz krystalizujacego
si¢ przysztego spoleczenistwa. Sg jednoczesnie wyrazem aktualnych potrzeb i przyjetej
przez mlodziez hierarchii wartosci. W niniejszych badaniach przyjeto, iz bardzo wy-
sokie aspiracje oznaczaja ch¢¢ kontynuowania nauki takze po ukonczeniu studiéw,
wysokie — ukoriczenie studiéw magisterskich, $rednie — ukonczenie studiéw licen-
cjackich, niskie — ukoriczenie kurséw lub zakonczenie edukacji po szkole sredniej.
W odniesieniu do badanej grupy zamierzenia dtugoplanowe nabierajg szczegdlnie
istotnego znaczenia, gdyz liceum ogdlnoksztatcace jest tym typem szkoty, ktéry ma
najpelniej przygotowaé do dalszego formalnego ksztalcenia.

Uzyskane wyniki badari wskazuja, iz wigkszo§¢ maturzystéw (62,4%; N=384)
chce kontynuowa¢ edukacj¢ w ramach studiéw magisterskich, wyraza tym samym
wysoki poziom aspiracji dlugoplanowych (Ryc. 1.). Znaczna cz¢$¢ uczniéw (29,6%;
N=182) wyrazita takze pragnienie dalszego ksztatcenia w ramach studiéw doktoranc-
kich lub podyplomowych, prezentujac w ten sposéb bardzo wysoki poziom aspiracji
perspektywicznych. Che¢ zakonczenia edukacji na poziomie studiéw licencjackich
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zadeklarowalo znacznie mniej maturzystéw (6,0%; N=37), a tylko nieliczni zaplano-
wali zaprzestanie jej na poziomie szkoty sredniej (2,0%; N=12).

Aspiracje diugoplanowe
Chi2=10,85 p=0,004
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Ryc. 1. Uczniowie o r6znym poziomie aspiracji dtugoplanowych (%)
Zro6dto: opracowanie wlasne.

Preferencje dziewczat i chlopcéw w planowaniu dalszej edukacji réznily sie,
w szczegdlnosci na poziomie aspiracji bardzo wysokich (Ryc. 1.). Najwigcej uczniow
przejawialo wysoki i bardzo wysoki poziom aspiracji dtugoplanowych. Dziewczgta
jednak cze¢sciej wyrazaly che¢ kontynuowania nauki po ukodczeniu studiéw magi-
sterskich. Ten poziom aspiracji przejawiato 34% z nich, podczas gdy wérdd chlopcéw
odsetek ten byt nizszy i wynosit 21,3%. Na poziomie aspiracji §rednich i niskich réz-
nice pomigdzy chfopcami i dziewczgtami byly nieznaczne. Aspiracje dtugoplanowe
okazaly si¢ zalezne od plci (Chi?=10,85; p=0,004).

Whytania si¢ tu cz¢$¢ mlodziezy zdeterminowanej do dalszej nauki na wysokim
poziomie, ktéra ma sprecyzowane plany nie tylko dotyczace kolejnego etapu ksztat-
cenia, ale takze wyraza chec rozwijania swoich kompetencji w ramach studiéw dok-
toranckich lub podyplomowych.

Poziom aspiracji dtugoplanowych ma zwiazek z biezacymi osiagnigciami szkolnymi
miodziezy (r=0,24; p=0,000). Szacowano je Srednig ocen z poprzedniego pétrocza.
Stwierdzono, iz lepsze oceny szkolne koreluja z wyzszymi aspiracjami dtugoplanowy-
mi. Ta zalezno$¢ poddawana jest czasem w watpliwos¢, gdyz — jak podkresla Sikorski
(2005) — nie nalezy zbyt bezposrednio utozsamia¢ osiagni¢¢ szkolnych z poziomem
przejawianych aspiracji edukacyjnych i zawodowych, trzeba bowiem wzia¢ pod uwa-
ge wielowymiarowo$¢ uwarunkowar aspiracji, szczegélnie u dorastajacej mlodziezy.

Analiza wariancji potwierdzita jednak, iz osiagnigcia szkolne ucznidéw reprezen-
tujacych odmienne poziomy aspiracji dtugoplanowych réznig si¢ bardzo istotnie
(ANOVA F=13,75; p=0,000). Licealisci o bardzo wysokich aspiracjach osiagali jed-
nocze$nie najwyzsze oceny (4,37), ktére réznily si¢ znacznie od osiagni¢¢ uczniéw
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przejawiajacych aspiracje Srednie ($rednia ocen 3,86; test post hoc Tukeya p=0,000)
i wysokie (Srednia ocen 4,2; test post hoc Tukeya p=0,008) (Ryc. 2.).
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Ryc. 2. Osiagniecia szkolne uczniéw prezentujacych rézne poziomy aspiracji dtugo-
planowych
Zro6dto: opracowanie wlasne.

Wykazana wspétzalezno$¢ osiagniec szkolnych i aspiracji perspektywicznych moze
mie¢ charakter sprz¢zenia zwrotnego — lepsze oceny sprzyjaja ksztaltowaniu wyzszych
aspiragji, te za$ wplywaja na motywacj¢ osiagnie¢ uczniéw, przyczyniajac si¢ do ko-
rzystniejszych ocen (Galas i Lewowicki, 1991).

Drugim diagnozowanym rodzajem aspiracji edukacyjnych uczniéw sa ich da-
zenia aktualistyczne dotyczace biezacych osiagni¢é szkolnych. Okreslane s3 one
jako sytuacyjnie uwarunkowane pragnienia lub zamierzenia, realizowane w bliskiej
przyszlosci, za$ osiagnigcie wyznaczonych przez nie celéw dokonuje si¢ za posred-
nictwem czynnos$ci wykonywanych w okreslonej sytuacji zadaniowej. W przypad-
ku ucznia bedzie to np. zamiar uzyskania pozytywnej oceny (Skorny, 2003)- W ni-
niejszych rozwazaniach przez aktualistyczne aspiracje edukacyjne rozumieé nalezy
zatem dazenia ucznidéw dotyczace uzyskiwanych ocen, a takze te zwigzane z ma-
tura, gdyz badana grupa byta tuz przed przystapieniem do egzaminu dojrzatosci.
Bedzie wigc tu mowa o aktualistycznych aspiracjach edukacyjnych w rozumieniu
osiagnie¢ szkolnych uczniéw.

Wytoniono cztery poziomy aspiracji: bardzo wysokie (ch¢¢ zdania matury z jak
najlepszymi ocenami oraz uzyskiwanie bardzo wysokich ocen biezacych), wysokie
(ch¢¢ zdania matury z jak najlepszymi ocenami, ale uzyskiwanie jedynie dobrych
ocen biezacych), rednie (che¢ zdania matury, oceny nie s wazne dla ucznia), niskie
(ukoriczenie szkoly, matura nie jest wazna, uczniowi nie zalezy na ocenach).

Ambicja ponad potowy badanych uczniéw (54,0%; N=332) byto uzyskiwanie do-
brych ocen i zdanie jak najlepiej egzaminu maturalnego (wysoki poziom aspiracji ak-
tualistycznych). Czgs¢ licealistéw (17,2%; N=106) stawiata sobie jeszcze wyzsze cele
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wyrazajace si¢ w pragnieniu zdobycia ponadprzecigtnych, wyrézniajacych si¢ ocen
oraz zdania matury z jak najlepszym wynikiem (bardzo wysokie aspiracje). Tak samo
liczna grupa (17,2%; N=106) nie przywiazuje jednak wagi do uzyskiwanych stopni,
wazne jest dla nich jedynie zdanie matury, za$ oceny nie maja znaczenia (aspiracje
$rednie). Niepokojace jest, ze dla czgéci respondentéw (11,5%; N=71) liczylo si¢ je-
dynie ukonczenie szkoly — bez wzgledu na to, czy wiaze si¢ to ze zdaniem matury, czy
tez nie — niezaleznie od tego, jakie oceny uzyskaja (niskie aspiracje) (Ryc. 3.). Wigcej
chtopcéw (16,6%) niz dziewczat (8,9%) prezentowato taki brak ambicji. Poziom
aspiracji aktualistycznych okazat si¢ zalezny od plci (ChHi?=8,6; p=0,03) i u dziewczat
byt on wyzszy (Ryc. 3.).
Aspiracje aktualistyczne
Chi2=8,6 p=0,034
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Ryc. 3. Uczniowie o r6znym poziomie aspiracji aktualistycznych (%)
Zro6dto: opracowanie wlasne.

Jesli uzyskiwane oceny nie stanowia dla uczniéw zadnej wartosci, wowczas w mysl
modelu oczekiwanie — wartos¢ nie beda oni podejmowac¢ si¢ wykonywania zadan dy-
daktycznych, nawet jesli te mogliby wykona¢ z powodzeniem (Brophy, 2002). O ta-
kich uczniach mozna powiedzie¢, ze sa apatyczni, nie interesuja si¢ nauka szkolna,
nie cenig jej, gdyZz nie ma ona dla nich zadnego sensu, ani wartosci (2002).

Deklarowane dazenia do uzyskiwania wysokich wynikéw nauczania znalazly od-
zwierciedlenie w osiagnigciach szkolnych ucznidéw. Aspiracje aktualistyczne sg bo-
wiem dodatnio skorelowane z ocenami (7=0,42; p=0,000). Liceali$ci majacy lepsze
oceny przejawiali jednoczesnie wyzszy poziom aspiracji aktualistycznych, przy czym
tendencja ta jest silniejsza u chtopcéw (7=0,5; p=0,000) niz u dziewczat (r=0,36;
p=0,000). Uczniowie wyznaczajacy sobie nieprzecigtne cele mieli jednocze$nie naj-
wyzsza $rednig ocen (4,6), ktéra znacznie réznita si¢ od $redniej ocen 0s6b o niskich

aspiracjach (3,8) (Ryc. 4.).
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Aspiracje aktualistyczne
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Ryc. 4. Osiagniecia szkolne uczniéw prezentujacych réine poziomy aspiracji
aktualistycznych
Zrodlto: opracowanie wlasne.

Analiza czynnikowa i test post hoc Tukeya potwierdzily bardzo istotne réznice
$rednich ocen wystgpujace pomigdzy kazdym z pozioméw aspiracji aktualistycznych.
Dazenia uczniéw stanowia zatem czynnik réznicujacy ich wyniki w nauce (Tab. 1.).
Tab. 1. Prawdopodobienstwa testowe (p) testu Tukeya wykonanego w celu poréwna-
nia $redniej ocen w zaleznosci od poziomu aspiracji aktualistycznych

Aspiracje aktualistyczne
Aspiracje Srednia Niskie Srednie Wysokie Bardzo wysokie
aktualistyczne | ocen P P P P
Niskie 3,80 — 0,001 0,000 0,000
Srednie 4,08 0,001 — 0,014 0,000
Wysokie 4,27 0,000 0,014 — 0,000
Bardzo wy- 4,58 0,000 0,000 0,000 —
sokie

Zro6dto: opracowanie wlasne na podstawie wynikéw badan.

W grupie uczniéw ograniczajacych swoje aspiracje do osiagania jedynie minimum
programowego mamy do czynienia po cz¢sci, a moze nawet w kazdym przypadku,
z osobami zdanymi na niepowodzenia szkolne rozumiane jako uzyskiwanie osiagnig¢
szkolnych ponizej wlasnych mozliwosci (Bereznicki, 2001)-

Rozpatrujac potrzeby edukacyjne maturzystéw, nie mozna pomina¢ aspiracji samo-
ksztatceniowych. Rozumie si¢ przez to wszelka samodzielng dziatalno$¢ poznawcza,
ktéra prowadzi¢ ma do opanowania nowych umiej¢tnosci, wiadomosci czy tez wy-
eliminowania brakéw w posiadanej wiedzy, a w szczegdlnosci tg, ktéra podejmowana
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jest z my$la o rozwoju whasnej osobowosci. W takim znaczeniu obejmowa¢ ona bedzie
takze samoksztatcenie kierowane przez nauczycieli, cho¢ w literaturze uznaje sig je je-
dynie za wzglednie samodzielne uczenie si¢ pod kierunkiem innej osoby (Okon, 1998).
W niniejszych rozwazaniach wzicto je pod uwagg, gdyz jest to pierwszy etap pracy sa-
moksztatceniowej uczniéw pozwalajacy na aktywne i samodzielne zdobywanie wiedzy,
a tym samym wdrazajacy do samoksztalcenia w czystej postaci, ktérego swoista cechg
jest autonomiczny dobér celéw, tresci, warunkéw i srodkéw ksztatcenia.

Rozrézniajac poziomy aspiracji samoksztalceniowych, wzigto wige pod uwagg za-
réwno dazenia kierowane przez nauczycieli, jak i aktywno$¢ poznawcza podejmowa-
na przez ucznidéw z wlasnej inicjatywy, niezaleznie od tego, czy miala ona charakter
utylitarny, czy bezinteresowny (Okoni, 1998). O wysokich aspiracjach samoksztatce-
niowych $wiadczy zatem samodzielne i dobrowolne poszerzanie wiadomosci, a takze
systematyczne przygotowywanie tego, czego wymaga nauczyciel w ramach indywi-
dualnej pracy w domu. Taka postawe zaprezentowato 30,2% (N=186) badanych
(Ryc. 5.). Niewielka czgs¢ (9,6%; N=59) ujawnila takze bardzo wysokie aspiracje
samoksztalceniowe przejawiajace si¢ dodatkowo uczgszczaniem na réznego rodzaju
kursy i zajecia oraz uczestnictwem w olimpiadach przedmiotowych i konkursach.

Najwi¢cej maturzystéw (31,4%; N=193) ujawnito $redni poziom dazen, kts-
rego wskaznikiem jest czytanie literatury $cisle zwiazanej z zainteresowaniami,
z jednoczesnym przekonaniem, iz wiedza zdobyta w szkole jest wystarczajaca i nie
trzeba jej poszerza¢ samodzielnie. Znaczna cz¢$¢ uczniéw (28,8%; N=177) unika
wykonywania pracy domowej, nie wykazuje checi poszerzania wiedzy i uczy sig
jedynie pod przymusem.

Aspiracje samoksztatceniowe
Chi2=18,5 p=0,0009
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Ryc. 5. Uczniowie o réznym poziomie aspiracji samoksztalceniowych w badanej grupie (%)

Zrodlo: opracowanie wlasne.
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Poziom tych aspiracji miodziezy jawi si¢ odmiennie od analizowanych wezesniej
dazen dlugoplanowych i aktualistycznych. Wyraznie wzrosta bowiem liczba uczniéw
o niktych ambicjach samoksztatceniowych. Wigkszy jest réwniez odsetek oséb o aspi-
racjach $rednich, za$ znacznie mniej maturzystéw stawiato sobie bardzo wysokie cele.
Wyraznie zarysowala si¢ zalezno$¢ aspiracji samoksztatceniowych od plci (Chi*=18,5;
p=0,0009). Dziewczgta przejawialy wyzszy poziom aspiracji samoksztatceniowych —
32,18% z nich wykazalo wysokie aspiracje samoksztalceniowe, podczas gdy chtopcy
przewazali (36,97%) w kategorii niskich dazenri, unikajac samodzielnej aktywnosci
poznawczej (Ryc. 6.).

Wysokie aspiracje samoksztalceniowe sprzyjaja osiaganiu lepszych wynikéw w na-
uce (r5:0,43; p=0,000). Jest to przede wszystkim konsekwencja systematycznej sa-
modzielnej pracy uczniéw, realizacji zadain wskazywanych przez nauczycieli oraz
poszerzania wiadomosci z wlasnej inicjatywy. Licealisci prezentujacy taka postawe -
bardzo wysokie aspiracje - osiagali najwyzsze oceny (Srednia ocen 4,6), ktére istotnie
réznily si¢ od osiagnie¢ uczniéw unikajacych wysitku samoksztatceniowego (Srednia
ocen 3,9) lub ograniczajacych si¢ jedynie do czytania ksigzek i przekonanych, ze wie-
dza zdobyta w szkole jest wystarczajaca (Srednia ocen 4,2). Im wigksze byty ambicje
samoksztalceniowe, tym oceny ksztattowaly si¢ na wyzszym poziomie. Analiza wa-
riancji wykazala bardzo istotne réznice migdzy $rednimi ocen szkolnych na poszcze-
gblnych poziomach tych aspiracji (ANOVA F=35,61; p=0,000). Test wiclokrotnych
poréwnan pokazal, iz zréznicowanie to dotyczy wszystkich stopni aspiracji — oceny
uzyskiwane przez uczniéw o najstabszych dazeniach samoksztalceniowych sa rézne
od wynikéw w nauce uczniéw przejawiajacych wysoki lub bardzo wysoki poziom
aspiragji (test post hoc Tukeya p=0,000). Osiagnigcia szkolne uczniéw zalezg zatem
takze od tego, jaki przejawiaja oni poziom aspiracji samoksztatceniowych (Ryc. 6.).
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Ryc. 6. Srednie ocen uczniéw prezentujacych rézne poziomy aspiracji samoksztakce-
niowych (pkt)

Zrodlo: opracowanie wlasne.
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Z dotychczasowych rozwazan nad aspiracjami maturzystéw wynika, iz ksztattuja
si¢ one na wysokim poziomie, przy czym zdecydowanie wazniejsze niz osiagnigcia
szkolne i samodzielne poszerzanie wiedzy jest dla nich zdobycie dobrego wyksztat-
cenia (Ryc. 7. i 8.). Dziewczgta stawiajg sobie wyzsze i ambitniejsze cele niz chlopcy.
Dotyczy to zaréwno zamierzeni zwiazanych z przysztym wyksztatceniem, jak i osia-
gnieciami szkolnymi, a takze wyraza si¢ w bardziej wyszukanych i trwatych formach
samoksztatceniowych.
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Ryc. 7. Poziom aspiracji dlugoplanowych, aktualistycznych i samoksztatceniowych
uczniéw (pkt)

Zrodlo: opracowanie wlasne.
Uczniowie charakteryzujacy si¢ wyzszymi aspiracjami samoksztalceniowymi prze-

jawiali jednoczesnie progresje dazen aktualistycznych (=0,44; p=0,000) i dtugopla-
nowych (7=0,31; p=0,000).
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Ryc. 8. Uczniowie o réznym poziomie aspiracji edukacyjnych (%)

Zro6dto: opracowanie wlasne.
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ZAKONCZENIE

Przeprowadzane badania wskazuja, iz aspiracje maturzystéw ksztattuja si¢ na wy-
sokim poziomie, przy czym zdecydowanie wazniejsze jest dla nich zdobycie dobrego
wyksztalcenia niz osiagnigcia szkolne i samodzielne poszerzanie wiedzy. Zamiar kon-
tynuowania nauki w ramach studiéw wyzszych z towarzyszacym jednoczesnie prze-
konaniem o braku koniecznosci poszerzania wiedzy i ograniczaniem si¢ do niezbed-
nego wysitku poznawczego $wiadczy o aspiracjach pozostajacych w sferze pragnien.
Nie pociagaja one bowiem za soba samodzielnego dzialania zmierzajacego do ich
realizacji (Wréblewska, 2004). O takim postulatywnym nastawieniu $wiadczg takze
opinie, iz tym ambitnym celom perspektywicznym w niewielkim stopniu towarzy-
szyta che¢ uzyskiwania znaczacych osiagnig¢ szkolnych.

Trudno zrozumie¢ planowanie studiowania z rownoleglym brakiem ambicji do-
tyczacych wynikéw nauczania, zwlaszcza patrzac przez pryzmat konkurencyjnosci
kandydatéw ubiegajacych si¢ o miejsce w szkotach wyzszych. Tym bardziej niera-
cjonalne staje si¢ to pragnienie u uczniéw, ktérzy deklarujg, iz nie zalezy im ani na
ocenach, ani na zdaniu egzaminu dojrzatosci, a jedynie wazne jest ukoriczenie szkoty.
Niemniej che¢ podjecia nauki w ramach studiéw wyzszych, a nawet kontynuowania
edukagji po ich ukoriczeniu, nie jest zaskoczeniem. W ostatnich latach wraz z doko-
nujacymi si¢ przemianami spoteczno-politycznymi i gospodarczymi obserwujemy
bowiem stopniowy wzrost tychze aspiracji (Wréblewska, 2004). Solidne wyksztatce-
nie stalo si¢ wymogiem wspétczesnosci, warunkiem koniecznym, aby zapewni¢ sobie
wicksze mozliwosci w przyszlosci, zwhaszeza te dotyczace zatrudnienia.

Niepokojem napawa jednak niski poziom aspiracji samoksztatceniowych, ktdre
sa szczegOlnie istotne w dobie uczacego si¢ spoleczeristwa. Samoksztalcenie staje sig,
jak méwi Okon (1998), koniecznoscia zyciowa, bo takiej wlasnie postawy wymaga-
ja obecne warunki spotecznego bytowania. Totez wyrabianie tego rodzaju ambicji
jest szczeg6lnie istotnym i zarazem jednym z wazniejszych zadari szkotly, powinno
by¢ wigc integralng czgécig procesu ksztalcenia (Bereznicki, 2001). Zwazywszy, ze
aktywnos¢ samoksztalceniowa okazata si¢ dla miodziezy drugoplanowa wartoscia,
konieczne jest podjecie takich dziatan dydaktycznych i wychowawczych, ktére nada-
dza jej sens i uczynia priorytetowym narzedziem do realizowania innych celéw edu-
kacyjnych, a przez nie posrednio takze do dalszych aspiracji dotyczacych chociazby
statusu spotecznego lub ekonomicznego.

Podkresli¢ nalezy, ze samoksztalcenie traktowane jest w dydaktyce jako wyzszy
etap ksztalcenia, a jego brak w rozwoju jednostki, zdaniem Okonia (1998), stawia
w watpliwo$¢ warto$¢ edukacji szkolnej. Przekonanie uczniéw o wartosci samo-
ksztatcenia to zarazem droga do uchronienia ich przed indolencja w sytuacjach, ktére
wymaga¢ beda kreatywnego poszukiwania nowych rozwiazan, samodzielnego opa-
nowania umiej¢tnosci lub podnoszenia kompetencji w spoteczenistwie, ktore oczeku-
je ksztalcenia przez cale zycie. Taka aktywna postawa sta¢ si¢ powinna stylem zycia,
a samoksztalcenie stala potrzeba zyciows cztowieka (Okon, 1998).
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ASPIRACJE EDUKACYJNE UCZNIOW A POZIOM ICH OSIAGNIEC
SZROLNYCH

Stowa kluczowe: aspiracje edukacyjne, osiagniccia szkolne

Streszczenie: Przedmiotem badan uczyniono aspiracje edukacyjne maturzystéw oraz ich
zwiazek z osiagnieciami szkolnymi. Badania przeprowadzono w grupie 615 uczniéw z szesciu
szkét wojewddztwa $laskiego. Analiza uzyskanych wynikéw wskazuje, ze uczniowie przeja-
wiaja wysokie aspiracje dtugoplanowe zwiazane z planowanym poziomem wyksztatcenia, niz-
sze aspiracje aktualistyczne dotyczace biezacych osiagnie¢ oraz najnizsze dazenia samoksztat-
ceniowe. Wysokie aspiracje edukacyjne sprzyjaja uzyskiwaniu wyzszych osiagnie¢ szkolnych.
Najkorzystniejszy wplyw na wyniki szkolne maja aspiracje samoksztatceniowe, ktére jednak
w badanej grupie byly najnizsze.

PUPILS EDUCATIONAL ASPIRATIONS AND THEIR
EDUCATIONAL ACHIEVEMENTS

Keywords: educational aspirations, learning outcomes

Abstract: This study investigated the relationship between the educational aspirations of
secondary school graduates and their educational achievements. 615 pupils form six Silesian
schools participated in the study. The results revealed that they display high level of long-
term aspirations tied with getting and education, but low level of short-term aspirations and
self-education. While higher educational aspirations favour educational achievements, the
most predictive for learning outcomes are self-educational aspirations. The latter, however,
were the weakest in the study group.



