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PRZEDMOWA TLUMACZKI DO III WYDANIA.

Mineto c¢wieré wieku od chwili, gdy Ellen Key pisata
swq ksigzke, a w ciggu tego cwiercwiecza ludzkosé przezyta
tak epokowe wstrzqsnienie, ze najmniej jeszcze drugie tyle
czasu upltynie, zanim zdola zestawié i zesumowad wszystkie
wyniki, wszystkie zyski i straty, jakie jej przyniosta nowa era,
zrodzona z gruzow i popiolow przedwojennego swiata.

Zczasem pokolenia wyroste po wojnie mowié bedg
0 tym zaginionym Swiecie tak, jak my dzis mowimy o staro-
zytnym Egipcie lub klasycznym Rzymie. Wszystko wokoto
nas, a niemal wszystko i w nas samych tak si¢ zmienilo, Ze
przedwojenne prawdy nie znajdujq niekiedy zZadnego zasto-
sowania w powojennem zyciu. Niejedna ksigzka, ktora ongi
bytla objawieniem, mogta sie dzis staé tylko juz interesujgcym
historycznym zabytkiem.

Tylko w bardzo ograniczonej mierze stosuje sie to i do
ksigzki Ellen Key. Wprawdzie wspoilczesny czytelnik z tatwo-
Scig zauwazy te ustepy, gdzie bieg rozumowania — zarowno
w swych punktach wyjscia jak i argumentach — starczy za
date jej narodzin. Stwierdzi tez zapewne caly szereg pomytek
1ztudzen, ktore nie wytrzymaty proby historycznego doswiad-
czenia. Sq w niej jednak i takie prawdy niezmienne, ktorych
doniostosé¢ dzis dopiero ujawnita si¢ w calej peini, zagadnienia,
ktore — aktualne na przelomie dwoch wiekow — obecnie

staly si¢ wprost palgce.



6
Mylita sie, gdy w noc Sylwestrowq, styszqgc uderzenie

dwunaste] godziny, twierdzita, Ze oto zaczyna sie¢ wiek nowy
a bedzie on ,, Stuleciem dziecka” Dotychczas
nietylko nie ziscit on poktadanych w nim nadziei, lecz stworzyt
takie piekto cierpien dzieciecych, o ktorem u schytku ubieglego
stulecia najczulsze dla niedoli dziecigcej serca — tak samo jak
autorka niniejszej ksigzki — nie mialy wyobrazenia. Czyz
wowczas przeczuwatl ktokolwiek z reformatorow wychowania,
ze zmnajdzie sie w Europie kraj, gdzie chmary bezdomnych
dzieci, tulajgce sie¢ po drogach, stang sie plagg i kleskq
powszechng, Zywq pomstqg za zdeptanie i zburzenie swietosci
gniazd rodzinnych?! Czy Ellen Key przypuszczatla, ze do tego
strasznego nieszczescia dojdzie ludzkos¢ po obwieszczeniu
zagtady tych poteg ztowrogich, ktorym i ona przypisawata
poczqtek wszelkiego zia, dreczqcego Swiat dzieciecy: kapita-
lizmu, klerykalizmu i militaryzmu?

Ellen Key patrzala na $wiat oczami pozytywisty, wy-
szkolonego na naukach przyrodniczych. W teorji ewolucji
widziata klucz do rozwiqgzania zagadnien zycia, w sitach
przyrody zbawczq i tworczq moc, objawiajgcqg sie u cztowie-
ka w postaci wrodzonych instynktow, a wyzwolenie tych
instynktow z wiegzow, jakie im narzucata wspodiczesna spa-
czona cywilizacja, mialo wies¢ prostq drogg do udoskona-
lenia gatunku ludzkiego, do , nadczliowieka”. Od Darwina
do Nietzschego prowadzit szlak jej mysli. Ogniwem w ditu-
gim lancuchu przemian miedzy zamierzchlq przeszioscig
geologicznych epok a apoteozq czlowieczenstwa w Swietla-
nej a odlegtej przysztosci, miato by¢é owo wymarzone, upra-
gnione ,, Stulecie Dziecka”; tworczq potegg, ktora zrealizuje
jej ideat — instynkt rodzicielski, a macierzynski przede-
wszystkiem.  Wierzyta, Ze poparty Swiadomoscig wielkiej
odpowiedzialnosci wobec nienarodzonych pokolen, stanie sig
on dla czltowieka dzwigniq udoskonalenia. , Kochajcie kraj



dzieci waszych! Mitos¢ ta niechaj bedzie waszem szlachec-
twem — nieodkrytqg kraing poza najdalszemi morzami”, wo-
tata z Zarathustrq i te stowa Nietzschego wziela za motto
swej ksigzki.

Dzis inaczej patrzymy na sily przyrody, na role in-
stynktow, na cywilizacje. Wiemy juz, Ze rozpetanie instynk-
tow nie do uszlachetnienia lecz do zdziczenia prowadzi¢ mo-
ze, ze nie mozna liczy¢ na to, by najsilniejszemi okazaly sie
zawsze instynkty tworcze i braly gore nad niszczycielskiemi,
ze cywilizacja wspodilczesna jest wynikiem ewolucji rodzaju
ludzkiego, ewolucji, ktora ksztattowala obyczaje, utrwalata
tradycje, wytwarzala pewne formy bytowania, zabezpiecza-
jgce zdobycze dawne, torujgce droge do nowych. Ona stwo-
rzyta rodzine, narod i idealy moralne i religijne, ktore sta-
waly sie przewodnikami, chronigcemi nature ludzkqg od wy-
kolejenia i trzymajgcemi na wodzy slepe zywioly instynktow.
Cywilizacja jest tern dla ludzkosci, czem wychowanie dla
jednostki, a Ellen Key rozumie znaczenie wychowania i sil-
niej niz ktokolwiek wierzy w jego dobroczynng potege. Wie-
lokrotnie powtarzata, ze zadne reformy nic nie zdzialajq dla
szczeScia ludzkoSci, jesli ludzie pozostang tacy sami, jak sq.
Cztowieka nowego ksztattowaé, cziowieka doskonali¢ po-
trzeba, a swiat stanie si¢ szczesliwszym i lepszym.

Wielkq jej zastugq pozostanie zawsze, zZe usitowala
zbudzi¢ sumienie rodzicielskie w swoich wspoiczesnych, zZe
otwierata im oczy na ciezkq odpowiedzialnosé, jakq sie obar-
czajq, budzgc do zycia jednostki obarczone ciezkq i zlowrogg
spuscizng wlasnych grzechow, Ze najszczytniejszem powo-
taniem kobiety jest macierzynstwo: ,jesli bowiem istnieje
pole, ktore stokrotnie nalezy obsiewal, aby dziesieé¢ razy ze-
bra¢, to tern polem sq dusze wlasnych dzieci”.

Czyz potrzeba dowodzi¢, ze dzis wlasnie stowa te

majq dzwiek dzwonu alarmowego na trwoge! Rozbicie



ognisk domowych, rozprzezenie weztow rodzinnych, wyrwa-
nie nowoczesnej, powojennej kobiety z jej tradycjg uswigco-
nego posterunku pracy obywatelskiej u podstaw, t j. u ko-
lebki, z ktorej wyrasta nowe pokolenie narodu — grozi nie-
obliczalnemi kleskami, ktore tak trafnie oceniala i przewidy-
wata autorka ,,Stulecia dziecka”. Na szczegdlng uwage za-
stugujq rozdzialy bezposrednio wychowaniu poswigcone. Ellen
Key rozumiata dusze dzieciecq, wiedziala, ze ona tylko w pro-
mieniach mitosci rodzinnej rozkwitaé moze, to tez ostrze-
gala przed wychowaniem masowem, Scierajgcem kietkujgcqg
indywidualnosé¢ ludzkq do przepisowej miary przecietnosci.
Stgd jej krancowe, niezlomne przeciwstawianie sie¢ wychowa-
niu szkolnemu, razgce i nieuzasadnione przed 20 laty, lecz
dzis moze stanowigce pozgdang przeciwwage dla kierunku
wspotczesnego, dla owego catkowitego ogarniecia zZycia dziec-
ka przez szkole, kierujgcq nietylko naukq, lecz zabawq i wy-
poczynkiem, normujgcq zZycie kolezenskie — a nie zostawia-
jacg ani chwili czasu dla zycia domowego i stosunkow ro-
dzinnych.

Wiele indywidualnych poglgdow Ellen Key na wycho-
wanie znajduje wyjasnienie w tern wychowaniu, jakie sama
odebrata. Oto szczegoly biograficzne, ktore mi przestata
przed 20 laty wraz z pozwoleniem na przektad jej ksigzki:

Urodzita si¢ w 1849 r. w Srndland, w potudniowej
Szwecji. Ojciec jej byt obywatelem ziemskim, przez Zone,
z domu hrabianke Posse, spokrewnionym ze szwedzkq ary-
stokracjq. Wychowanie jej odbywato sie¢ w domu, w wiosce
rodzinnej, ktorq ukochata namietnie. Nie uczeszczata nigdy
do zadnej szkoly; ksztalcita sie¢ wytgcznie sama, a Zywa ksig-
ga przyrody i bogaty ksiegozbior jej ojca stanowily dla niej
wytgczne zrodto wiedzy. Oprocz studjow wiasnych, zajmo-
wata sie pracq nad oswiatq ludu. Uczyla dzieci wiejskie

w majqtku ojca, a dla dorostych zatozyla wypozyczalnie ksiqg-
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zek. Dopiero, majgc lat 19, zetknela si¢ z zZyciem wielko-
miejskiem, gdy ojciec jej zostal postem do parlamentu i wraz
z rodzing spedzata zimy w Sztokholmie. Wtedy zaczela sie
pod kierunkiem ojca zaznajamiaé ze sprawami publicznemi
i w tym samym czasie rozpoczeta dziatalnosé literackq, pi-
szgc artykuly do miejscowych czasopism.

Gdy miatla lat 30, musiata zabrac¢ si¢ do pracy zarob-
kowej, gdyz skutkiem przesilenia w rolnictwie i nadmiernej
ofiarnosci na cele publiczne ojciec jej stracit majgtek. Pro-
wadzita w Sztokholmie szkole, udzielala lekcji, lecz przede-
wszystkiem poswiecala sie pracy pisarskiej. Odbyta tez licz-
ne podroze, w ciggu ktorych poznata Anglje, Francje, Niem-
cy i Witochy. Znajgc doskonale jezyk niemiecki, przemawia-
ta, wyglaszata odczyty publiczne w Wiedniu i Berlinie, umie-
szczata artykuly w prasie m— propagujgc swoje idee. Jej
artykul, wygtoszony w Wiedniu p. t. ,, Missbrauchte Frauen-
kraft” ) — wywoltal wielkie wrazenie i Zzywe spory. Zda-
niem Ellen Key, takiem , trwonieniem”, jest ciezka praca za-
robkowa kobiet, rozbijajgca ognisko rodzinne i krzywdzqca
dzieci, skazujgca je na bezdomnos¢ i opuszczenie. W zwigz-
ku z tern, byt artykut o , Pracy i przestepstwach dzieci”, kto-
ry w swoim czasie obiegl calq prase niemieckq, a potem wig-

i

czony zostgt jako jedeq z rozdziatow do ,, Stulecia Dziecka”.

, T'rwonienie sit kobiecych” i za granicq i u nas zwro-
citlo przeciw niej opinje feministek, cho¢ bezwgqtpienia Ellen
Key nalezata do kobiet najbardziej ,,emancypowanych” swe-
go czasu, emancypowana tak dalece, Zze w nasladowaniu mez-
czyzn [ wspotzawodnictwie z nimi widziala nie wywyzszenie
lecz pokrzywdzenie kobiety, ktora powinna sama dla siebie
torowac¢ drogi odrebne. Udzial kobiet w zyciu publicznem

)  Wydany po polsku w moim przektadzie ,,Trwonienie sit

kobiecych”.
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uzasadniata tq witasnie odrebnosciqg i twierdzita, Ze opieka
nietylko ojcow narodu lecz i matek jest krajowi potrzebna.

Tu nawiasem zauwazy¢é warto, ze reakcja przeciw fe-
minizmowi, pojetemu jednostronnie, jako zupeine zrownanie
z mezczyzng, bez uwzglednienia i nalezytego uszanowania
odrebnych cech indywidualnosci kobiecej, ma gorgce rzecz-
niczki i w obecnej epoce. Najwymowniejszq z nich jest Nina
Lombroso, corka glosnego pisarza, doktorka medycyny
i autorka dzieta o , Duszy kobiecej” oraz , Kobieta w walce
zyciowej”.

Ellen Key zmarta w poznym wieku, zaledwie pare lat
temu. Kobieta, przejeta tak glebokg wiarg w zbawczq pote-
ge macierzynstwa, nie miata wlasnych dzieci ale zyta dla cu-
dzych. Nalezata do tych, w ktorych mitodzi znajdujq , du-
chowych rodzicow”, obdarzonych , miodosciq wieczng, zdo-
bytq w nagrode wewnetrznej pracy rozwojowej”.

Ksigzka jej, petna glebokich i trafnych uwag o naturze
dziecka i jego duchowym rozwoju, rzucajgca przedewszyst-
kiem bardzo jasne Swiatto na to, co nazywamy wadami dziec-
ka i co bywa przyczynqg dramatow rodzinnych, — moze bycé
i dzis jeszcze pozyteczng dla wszystkich wychowawcow, ale
nadewszystko dla rodzicow. W kazdej epoce i we wszelkich
warunkach ojcowie i matki, w zrozumieniu powagi i donio-
stosci swej rodzicielskiej roli, szukac¢ w niej mogg rad i objas-
nien, ukojenia trosk i klucza do zawilych zagadnien, ktore
ich czota zasepiajg. Da im ona sile do przezwycigzenia tych
trudnosci, budzqc wiare w dziecko nawet w momentach, gdy
ono najmniej im pociechy i chluby przynosi oraz zdolnosé¢ prze-
lania tej zbawczej wiary w stabg, waqtlq istotke, powierzong
ich opiece.

Przedewszystkiem zas poglebi poczucie odpowiedzial-
nosci rodzicielskiej i ozZywi pragnienie odnowienia Swiata
przez uszlachetnienie typu ludzkiego.

IZA MOSZCZENSKA.



PRZYSLUGUJACE DZIECIOM PRAWO
WYBORU RODZICOW.

Wszyscy ci, co, rozrzewnieni wspomnieniami lub peini
nadziei, witali wiek nowy, a na dzwigk zegara, bijacego pot-
noc, tysigce przeczu¢ w przyszto§¢ stali, czuli niezawodnie,
ze nadchodzace stulecie im samym jedno tylko przyniesie —
spoczynek, ze ci, co dzi§ dzialaja, nie beda Swiadkami tego
rozwoju, ktéoremu $wiadomie czy nieSwiadomie droge toro-
wali *).

Wypadki, ktore zaszty w koncu XIX wieku, sprawity,
ze w niektorych alegorycznych rysunkach noworocznych
przedstawiano nowe stulecie, jako nagie dziecigtko, spuszcza-
jace si¢ na ziemig, lecz cofajace si¢ z przestrachem na widok
kuli ziemskiej, bagnetami najezonej tak ge¢sto, ze nie bytlo
tam ani pigdzi ziemi, na ktorejby stope oprze¢ mogto! Ci,
co zastanawiali si¢ nad istotnym stanem rzeczy, zobrazowa-
nym w tej alegorji, i stawiali sobie pytanie, dlaczego na eko-
nomicznych, zaré6wno jak na wojennych polach boju wra
wszystkie niskie namigtno$ci ludzkie, dlaczego caly olbrzymi
rozwoj cywilizacyjny ubieglego stulecia nie zdotal walki o byt

*) Ksiazka ta ukazata si¢ w Szwecji w grudniu 1900 r;
a w kraju tym uroczy$cie witano wiek nowy w dzien $-go Syl-
westra 1899 r. W przekladzie niemieckim ukazala si¢ dopiero w lu-
tym 1902 r.
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uszlachetni¢ 1 w wyzsze przybra¢ ksztalty, niezawodnie do
bardzo rozmaitych dochodzili wnioskéw. Niektorzy poprze-
stali na o$wiadczeniu, ze tak, jak jest, pozosta¢ musi, gdyz
natura ludzka jest niezmienna, gdyz gldéd, poped rozpaczy,
zadza bogactw i1 wtadzy zawsze rzadzi¢ beda sprawami tego
$wiata. Inni znowu sadzili, ze wtedy, gdy ta nauka, ktoéra
przez 1900 lat daremnie usilowata bieg rzeczy zmieni¢, sta-
nie si¢ zywa prawda w duszach ludzkich, wszystkie miecze
na plugi przekute zostana.

Co do mnie, jestem przekonana, ze wszystko tylko o ty-
le zmieni¢ si¢ moze, o ile zmieni si¢ natura ludzka, a zmiana
ta dokona si¢ nie wtedy, gdy cata ludzkos$¢ chrze$cijanska
si¢ stanie, lecz gdy w catej ludzko$ci zbudzi si¢ swiadomos¢
»Swigtosci rodu”.

$wiadomos$¢ ta sprawi, ze nowe pokolenie, jego po-
wstanie, pielegnowanie i wychowanie stanie si¢ pierwszo-
rz¢gdnem zadaniem spoteczenstwa, ze wkoto tego zadania
skupia¢ si¢ beda wszelkie prawa i obyczaje, wszelkie urza-
dzenia i instytucje spoteczne, ze z tego stanowiska wreszcie
rozstrzygaé¢ si¢ beda wszelkie zawile kwestje i uchwalac
wszelkie rezolucje. Do dzisiejszego dnia tylko z uroczystych
moéw szkolnych i artykutow pedagogicznych dowiadujemy
si¢, ze wychowanie mlodziezy jest najwyzszem zadaniem na-
rodu; w rzeczywistosci jednak zaréwno w rodzinie, jak
w szkole i panstwie, zupelnie inne warto$ci na pierwszy plan
wystepuja.

Teorja rozwoju nietylko rzuca $wiatlo wstecz na droge,
po ktorej kroczyty dzieje w ciggu miljonoéw lat, zanim doszty
do kulminacyjnego punktu, t. j. do cztowieka; ona rozjasnia
roOwniez i t¢ Sciezke, po ktorej idziemy naprzdéd, wskazuje
nam, ze fizycznie i psychicznie jeste§my w stanie ciagtego
stawania si¢. Podczas gdy dawniej uwazano cztowieka za

zjawisko psychiczne 1 fizyczne niezmienne, mogace si¢
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wprawdzie w swoim rodzaju doskonalié¢, lecz nie przeobraza¢,
wiemy obecnie, ze moze si¢ on odnowié; w miejsce upadte-
go cztowieka widzimy niezupeinego, z ktorego przez niezli-
czone modyfikacje w nieskonczonym okresie czasu powstac
moze nowa istota. Kazdy dzien nieomal przynosi nowa wia-
domos$¢ o nieprzeczuwanych dotad mozliwos$ciach naszej fi-
zycznej i psychicznej potegi, $ci$lejszej tacznosci wzajemnej
miedzy zewngtrznym 1 wewngtrznym §wiatem, zwycigstwie
nad chorobami, przedtuzeniu zycia i mlodosci, wniknigciu
w prawa fizycznego i psychicznego powstania. Mowi si¢ juz
nawet o tem, by nieuleczalnie $lepych obdarza¢ nowa sztuka
widzenia, umartych przywolywaé¢ do zycia — a to wszystko
i wiele innych rzeczy wprawdzie lezy tylko w dziedzinie hi-
potez i jest przedmiotem rachunkéw prawdopodobienstwa
dla badaczy przyrody i ducha. Mimo to jednak nie braknie
nam dowoddéw tej prawdy, ze przeobrazenia, jakie przecho-
dzil cztowiek, zanim stat si¢ cztowiekiem, bynajmniej nie sa
ostatniem stowem jego genesis. Kto dzisiaj twierdzi¢ zechce,
ze natura ludzka jest niezmienna, t. j. taka, jakg bylta w ciagu
marnych kilku tysigcy lat, gdy ré6d nasz posiadal samowie-
dz¢ — zdradza przez to, ze stoi na tym samym stopniu rozwa-
gi umystowej, co jaki$ ichtjozaur w okresie jurajskim, ktory
zapewne takze nie przeczuwal moznosci powstania cztowiekal!

Kto wie natomiast, ze cztowiek w ciaggu nieustannych
przeobrazen stal si¢ tem, czem jest obecnie, nie zaprzeczy
réowniez mozliwosci takiego oddzialywania na jego przyszty
rozwdéj, ktore do wyzszego typu ludzkiego doprowadzi. Wi-
dzimy juz, ze wola ludzka rozstrzyga przy hodowaniu no-
wych i wyzszych gatunkéw roslinnych i zwierzecych. W sto-
sunku do naszego wtasnego rodzaju, do podwyzszenia ludz-
kiego typu, uszlachetnienia ludzkiej rasy rzadzi widocznie
przypadek pod pickna lub szpetng postacig. Cywilizacja win-

na czlowieka uczyni¢ s$wiadomym i odpowiedzialnym we
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wszystkich dziedzinach a i w tych takze, w ktorych dotych-
czas dziatal §lepo i niepoczytalnie. W zadnym kierunku jed-
nakze cywilizacja nie jest w takim zastoju, jak we wszyst-
kich tych stosunkach, ktére rozstrzygaja o powstaniu nowego
i wyzszego pokolenia ludzi.

Dopiero wtedy, gdy $§wiatopoglad przyrodniczy do gle-
bi ludzko$§¢ przeniknie, powrdci ona w pelni do naiwnych
przekonan starozytnos$ci o powadze i znaczeniu pierwiastku
cielesnego. Juz w poézniejszej starozytnos$ci, w epoce Sokra-
tesa i Platona, dusza zgéry spogladala na ciato. Odrodzenie
dazylo do pogodzenia jednego z drugiem, niestety nie bytlo
dos¢ pobozne — bylo ono dostatecznie zuchwaltem, by spet-
ni¢ zadanie, do ktorego, jak Goethe sam o sobie moéwi, trze-
ba by¢ poboznym i zuchwatym zarazem. Dopiero teraz, gdy
wiemy, jak dusza i cialo wzajemnie si¢ wspieraja lub podko-
puja, zaczynamy zdobywaé¢ nowa, wyzsza niewinnos$§¢é w sto-
sunku do $wietosci i praw ciala.

Pokolenie wyzsze, szlachetniejsze — wyzsza moralno-
$cig obdarzone — dopiero wtedy powstaé¢ bedzie moglo, gdy
kazdy od najwcze$niejszego dziecinstwa na kazde swe pyta-
nie, tego przedmiotu dotyczace, otrzyma rzetelng i dla stop-
nia jego rozwoju dostepnag odpowiedz, gdy dzigki temu zdo-
bedzie zupelnie jasne pojgcie o, sobie, jako o istocie plciowej,
glebokie poczucie odpowiedzialno$ci w stosunku do swych
przysztych zadan, nawyknienie do powaznego mys$lenia i moé-
wienia o danym przedmiocie.

Szkota nie jest wtasciwem miejscem do zakladania pod-
stawy tych wiadomosci; matki powinny zwolna, troskliwie
i ostroznie ich udziela¢, a szkota tylko winna doda¢ do nich
teoretyczne uzupetnienie. RoOwniez nie wystarczajacem wyda-
je mi si¢ pojecie wstydliwos$ci, jako fizycznej czysto$ci jedy-
nie, jako negatywnego, nie za$§ pozytywnego ideatu; twierdze,

ze tylko idealizm erotyczny rozbudzi¢ moze istotng wstydli-
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wos¢. Naprzod bajki, potem historja i literatura pigkna mu-
szg stanowi¢ podstawg¢ erotycznego idealizmu. Fizjologiczne
wyjasnienia okaza si¢ w tym razie niedostateczne, jezeli wy-
obraznia i uczucie nie rozwijaja si¢ w kierunku rownoleglym.
Fantazja i uczucie nie dadza si¢ utrzymaé¢ w czysto$ci przez
same tylko ¢wiczenia fizyczne i przyrodnicze nauki.

Nie! To nie wystarczy, trzeba nam raczej na podsta-
wie wiedzy przyrodniczej odzyskaé na nowo cate starozytne
umitowanie sity i pigknosci ciala ludzkiego, starozytng czes¢
dla boskiego pierwiastku potegi rozrodczej w polaczeniu
z nowoczesng §wiadomos$cig pelni szcze$cia, jaka idealna mi-
to§¢ darzy! Tylko wtedy zdola fanatyzm istotnej czystos$ci
odkupi¢ ludzkos$¢ z tych wszystkich udrgczen, jakie obecnie
sprowadza piciowe ponizenie i rozdwojenie.

Zmniejsza¢ znaczenie mito$ci, zwalczac¢ ja, jako niska
zmystowos$¢, nie znaczy to bynajmniej pracowaé nad podnie-
sieniem czlowieka, przeciwnie — jest to dazy¢ do jego poni-
zenia. Roéwniez ponizajacem byloby zycie plciowe cztowie-
ka, gdyby ze wstydem znajdowatl w niem zadowolenie niskie-
go popedu, jak speilnianie ze wstrgtem powinnos$ci, ktoraby

uwazal za ponizajaca, celem utrzymania gatunku.

*

Juz starozytno$§¢ przewyzszata pod tym wzgledem cza-
sy obecne, gdy np. Likurg ustanawiat swe prawa w przeko-
naniu, ,,ze w kwitngcem tonie kobiety tkwi sita narodu”, i gdy
skutkiem tego w Sparcie nad fizycznem wychowaniem kobiet
czuwano nie mniej, niz nad fizycznem wychowaniem me¢z-
czyzn, a wiek matzenstwa oznaczano z uwzglednieniem sil-
nego potomstwa. Wyzej jeszcze stanat naréd zydowski
W swem powaznem pojmowaniu aktu rozrodczego, co wyra-
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zilo si¢ w tak S$cistych i surowych przepisach higjenicznych,
jakich nigdy przedtem ani potem nie znala historja. Przepi-
sy higjeniczne u Zydoéw, jak i u innych ludéw wschodnich,
opieraty si¢ na bystrej obserwacji praw przyrody i chorob.
Poki ludzie nie zaczng znowu ze starozakonng $cisto$cig i po-
waga traktowacé¢ tych zyciowych kwestyj, poty nie bedzie
mozna stworzy¢ podstawy do nowej etyki.

Ta nowa etyka uzna za niemoralne wytacznie tylko ta-
kie zwiazki mig¢dzy mezczyzna i1 kobieta, ktéore sa zrodlem
marnego potomstwa i dla rozwoju tegoz potomstwa zlte i nie-
pomys$lne przedstawiaja warunki.

Dotychczas jednak, moze poniekad skutkiem wstyd-
liwo$ci, panujacej w tych kwestjach, nauka sama zdobyta
bardzo niedostateczng ilo§¢ obserwacyj nad fizycznemi i psy-
chicznemi warunkami poprawiania i uszlachetniania ludzkie-
go typu przez stosunki piciowe.

Ontogenja jest dla naszego stulecia nauka nowa. To-
rowali jej droge Leeuvenhock, de Graai i inni, a v. Baer
w r. 1829 jg stworzyt. Rozmaito$¢ i sprzecznos$¢ pogladow,
nowe odkrycia i r6znorodne teorje dotychczas trwaja, a obok
czysto naukowych punktéw widzenia wystepuja fizjologicz-
ne, spoteczne i etyczne. Utrzymywano, ze pizez zmiang try-
bu zywienia matki okresla¢ mozna pte¢ dziecka; préobowano
wykaza¢, ze niemal 3/] ludzi genjalnych bylo dzie¢mi pierwo-
rodnemia). Wielu lekarzy i lekarek kladzie nacisk na to, by
sztucznemi S$rodkami nie zapobiega¢ macierzynstwu, oraz
podnosi znaczenie wstrzemi¢zliwo$ci w czasie cigzy, uwaza-
jac ja, jako zasadniczy warunek zdrowia dla matki i dla
dziecka zarazem. Inni natomiast twierdza, ze pierwsze jest

nieszkodliwe, a druga zbyteczna. AbsolutySci utrzymuja, ze

'y Przypiski sa podane na koncu ksiazki i kolejnemi nu-

merami opatrzone.



matka przed urodzeniem dziecka nie powinna braé do ust
goracych trunkow, i ze wyskokowe napoje powinny by¢ cat-
kowicie usuni¢te z diety karmigcej, a p6zniej z diety dziecka.
Wegetarjanie podnosza znaczenie swych zasad dla zdrowia
i nastroju umystowego matki i dziecka i t. d. Badano wplyw
wieku rodzicéw na dzieci. Zbyt mtody wiek rodzicow, za-
rowno jak zbyt podeszty, uznano za szkodliwy dla potomstwa.
Pierwsze dziecko zbyt mtodej matki cze¢sto bywa stabowite;
procz tego zwykle nie tgskni cna za macierzynstwem, gdyz
czuje, ze dziecko zaréwno fizycznie, jak psychicznie, stano-
wi¢ bedzie dla niej nadmierny ci¢zar, sama bowiem niedawno
dzieckiem by¢ przestata. Pragnienie pozyskania silnego i do-
brze wychowanego mtodego pokolenia domaga si¢ op6z-
nienia wieku malzenstwa dla kobiet, a na Pdinocy jezeli nie
prawo, to obyczaj powinny go ustali¢ na dwudziesty mniej
wigcej rok zycia. Jest to niezbednem nietylko dlatego, by
mtoda kobieta zakosztowata kilku lat swobodnej mtodosci
i spokojnego samodzielnego rozwoju, ale i dlatego takze, by
osiagnegta stopien dojrzato$ci fizycznej, dla macierzynstwa
potrzebnej. JezelibySmy rok dwudziesty ustanowili jako mi-
nimalny wiek zamazpojscia dla kobiet, to i tak w rzeczywi-
sto$ci nalezaloby go w licznych wypadkach opdznia¢ dla do-
bra zony, me¢za, dzieci i wogoble dla pomyslnosci malzenstwa,
gdyz wigkszo$¢ powiktan matzenskich stad plynie, ze kobieta
o losie swym decyduje, zanim jej indywidualno$¢ okreslone
ksztatty przybierze, zanim jej serce istotny wybodr uczyni.
Mito$¢ mezczyzny wybiera, a mtode dziewczg, nieraz szczesli-
we tg mito$cia, ktéra wzbudza, myli si¢, sadzac, ze je uszcze-
sliwia mito$s¢ doznawana; potem za$ nieraz to drugie
szczeScie przychodzi zbyt pozno 1 wywotluje tragiczne za-
wiktania. Z pomigdzy wielu kwestyj, zwigzanych z dzie-
dzicznoscia i doborem, zwraca uwage¢ i1 kwestja, jakie zna-
czenie ma w przyrodzie silny pociag migdzy wprost prze-

Stulecie dziecka 2
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ciwnemi charakterami, nieraz w dalszem matzenskiem pozy-
ciu zamieniajacy si¢ w niech¢é¢ 1 odraz¢ dla tych wtasnie
cech odrebnych, ktéore poczatkowo tak potezny czar wywie-
raly. Zdaje si¢, iz w tych wypadkach przyroda zdaza do
swych celow bez najmniejszych wzgl¢gdow na szcze$cie jed-
nostek. Niekiedy istotnie sprzeczne usposobienia rodzicow
sptywaja si¢ u dziecka w zupeing harmonje¢; zdarza si¢ takze,
ze wywotuja w niem rozdzwigk, ale w obu wypadkach po-
wstaja istoty wyjatkowe. Fakta takie otwieraja szerokie pole
do trafnych i pouczajacych wnioskow.

Najjaskrawiej wystepuje $cieranie si¢ pogladow w teorji
dziedziczno$ci, walka migdzy zapatrywaniami Darwina, ze
i cechy nabyte przekazuje si¢ dziedzicznie, a zdaniem Galto-
na i Weismanna, ze dziedziczno$¢ cech nabytych wcale nie
istnieje. W zwiazku z tern powstaje rowniez kwestja mal-
zenstw migdzy krewnymi, uwazanych przez jednych za
bezwarunkowo szkodliwe dla potomstwa, przez innych jako
niebezpieczne tylko z tego punktu widzenia, ze pewne cechy
familijne, obojgu rodzicom wspolne, potegowaé si¢ moga
u dzieci, np. urodzona krétkowzrocznos$¢é sta¢ si¢ moze S$le-
pota, glupota — idjotyzmem i t. p.

Zachod zwolna i stopniowo uchylat wschodnie prawo-
dawstwo matzenskie, ustanowione przez Mojzesza, podczas
gdy prawa innych prawodawcéw Wschodu, np. Menesa i Ma-
hometa, jeszcze w wielu razach nie stracilty mocy obowiazu-
jacej, a i w Chinach odpowiednie przepisy prawomocnemi po-
zostaty. Tu i1 6wdzie u niektérych zachodnich myslicieli prze-
btyskuje poczucie znaczenia dziedzicznos$ci, np. u Tomasza
Morusa, ktory tak samo, jak Platon, domagat si¢ badania le-
karskiego przed zawarciem zwigzkow matzenskich. Dopiero
jednak w XIX w. kwestja praw dziecka zaczeta w kazdym
kierunku zwraca¢ na siebie uwage. Tak np. Robert Owen

rozbudzit powszechne poczucie sprawiedliwo$ci na korzys$é



dziecka, gdy w r. 1815 rozpoczat swe badania, ktore wykaza-
ty, ze dzieci nizej lat 8§-miu zmuszano uderzeniami szpicruty
do 15-fo i 16-to-godzinnej pracy, skutkiem czego czwarta lub
piata cze$¢ z pomigdzy nich pozostawala kalekami. Inny
Anglik, Malthus, w ksiazce, wydanej w r. 1798 p. t. Essay
on the Principle of Population, zwrdcil uwage spoleczenstwa
na stosunki, ktéore go do pracy sklonity, mianowicie na brak
zywnosci, spowodowany przeludnieniem, na ptynace stad
trudno$ci zawierania matzenstw i dalsze jej nastgpstwa: wiel-
ka $miertelno§¢ dzieci i dzieciobdjstwa. Juz Malthus do-
strzegl znaczenie doboru i niebezpieczenstwo zwyrodnienia.
Z zupelnym spokojem sumienia stawil on czoto burzy, ktoéra
wywotat. Osobiscie cztowiek nieskazitelny i szlachetnych
uczu¢ musial on, tak jak wszyscy reformatorowie pojec¢ mo-
ralnych, znosi¢ cigzkie zarzuty o szerzenie zepsucia i demora-
lizacji. Tegoz samego doznala Harriet Martineau, ktéra sta-
n¢la w obronie jego pogladow. Piszac swa powie§¢ na ten te-
mat, wiedziata dobrze, na co si¢ naraza. Jednakze wyjatko-
wa ta kobieta, ktéra niezame¢zna i bezdzietna z tego $wiata
zeszla, tak byta przejgta poczuciem $wigtosci dziecka, ze gdy
miala zaledwie dziesi¢é lat, przy urodzeniu swej malej sio-
strzyczki padta na kolana i ze Izami w oczach dzigkowata Bo-
gu za to, ze jej dal by¢ $wiadkiem wielkiego cudu, rozwoju
istoty ludzkiej od samego poczatku! Toz samo uczucie skto-
nito ja do przedstawienia we wspomnianej powyzej powiesci
obowiazku dobrowolnego ograniczania liczby potomstwa,
gdyz bolata ja mys$l o losie tych dzieci, ktorych jest za wiele
w stosunku do moznosci rodzicow wychowania i utrzymania
ich przy zyciu. Ten dzial praw dzieci wywotlal we wszystkich
krajach liczne dyskusje i polemiki; poniewaz za$§ kwestja ta,
wszegdzie jeszcze nierozstrzygnigta, z porzadku dziennego nie
zeszta, poming ja, by jak najtreSciwiej zestawi¢ rozmaite po-

glady na inne strony praw dziecka.
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W stawnej pracy Franciszka Gallona Hereditary Ge-
nius 2) wypowiedziano juz nieomal wszystko, czego z punktu
widzenia uszlachetnienia rasy na dzisiaj zada¢ mozna. Gal-
ton, ktory juz po 1870 roku zwalczaé poczatl poglad Darwina
na dziedziczno$¢ cech nabytych, od owego czasu pozyskat to-
warzysza broni w Niemcu, Weismannie, ktérego ze swej stro-

ny zwalczal znowu angielski darwinista Romanes3).

Galton, ktory z greckiego wyrazu utworzyt nazwe nauki
o uszlachetnieniu rasy ,eugenics”, dowodzi, ze cztowiek cy-
wilizowany stoi o wiele nizej od dzikiego w tern, co dotyczy
troski o uszlachetnienie gatunku, nie mdéwiac juz o Sparcie,
gdzie stabym, zbyt mtodym i zbyt starym wzbraniano malzen-
stwa, i gdzie narodowa duma tak si¢ szczycila czysta i silna
rasg, ze na jej rzecz poswiecano bezwzglednie jednostke. Gal-
ton — tak samo jak Darwin, Spencer, A. R. Wallace i inni —
zaznaczal, ze prawo naturalnego doboru, ktére wsrdéd reszty
przyrody zabezpiecza ,przetrwanie najodpowiedniejszych” —
the survival of the fittest — w spoteczenstwie ludzkiem nie
dziata, gdyz przyczyny ekonomiczne umozliwiaja bogatym
matzenstwa nieodpowiednie, a biednym stoja na przeszko-
dzie do malzenstw odpowiednich, — précz tego rozwdj wspol-
czucia wystepuje, jako czynnik, krzyzujacy dobor naturalny.
Sympatja erotyczna mianowicie kieruje si¢ pobudkami, ktoére
niewatpliwie zmierzaja do szcz¢s$cia jednostki, lecz bynajmniej

naprawy rasy nie gwarantujg.

Podczas gdy inni pisarze4) licza na dobrowolne zrze-
czenie si¢ malzenstwa w tych wszystkich wypadkach, gdy
z niego liche potomstwo zrodzi¢by si¢ mogto, Galton doma-
ga si¢ bardzo S$cistych i surowych §rodkow, zapobiegajacych
przekazywaniu wystgpkow i chordb, fizycznych i umystowych
utomnosci przez liche egzemplarze ludzkiego rodu ich po-

tomstwu. Wtasnie dlatego, ze Galton nie wierzy w przeka-
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zywanie dziedziczne cech nabytych, dob6or ma dla niego
pierwszorzedne znaczenie.

Z drugiej strony domaga si¢ on, by wszelkiemi $rodkami
popierano te matzenstwa, w ktorych cechy obu stron pozwala-
ja si¢ spodziewaé¢ znakomitego potomstwa. Dla niego bo-
wiem, jak pozniej dla Nietzschego, celem rodu jest wytworze-
nie silnych, genjalnych jednostek.

Galton zaznacza, ze cztowiek cywilizowany przez swe
wspolczucie dla stabych, niezdolnych do zycia jednostek przy-
czynit si¢ do tego, by im trwanie zapewnié, przez co istotom,
zdolnym do zycia, zmniejszyl mozliwo$¢ i tatwo$¢ podtrzyma-
nia gatunku. Rowniez i Wallace i wielu innych przy niejednej
sposobno$ci podnosza, ze cztowiek w tej kwestji powinien
sta¢ si¢ surowszym, je$li rodzaj ludzki nie ma upadaé, ze czyn-
niki moralne i spoteczne,ktére u ludzkos$ci krzyzuja prawo
»przetrwania najlepszych” i umozliwiaja mnozenie si¢ stab-
szych i gorszych jednostek, ustapi¢ musza przed nowemi po-
gladami na pewne moralne i spoleczne kwestje, tak aby na-
stgpnie prawo naturalne w altruizmie znalazlo poparcie, nie
za$ zapore, jak do obecnej pory.

Glgboka prawda ukrywa si¢ w tej mysli Spencera, kto-
rag kto$ wlasnie w zwiazku z powyzsza kwestja przytoczyt:
»3pogladamy na zwiagzek wielu rzeczy, rozwijajacych si¢ na-
stepnie w sposob, w danej chwili przez nikogo nieprzeczuwa-
ny, i wywotlujacych gilgbokie przeobrazenia spoteczenstwa i je-
go cztonkéw, przeobrazenia, ktéorych nie mozemy oczekiwacé
jako nastepstw bezposrednich, ale na ktére, jako na rezulta-
ty ostateczne, $miato liczy¢ mozemy”. Do takich zwiazkow
nalezy dazenie do odkrycia praw naturalnych, od ktérych na-
prawa lub upadek rasy zalezy. Jednakze naukowych badan na
tem polu dotycza i inne zbyt czg¢sto pomijane stowa tego sa-
mego mySsliciela: ,,Gorliwo$¢ w odkrywaniu prawdy powinna

i§¢ w parze z gorliwoS$cig spozytkowania jej dla dobra ludz-
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kosci!” Dopiero wtedy wszakze, g.dy nauka dojdzie do pew-
nych wnioskéw, mozna bedzie si¢ spodziewaé, ze ludzkosé
powaznie zabierze si¢ do oczyszczania samej siebie. Wtedy
niezawodnie do tego przyj$¢ musi. Ody czytamy w etnogra-
ficznych i socjologicznych dzietach5), jak $cistym zastrzeze-
niom matzenskim poddawatly si¢ ludy dzikie czg¢sto wytacznie
pod wplywem zabobonnych przesadéow i to z pobozném, $le-
pem postuszenstwem, to chyba nie wyda si¢ zbyt optymistycz-
na nadzieja, ze ludzie ucywilizowani uchyla kiedy$ czota przed
naukowo uzasadnionemi przepisami.

Wallace nie zada tak absolutnych $rodkoéw, jak Galton,
dla zapobiegania matzenstwom ludzi mniej wartych, a popie-
rania nadludzi. Widzi on, ze kwestja jest ogromnie skompli-
kowang. Miedzy innemi i dlatego takze, ze erotyka osobista
z punktu widzenia naprawy rasy wielkie posiada znaczenie.
Gdybys$my ludzi hodowali tak, jak zwierz¢ta domowe, nigdy
nie doprowadzitoby to do wytworzenia nadcztowieka! W S$red-
nich wiekach réd ludzki upadal, zdaniem Galtona, dlatego,
ze najlepsi chronili si¢ do klasztoréw, a gorsi si¢ mnozyli.
Gdyby jednak surowe wymagania Galtona musiaty by¢ spet-
niane zawsze, zanimby do matzenstwa dopuszczano, to nietyl-
ko malzenstwo straciloby swe najgl¢bsze znaczenie, lecz i ra-
sa swe najszlachetniejsze dziedzictwo.

Przypusciwszy jednak znaczne ograniczenie przepisow
Galtona i madre zredukowanie jego zadan, nauka tyle juz po-
twierdzita pierwszych, ze, biorgc ogdlnie, znaczenia drugich
zaprzecza¢ nie mozna. Tak np., wiemy, ze sklonno$¢é¢ dzie-
dziczna u dzieci nieraz odmienng niz u rodzicow przybiera
postaé, ze, naprzyktad, z pomigdzy 300 idjotéw 145 miato ro-
dzicow pijakow, 1 ze ta sama przyczyna spowodowaé mogta
u innych epilepsj¢e. Wiemy, ze napozdér zdrowe jednostki
czesto podlegaja jakiej$ chorobie w tym samym wieku, w kt6-

rym jej podlegali ich rodzice. Z drugiej strony rowniez istnieja



i pocieszajace do$wiadczenia, ze jednostki, obdarzone silnag
wola, wuchronity si¢ od pewnych dziedzicznych niebezpie-
czenstw.

Stusznie takze w dyskusji podnoszono fakt, ze cho-
robliwa sktonnos$¢ jednego z rodzicéw u dziecka moze zostaé
zneutralizowana przez zdrowie drugiego! I to jednak, jak wie-
le innych poruszonych przeze mnie punktéw, do obecnej pory

jeszcze doktadnie zbadane nie zostato!

Maudsley6) zajmowal si¢; glownie dziedzicznos$cig cho-
réb umystowych i postarat si¢ ja wyswietli¢, cho¢ i w tym wy-
padku nerwowe i umystowe choroby rodzicow czesto u dzieci
odmienny przybieraja charakter. I on réwniez domaga si¢
Swiadectwa lekarskiego do zawarcia matzenstwa i zada, by
pojawienie si¢ choroby umystowej w ciagu malzenskiego po-
zycia stanowito powodéd do rozwodu. Spodziewa si¢ on, ze
czysty rodowdd w nowem znaczeniu tego wyrazu bedzie miat
takaz samg wage dla matzenstw przyszlosci, jak dla dawniej-
szej szlachty. Jedno zdanie Maudsleya jest tak ciekawe, zZe jc
tu przytoczy¢ musze¢, mianowicie, ze ojcowie, ktorzy cala swa
energje wytezyli celem zdobycia bogactw, miewaja dzieci zwy-
rodniate; wyzej wspomniane bowiem napre¢zenie nerwow wy-
czerpuje organizm rownie nieuchronnie, jak alkohol lub opjum.
Gdyby to zdanie mialo si¢ potwierdzi¢, to zyskaliby$Smy je-
szcze jeden dowod na to, jak zgubnem jest obecne zycie spo-
teczne, tylko zadza wtadzy i zysko6w w ruch wprawiane, i jak
niezb¢dnem — takie przeobrazenie zycia, ktoére pracy i pro-
dukcji wskaze nowy cel, dazenie do tego, by kazdy cztowiek
mogt zyé zyciem petlnem, wszechstronnem, jego godnosci ludz-
kiej odpowiadajacem, oraz wydaé¢ potomstwo, do takiego zy-
cia uzdolnione. Gdy ten dzien zably$nie, z przerazeniem, ja-
ko $lad atawizmu, odkrywaé¢ bedziemy na twarzy dziecka ten

wyraz, ktory pewnemu wspoiczesnemu arty$cie na widok por-
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tretu chlopca nasunat uwage, ze ,,on z czasem miljonerem

zostanie!”

* 0

Na zakonczenie, z literatury tego przedmiotu dotycza-
cej, podnios¢ dzieta Nietzschego. Jakkolwiek swej idei nad-
czlowieka nie opiera Nietzsche bezposrednio na teorji Darwi-
na, jest ona jednak, jak Brandes tresciwie wykazal, wyni-
kiem darwinizmu, nieprzeczuwanym wcale przez samego Dar-
wina. Nikt ze spoéiczesnych nie byl tak pewnym, jak Nie-
tzsche, ze cztowiek taki, jakim jest obecnie, jest tylko
,mostem”, przej§ciowym etapem mi¢dzy zwierz¢ciem a nad-
cztowiekiem. W zwiazku z tern uznaje on obowiazki czto-
wieka wzgledem uszlachetnienia rasy rownie powaznie, jak
Galton, cho¢ zdanie swe wygtasza z sila proroczego i poe-
tyckiego natchnienia, a nie dowodzenia naukowego. Litera-
tura tego przedmiotu rosnie z dnia na dzien, a rozmaite po-
glady $cieraja si¢ bardzo ostro. Poki tak si¢ dzieje, mamy
dos¢ powaznych racyj do trzymania si¢ przestrogi niemieckie-
go socjologa Kurelli, ktéory, wygtaszajac swe zdanie w tej
kwestji 1 zaczepiajac ksiazke Ammona O naturalnym doborze
u cztowieka’), wykazywatl, ze chcac przeciwdziataé¢ zwyrod-
nieniu ludzkiego rodzaju, nalezy si¢ zawsze liczy¢ z czynnika-
mi spolecznemi, zaré6wno jak z antropologicznemi. Zaznaczat
tez, ze bez wzgledu na to, czy zwycigstwo odniesie teorja dzie-
dzicznos$ci cech nabytych, czy tez teorja jego przeciwnikow,
t. j. teorja niezmiennej ,,masy spadkowej”, przechodzacej z ro-
dzicéw na dzieci, tak ze typy poprawne powstawaé moga tyl-
ko z nowego zmieszania cech odrgbnych ojca i matki oraz
z doboru naturalnego w walce o byt — w kazdym razie na-
lezy postepowaé¢ bardzo ostroznie, zanim si¢ przystapi do

spoteczno-politycznego dziatania na podstawie motywoéw an-
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tropologicznych. Stusznie réwniez wykazuje, ze materjal,
nagromadzony w pracach Spencera, Galtona, Lombrosa, Fer-
riego, Ribota, Letourneau, Havelock-Ellisa, j. B. Haycrafta,
Colajanniego, Sergiego, Ritchiego i innych, musi by¢ naprzod
systematycznie opracowany, a socjolog powinien by¢ zarazem
zoologiem, antropologiem i psychologiem, zanim zaczniemy
tworzy¢ nowe plany cywilizacyjne celem podniesienia rodu
ludzkiego.

Co do duchowych uzdolnien, twierdzg niektéorzy —
a to przycznilo si¢ do wigkszego zainteresowania si¢ matkami
wielkich ludzi — ze synowie swe wyjatkowe zdolnosci prze-
waznie dziedzicza po maikach, a cérki — po ojcach. Lepiej,
zdaje si¢ zbadane jest zjawisko inne, mianowicie, ze gdy
w pewnej rodzinie zdolnosci jej dojda do kulminacyjnego
punktu rozwoju u pewnej genjalnej osobisto$ci, genjusz ten
albo pozostaje bezdzietnym, albo tez dzieci jego sa nietylko
ludzmi pospolitymi, lecz wprost miernotami. Dzieje si¢ tak
badz to dla tego, ze natura swa sil¢ tworcza na nadzwyczaj-
na jednostk¢ wyczerpata, badz tez dlatego, ze sita twoércza tej-
ze jednostki, skoncentrowana w kierunku umystowym, osta-

bia jej site twoércza w kierunku rozrodczym.

W zwiazku z kwestja dziedziczno$ci pozostaje kwe-
stja rozwoju ras. Juz na poczatku , Pochodzenia gatunkow”
wykazat Darwin, jak waznem jest czyste pochodzenie dla wy-
tworzenia szlachetnej rasy. Na tern do$Swiadczeniu opiera si¢
pewien antysemicki autor3), ktory stawia Zydow jako przy-
ktad potggi rasy czystej, a mys$l t¢ wyrazit i jeden z najznako-
mitszych przedstawicieli Zydow, Disraeli, w nastepujacych
stowach: ,,Rasa jest wszystkiem; niema zadnej innej prawdy,
i kazda rasa, ktora lekkomys$lnie zezwala na zwiazki miesza-
ne, upada”. Inni uczeni natomiast uwazaja pewne mieszanie

si¢ ras jako niezmiernie pozadane ze wzgl¢du na potomstwo.
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Finski socjolog9) motywowatl znaczenie pig¢knosci dla
mitosci i rozwoju rasy, wykazujac, ze cztowiek uznat jako ce-
che¢ picknosci fizycznej rozwoj tych wszystkich ryséw, ktore
dla ludzkiego organizmu wogodle, w szczego6lnosci dla obu pici,
a w pierwszym rzedzie dla rasy stanowia charakterystyczne
znamiona. Sadzi on, iz wtasnie jednostki, temi rysami obda-
rzone, najlepiej sa przystosowane do swych zadan zyciowych.
Jest to zatem wynik doboru naturalnego, ze wtasnie te osobni-
ki uwazane sg za pigkne i najgor¢tsze budza pozadanie, ktdre
zarowno jako ludzie najlepiej powszechne funkcje ludzkiego
organizmu 1 jako istoty piciowe swe piciowe zadanie spetniaé
moga, a takze jako przedstawiciele rasy do rzeczywistych wa-
runkow najlepiej sg przystosowane. W walce o byt ulegaja ci,
co pochodza od ludzi, ktérych popedy milosne zwracaty si¢
do jednostek zle do walki uposazonych, zwyci¢stwo odno-
szg dzieci osobnikdéw szcze$§liwie uzbrojonych do walki. Tym
sposobem wyksztatcit si¢ smak,ktory uwaza najlepiej przysto-
sowanych za najpigkniejszych. Pigknos$¢ jest jednoznaczna
ze zdrowiem, z sila, ze zdolnoscia opierania si¢ szkodliwym
wplywom zewngtrznym, podczas gdy kazde wigksze od-
stepstwo od czystego typu rodzaju i rasy zamyka w sobie niz-
szy stopien przystosowania, t. j. zdrowia, a przez to i pickno-
$ci zarazem.

Inny autor na dowod prawdziwo$ci tych zapatrywan
przytoczytl noge ludzka. Uwazamy jako najpi¢kniejsza noge
wysoka sklepiona, o drobnej kostce — mowi on. Idzie ona
zawsze w parze z delikatna, silng i elastyczng budowa szkie-
letu. Noga ta zreszta dzicki swej elastycznos$ci posiada
wigksza silg, niz noga plaska. Wysoko sklepiona noga przy
chodzeniu i skokach utatwia czynno$§¢ pluc i serca. To zno-
wuz sprawia, ze chod jest elastyczny, silny i lekki, szybki i wy-
niosty, a to wszystko razem, zar6wno jak pigkno$¢ nogi, uwa-

zane jest za cech¢ dobrej rasy. Ta fizyczna sita i lekko$¢ pod-
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trzymuje odwage i pewnos¢ siebie, potgguje poczucie wtadzy
i rado$¢ zycia, bgdace cechami uszlachetnionego czlowieka.

Na prawde¢ zasadniczego pogladu nie wplywa to bynaj-
mniej, czy dowodzenie powyzsze w tym szczegdédlowym wy-
padku wytrzymuje krytyke, czy nie; coraz wigcej bowiem roz-
powszechnia si¢ przekonanie, ze dusza i cialo, przystosowujac
sic¢ do otoczenia, wzajemnie si¢ ksztaltuja, jedno buduje
drugie.

Nietylko o to chodzi, by odkryé¢, jakie warunki daja
najlepszy doboér, lecz i o to takze, jakie warunki zewngtrzne
wzmacniaja lub ostabiaja cechy, ktore juz doboér naturalny
wytworzyl. Uznali§my na nowo znaczenie ¢wiczen fizycznych,
a po nieuchronnych bolesnych doswiadczeniach, ktore
ostrzegly przed ujemnemi nastgpstwami naduzyé¢ i wysitkow
nadmiernych, wy$cigéw i manji sportowej, — nast¢pstwami,
zgubnemi dla kobiet zwtaszcza ze wzgledu na ich przyszite ma-
cierzynstwo —e sport i gry ruchowe, gimnastyka i piesze wy-
cieczki, zycie wsrdéd przyrody i na wolnem powietrzu obok
nauki tanca, zreformowanej wedtug wzoréw szwedzkich tan-
cOw ludowych, stanowia najdzielniejsze $rodki fizycznego
i psychicznego odrodzenia pokolen.

W mysél tego odrodzenia podnoszono takze wpltyw sztu-
ki. Tak np. wykazano, jak taki Burne-Jones przyczynit si¢
do wytworzenia wspdiczesnego typu kobiet angielskich, typu,
ktory powstawal zwolna przez stopniowe przystosowanie do
spokojnego wytwornego stylu, uznanego jako wzorowy. Nie-
ktorzy utrzymuja, ze dos¢ jest widzie¢ gromadke mitodych An-
gielek przed jego obrazami, by zauwazy¢, ze nietylko wyraz,
ale nawet i rysy twarzy zdradzaja uderzajace podobienstwo.
Artysta nadal to charakterystyczne znami¢ mlodziezy, zanim
ona doszta do $wiadomosci; wzrastala ona wobec tych ksztat-
tow, spotykata si¢ z niemi w ksiazeczkach obrazkowych, ubie-

rata si¢ w suknie tego kroju, jaki widujemy na jego obrazkach.
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Co wigcej, dla tej samej przyczyny, dla ktéorej powab Greczy-
nek przypisywano pigknos$ci rzezb greckich, gdyz na nie spo-
gladaly matki, mowia, ze i dzisiejsze matki angielskie dzie-
ciom swym typ Burne-Jonesa przekazaly dziedzicznie. W sta-
rozytnosci panowalo przekonanie, ze w innych wypadkach —
np. gdy chodzitlo o upragniona barwe¢ blond wtoso6w — moz-
na do celu tego zmierza¢ rozmysSlnie.

Jednakze, gdy chodzi o znaczenie takich zewnegtrznych
wplywow na matki, zbyt malo posiadamy jeszcze materjatu,
by z niego wnioski wysnuwaé, a i w tym razie takze uczeni
nie s3 ze soba zgodni. Dlatego tez tylko przelotnie dotkng¢tam
tego punktu mig¢dzy innemi, ktéore nalezatoby zbadaé, nim doj-
dziemy do dokladnego poznania warunkéw powstawania lu-
dzi. W braku $cistych naukowych wiadomos$ci mogtam tylko
wskazac¢ literatur¢ i przedsigwzigte w ubieglym wieku bada-
nia, ktore rzucity pierwsze promienie §wiatla na zagadke¢ roz-
woju. Wogodle jeszcze ostaniajg ja mroki tajemnicy. Ale duch
cztowieka unosi si¢ nad glebiami i zwolna wywotla z nich $wiat
nowy.

W zwiazku z tern pozostaje rozw06j naszych pojec
prawnych w tej dziedzinie, wytworzyl on bowiem poczucie
prawa wtasnos$ci, ktore doprowadzilo do obnizenia poziomu
mito$ci, do zadan przymusu, ktéore zbudzito opdr duszy i zmy-
stow, do obawy opinji, z ktorej wzicta poczatek obtuda: fatsz
zar6wno miedzy matzonkami jak i wobec $swiata. Gdy wigzy
przymusu opadna, wezly uczucia spote¢znieja. Gdy bowiem
zabraknie zewngtrznych podpoér wierno$ci, zaczerpnie ona si-
ly z wewnatrz. Jakkolwiek ludzie zawsze b¢eda mogli na sobie
samych i przedmiocie swych uczu¢ si¢ myli¢, jakkolwiek czas
zawsze bedzie moégl zmienia¢ ludzi i ich uczucia, jakkolwiek
zatem nawet w malzenstwach, na wzajemnej mito§ci opartych,
moga si¢ wytwarzaé stosunki, ktore stwierdzaja zdanie Nie-

tzschego, ze lepiej ztamaé matzenstwo, niz si¢ jemu daé zla-
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maé¢ «— to jednakze, wogdle biorac, wolno$¢ wzmoze wier-
nos$¢, ktorej psychologiczna i etyczng wartos¢ doswiadczenie
nieustannie potwierdza.

Do szczesécia, ktorem wielka mito$¢ darzy, nie przygoto-
wuje cztowieka szereg tatwych do nawiazania i tatwych do
zerwania stosunkéw. Dobrowolna wierno§é¢ jest znakiem
szlachectwa duszy, gdyz zdradza ch¢é skoncentrowania si¢
wokoto tresci wtasnego zycia, gdyz $wiadczy o zgodnoS$ci ze
swem wlasnem, najgi¢bszem, najistotniejszem ja. Odnosi si¢
to zar6wno do erotycznej wiernos$ci, jak do kazdej innej. Do-
piero tam, gdzie milo$¢ stanowi pobozno$¢ dni powszednich
i uroczyste nabozenstwo dni s$wiatecznych, gdzie ze czcia
i baczno$ciag w duszy jest pielegnowana, gdzie przynosi ze so-
ba nieustanne potggowanie lub, czemuby nie uzy¢ dawnego
picknego wyrazenia, ,u$wigcanie” osobistosci, dopiero tam
mito$¢ jest wielka. Wtedy dopiero osigga ona wyzsze prawa,
niz zwiazek poprzedni, gdyz wtedy wladnie staje si¢ ona wier-
nosciag wzglgdem naszego wtasnego, wyzszego ja. Gdziekol-
wiek jednak nie posiada tego charakteru, jest rowniez i tych
praw pozbawiona. Wtedy jest ona uczuciem malem, cho¢ ja
wielka namig¢tno$§¢ upigkszata. Dzieci za$, ktore si¢ rodza z ta-
kich przelotnych zwiazkoéw, bywaja rownie potowiczne, jak
ich pochodzenie. ,,Wielka mitosciag jest ta — pisal mi nie-
dawno pewien mlody lekarz — ktora nas tak gil¢boko przeni-
ka, ze po jej utracie jest si¢ juz nie calos$cig, lecz potowa ca-
tosci, jakkolwiek przyroda zabezpieczyta rod ludzki od zani-
ku, dajac nam mozno$¢ kochania wigcej, niz raz w zyciu. Nie
mozemy jednak mie¢ najmniejszej watpliwosci o tern, co ideat
przyrody stanowil. Rasa, ktoéraby powstata, gdyby mtodzi
mezczyzni i mtode kobiety mogli si¢ taczy¢ w porze, gdy nie-
mi pierwsza mito$¢ owtadnie, mitos¢ najgl¢bsza — bytaby ra-
sa zdrowa 1 silng, catkiem inna, niz obecna. Ale terazniejsza
mlodziez, gdy kocha, nie ma $rodkow do polaczenia si¢, kiedy
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za$ Srodki posiadzie, to to, co ja do malzenstwa sklania, nie
jest bynajmniej uczuciem najglebszem, lecz czem$ sfatlszowa-
nem lub conajmniej surogatem milosci”.

Takie przeobrazenie stosunkéw spotecznych i indywi-
dualnych zapatrywan na warto$¢ zycia, z ktéregoby wyniklo,
ze mlodziez plci obojga migdzy 20-ym a 30-ym rokiem zycia
moglaby tworzy¢ wlasne ognisko rodzinne i w prostych sto-
sunkach szczg¢s$cia zakosztowaé, byloby zasadniczym warun-
kiem powstania nowego pokolenia, przejgtego poczuciem sta-
rozytnego poszanowania dla $§wigtoSci rodzinnego ogniska.
Tylko po takiem przeobrazeniu oczekiwaé¢ mozemy, ze zata-
muje zrédto najwickszej spotecznej kleski, t. j. prostytucji, tyl-
ko po takiem przeobrazeniu be¢dziemy mieli zupeilne prawo za-
da¢ od mlodziezy panowania nad soba, ktore dla potomstwa
jest najlepsza gwarancja zdrowego poczgcia.

Tak jak si¢ obecnie uktadaja stosunki, jest rzecza stwier-
dzona, ze istnieja do glebi zepsute matki zamezne, a bardzo
moralne zdarzaja si¢ miedzy tenii, co matkami zostaty ze
szczerej 1 gtebokiej mitosci dla ojcow swych dzieci, z ktoérymi
dla rozmaitych przyczyn legalnych zwiazkéw nie zawarty. Na-
wet wtedy, gdy zawieranie matzenstw byloby utatwione, mu-
sialoby jeszcze istnie¢ macierzynstwo takich samotnych kobiet.

Od wzrastania w zburzonem ognisku domowem nie
ustrzeze dzieci silniejsze zacie$nianie matzenskich wigzow,
lecz glgbsza powaga przy zawieraniu zwiazkéw matzenskch,
a przedewszystkiem silniejsze poczucie odpowiedzialnoS$ci
wzgledem dzieci samych. To poczucie odpowiedzialnoS$ci
sprawi¢ moze, ze malzonkowie, ktéorzy w pozyciu malzenskiem
doznaja zawodu, zdobg¢da si¢ jednak na spokojnag rezygnacje
i, w dalszym ciagu zyjac obok siebie, z godnoscia zachowy-
waé si¢ beda, jesli uznaja, ze dla dobra juz zyjacych dzieci
rozstawac si¢ nie powinni. Jednakze w takim razie godno$¢

ich wymaga¢ bedzie, by nadal nie malzenskie pozycie ich 1a-
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czylo, lecz wytacznie tylko wspolne rodzicielskie obowiazki,
Tylko wtedy moze to wyjs¢é na korzy$¢ dzieci, ze rodzice si¢
nie rozlaczaja, jezeli wobec istotnego rozdziatu, jaki migdzy
nimi panuje, juz nowych istot nie b¢da powotywali do zycia.

Jest bardzo wiele lekkomys$lnie zawieranych matzenstw,
bardzo za$ malo lekkomys$lnie przeprowadzonych rozwodow,
przynajmniej tam, gdzie sa dzieci. Nie przepisy prawne, lecz
prawa krwi dziataja powsSciagajaco w takich wypadkach juz
i dzisiaj: nie wyrok spoteczenstwa, lecz wyrok dzieci odstrasza.
Jednakze te gigbsze pobudki rozstrzygaja tak samo w wolnym
zwiagzku, jak i w prawnem malzenstwie, a dzieci niewiele traca
na takich rodzicach, ktéorych wytacznie tylko zewnetrzny przy-
mus przy nich zatrzymuje. Nie piSmienne zobowiazania, prze-
waznie nie dajgce si¢ objaé ustawami, powinny tak rozbudzié
sumienie ojcdw i matek, by da¢ poczatek lepszym obyczajom.
Tymczasowo moze potrzebaby na to nowych praw; potrzeba
niewatpliwie usunigcia przestarzatych poj¢¢ prawnych, ktore
w swoim czasie speilnity swe ksztalcace i umoralniajagce zada-
nie, ale obecnie stajg si¢ zaporg wyzszej moralnos$ci. Megz-
czyzna - uwodziciel lub kobieta - uwodzicielka, ktéorzy zycie
mtodej kobiety lub mlodego mezczyzny tamia, spokoj szcze-
sliwego malzenstwa macg — beda coraz cigzsza pogarda piet-
nowani, im lepiej si¢ nauczymy bezduszna zabawke meskiej
czy zenskiej zadzy zdobyczy i rozkoszy zmystowych odréz-
nia¢ od istotnej mitosci, im bardziej pojecie moralnosci plcio-
wej stanie si¢ jednoznacznem z pojeciem odpowiedzialnosci
wzgledem dzieci.

Jesli zaspokajanie naturalnego pope¢du, przeciwdziala
istotnym celom, do ktoéorych zmierza przyroda, staje si¢ ono
plaga, ktora jednostki i ludy do zagtady prowadzi. Ale, jak
mowitam, nie zapobiegniemy zagtadzie przez wytgpienie zmy-
stowosci.

Z rados$cia powita¢ mozemy dzieta autora, zwalczaja-
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cego panowanie zmystowosci, ktéora si¢ z odpowiedzialnosci
wyzwolita. Jednakze zgubnem jest, gdy on t¢ zmystowos$¢, jak
Totstoj naprzyktad, utozsamia z pojgciem mitosci. Nie wyzwo-
limy rodzaju ludzkiego z pod ponizajacego panowania popg-
dow, jezeli mito§¢ znizymy do prostej zmystowosci, ani tez
jesli ja do czystej duchowos$ci wyeteryzujemy. Dokonamy te-
go tylko przez to, jak juz dowodzitam, ze zmystowos$é pod-
niesiemy do godno$ci mito$ci — mowiac inaczej, ze duchowe
zlanie si¢ dwoéch istot, oddanie si¢ i tkliwo$§¢, sympatj¢ dusz,
wspolnos¢ pracy i kolezenska zazylo$¢ uznamy za réwnie gle-
bokie i decydujace czynniki w erotycznym zachwycie i upo-
jeniu, jak pociag zmystowy. To bogactwo pierwiastkow, two-
rzacych spdjni¢, utrzymuje wierno$¢ w mitosci nie z zewnatrz,
lecz w wewnetrznem znaczeniu. Ta wiosenna atmosfera wez-
branej duszy utrzymuje $§wiezo$¢ czaru zmystowego, podczas
gdy kazdy stosunek — czy w malzenstwie czy poza niem —
wytacznie na zmyslowem zakochaniu si¢ oparty, nie na du-
chowo-zmystowej mito$ci, nie na sympatycznern przenikaniu
si¢ dusz, bardzo szybko do przesytu prowadzi i szcze¢$cie

pierwszych chwil bezpowrotnie zatraca.

*

W dramacie ,Lwiatko” 10), o ktéory zywe toczyly si¢
dyskusje, czytamy nastepujaca rozmowe¢ miedzy starszym
i mtodszym me¢zczyzna:

Starszy. Wiek przyszly bedzie wiekiem dziecka, tak
jak miniony byl wiekiem kobiety. Gdy za$§ dziecko zdobedzie
przynalezne sobie prawa, moralno$¢ si¢ udoskonali. Wtedy
kazdy bedzie wiedziat, ze z zyciem, ktoére budzi i powoluje,
lacza go inne zwiazki, niz te, jakie spoleczenstwo i prawo mu

narzuca. Pojmujesz, ze czlowiek nie moze si¢ zwolni¢ od
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swych obowiazkéw ojcowskich, choclby ziemi¢ dokota obje-
chat. Krdlestwo mozna da¢ i odebra¢, ale ojcostwa nie.

Mtodszy. Wiem o tern.

Starszy. Nie czynimy jednak zado$§¢ sprawiedliwosci,
gdy poprzestajemy na utrzymaniu zycia, ktore zbudziliSmy.
Kazdy powinien zawczasu zastanowi¢ si¢ nad pytaniem, czy
ma prawo zycie budzié...

Te stowa nasuncly mi tytut tego dzieta i punkt wyjscia
dla mego twierdzenia, ze dzieciom przystuguje w pierwszym
rzgdzie prawo wyboru rodzicow.

Najprz6d jednak nalezy wziaé¢ pod uwage mysl, wcigz
podnoszona przez darwinistycznych autoréw, ze nauki przy-
rodnicze, do ktéorych obecnie i psychologja si¢ zalicza, powin-
ny by¢ podstawa prawodawstwa i pedagogji. Czlowiek musi
poznaé¢ prawa doboru naturalnego i w ich duchu dziata¢. Kary
spoteczne powinny stuzy¢ rozwojowi, powinny one by¢ $rod-
kami ochronnemi naturalnego doboru. W pierwszej tinji do-
kona¢ si¢ to musi ta droga, by typ zbrodniczy, ktérego ce-
chy jednakze tylko uczeni ustala¢ i rozpoznawaé¢ moga, nie
mogt si¢ rozmnazaé, aby wtasciwosci jego dziedzicznie nie
udzielaly si¢ potomstwu.

Tym sposobem rodzaj ludzki zwolna pozbegdzie sig
atawizmow, wytworzonych przez dawniejsze niskie stopnie
rozwoju. Oto pierwsze zalozenie ewolucji, dzicki ktorej
ludzko$¢ zdota w sobie ,,usmierci¢ tygrysa i malpg”.

Na drugim punkcie postawi¢ musimy zadanie, by lu-
dzie, obciazeni chorobami fizycznemi lub umystowemi, nie
przekazywali ich potomstwu.

Co si¢ tyczy tej dziedzicznos$ci, zdania sg jeszcze
bardziej podzielone. I tak, naprzyktad, w kwestji gruzlicy
walcza miedzy soba znakomite powagi lekarskie, jedne bo-
wiem uwazaja gruzlicg¢ za dziedziczna, inne za zarazliwa, tak
ze, gdyby dziecko usunaé od matki suchotnicy, nie grozitaby

Stulicie dziecka 3



34

mu ta choroba. Tak samo podzielone sa zdania co do dzie-
dzicznosci raka. Co do innych chorob natomiast, uzyskano
zupeing pewnos$é. Naprzyktad, co do padaczki, to juz i pra-
wodawstwo wkroczyto, cho¢ w praktyce niezawsze si¢ tych
przepisoOw przestrzega. Jednakze w sprawie syfilisu, alko-
holizmu i niektéorych wypadkéw nerwowych cierpien — cho-
rob, ktore pod rozmaita postacia, lecz nieuchronnie spadaja
na dzieci — dotychczas jeszcze prawodawstwo nic nie uczy-
nito!

Istnieje stary frazes, ze rodzicom swym winniSmy
wdzigcznos$¢ za to, ze nam dali zycie. I rodzice nasi, co
wiem z do$wiadczenia, mogli odziedziczy¢ fizyczne i ducho-
we zdrowie dzigki temu, ze rodzice matki, rodzice ojca
i ich przodkowie wczesnie wstepowali w szczesliwe zwigzki
malzenskie. W wigkszosci wypadkow jednak dzieje sig
przeciwnie, i rodzice raczej powinniby dzieci swe o prze-
baczenie prosic.

Gdy mowimy z ludzmi, ktérzy popadli w wystepek
lub nedze¢, lub tez z ludzmi, dotknigtymi newroza, czy jaka
inna choroba, czy wreszcie z takimi, ktéorym dokucza du-
chowy rozdzwigk, w wigkszos$ci przypadkow napewno po-
dadza, jako pierwsza przyczyne swych nieszcze¢sé, jakas
okoliczno$¢ swego urodzenia lub wieku dziecigcego. Albo
zrodzili si¢ ze zbyt mtodych, zbyt starych lub stabowitych
rodzicow, albo sptodzono ich w stanie pijanstwa lub pod-
chmielenia, albo tez dala im zycie matka, ztamana praca
lub obdarzona =zbyt licznem potomstwem. Zdarza si¢ tez,
ze zrodzili si¢ w malzenstwie, zawartem bez milosci lub
trwajacem po wygasni¢gciu milo§ci: we wstrecie poczeci,
noszeni z uczuciem buntu, juz we krwi swej majg zardd
rozdzwicku lub przesytu zyciowego. Rozliczne anormalno-
$ci — miedzy innemi kobiecy wstr¢gt do mezczyzn — temi

przyczynami wyjasni¢ mozna. Niekiedy znowu chowali si¢
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w ognisku rodzinnem, w ktérem doznawali ucisku, ziych
przyktadéw lub sprzecznych, zwalczajacych si¢ wzajemnie
wplywow.

Obecnie juz tak silnie przejmujemy si¢ znaczeniem
dziedzicznos$ci, ze mtodzi ludzie, obciazeni dziedzicznie jaka-
kolwiek utomnoscia, przekazywana z pokolenia na pokole-
nie, zaczynaja si¢ przekonywac, ze jest ich obowiazkiem
raczej zrzec si¢ ojcostwa, niz swa nieszczg¢sng spuscizng
udziela¢ potomstwu. Znam kobiete, w ktorej rodzinie ze
strony ojca i ze strony matki istniata dziedziczna choroba
umystowa, wigc, cho¢ sama zdrowa byta, z tego powodu
nie wyszla za ukochanego cztowieka. Wiem o innej, ze
zerwata z narzeczonym, przekonawszy si¢, ze byt pijakiem,
nie chciata bowiem dzieciom swym dawaé takiego ojca.
Szczegodlniej na tym punkcie grzeszy bardzo wiele kobiet,
gdyz nie wiedza, ze epilepsja 1 inne choroby — przede-
wszystkiem za$§ alkoholizm +— czegsto stad biora poczatek,
ze dziecko spltodzil ojciec w stanie podchmiclenia. Dla kaz-
dej mtodej kobiety najlepszym kamieniem probierczym jej
uczucia dla me¢zczyzny byloby zbadanie, czy na mysl o dzie-
dzicznem przekazaniu jego cech i1 przymiotow wlasnemu
dziecku rados$¢, czy tez niepokdj i trwoga ja ogarniaja.

Nietylko w pijanstwie grzesza megzczyzni przeciw
przysziemu pokoleniu, lecz i w inny sposob, ktory jeszcze
zgubniejsze sprowadza nastgpstwa.

Jednakze i u me¢zczyzn sumienie budzi¢ si¢ zaczyna,
co okazuje si¢ nietylko w postanowieniu zrzeczenia si¢ mal-
zenstwa, je$li maja dzieciom swym licha spuscizn¢ prze-
kaza¢, lecz i w innem postgpowaniu moralném, naprzyktad
w nastepujacem. Pewien mlody doktéor uwazat si¢ za zdro-
wego, gdy si¢ zenil. Odkryt swa pomytke zbyt po6zno
i miatl tylko do wyboru szkodzi¢ swej zonie lub z nig si¢

roztaczy¢. Poniewaz si¢ wzajemnie goragco kochali, jedy-
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nem wyjsciem byto. roztaczyé si¢. Poprzestawaé na przy-
jazni w malzenstwie uwazal za rzecz niemozliwa i niestusz-
na, gdyz nie chciat swej zony pozbawia¢ macierzynskich
rozkoszy. W ybral §mieré —e pozbawit si¢ zycia w ten spo-

sob, by zona mogta uwierzy¢ w nieszcz¢sliwy wypadek.

Toz samo uczynil i inny me¢zczyzna, ktory, przezywszy
z zong kilka lat i majac z nia juz troje dzieci, dowiedziat sig,

ze jest jej przyrodnim bratem.

Jednakze postgpki tych dwdéch mezczyzn i poprzednio
wymienionych kobiet, sg to do tej pory odosobnione fakta.
Potrzeba na to rozwoju kilku pokolen, by. w kobietach zbu-
dzit si¢ instynkt, wzbraniajacy im uczyni¢ ojcem swych
dzieci fizycznie lub moralnie upadiego Ilub zwyrodniatego
mezczyzng. W tym kierunku instynkt mezczyzny jest juz
silniejszy. Natomiast stepial on w innym wzgledzie, pod
wpltywem blednego pojecia prawnego, ktore kaze kobiecie
ulegaé¢ zadaniom, przeciw ktéorym cala jej istota bunt pod-
nosi. Istotnie, w tym wzgledzie ciazy na kobiecie tylko je-
den obowiazek, ale nieztomny, a kazde wykroczenie przeciw
niemu jest zbrodnig. Jest to obowiazek poczgcia istoty,
ktéorej ma da¢ zycie w mitosci i czystosci, w pigknosci i zdro-
wiu, w pelnej wzajemnej harmonji, za wspodlna zgoda i przy
wspélnem szcze$ciu — nie za§ w pijackiem odurzeniu, w te-
pem nawyknieniu, w przesycie, w polowicznym lub opor-
nym nastroju. Poéki kobiety tego swego obowiazku nie
uznajg, zawsze jeszcze ziemia zaludniaé si¢ bedzie istotami,
ktore juz w chwili poczg¢cia okradziono z najlepszych pod-
staw rados$ci zycia 1 zyciowej dzielnosci. Niekiedy juz
wczesnie 1 w sposob widoczny zdradzaja one cechy roz-
dzwieku i zwyrodnienia. Niekiedy przez dtuzszy czas ucho-
dza za silne i kwitnace okazy rodzaju ludzkiego, az wkoncu,
W chwili decydujacej, tamia si¢ skutkiem braku odpowied-
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niej fizycznej i psychicznej sily odpornej, gdyz sa jej juz
z urodzenia pozbawieni.

O ile chodzi o malzenstwa mi¢dzy zdrowemi i1 doro-
stemi istotami, najlepiej jest, gdy nie prawo, lecz obyczaj
wplyw wywiera. Dopiero gdy dzieci zawczasu poznawac
bgda swe przyszle zadania, jako istot plciowych, ojcowie
i matki beda mogli w ich $wiadomo$ci, zamiast abstraKcyj-
nego pojecia czystosci, wyry¢ ognistemi gloskami konkretne
przykazanie wstydliwos$ci, nakazujace swe zdrowie, niewin-
nos$¢, wdzigk zachowaé¢ dla istoty, ktéora kiedy$s pokochaé
maja, i dla dzieci, ktore z tej milosci si¢ zrodzg.

Instynkt zachowania gatunku istotnie czyni czlowieka
niskim, matym lub $miesznym — jak to u nas wykazywali
Heidenstam i Strindberg, a gdzieindziej Maupassant i Tot-
stoj, kazdy z innego wychodzac stanowiska, ale dzieje si¢
tak tylko wtedy, gdy instynkt ten wyst¢puje bez zwiazku
z celem, jaki mu wskazuje przyroda, lub tez zmierza do tego
celu bez wzgledu na wytworzenie potomstwa, uzdolnionego
do zycia. Erotyka, burzaca zycie, zmniejszajaca warto$¢
jednostki jako tworcy zycia, istotnie poniza cztowieka, jest
niemoralna z punktu widzenia wspolczesnego $wiatopogla-
du, ktory pragnie zycia, ale przedewszystkiem spotggowa-
nia zycia i podniesienia go do ksztaltoéw wyzszych.

Mtodziez musi si¢ zatem przejaé czcig dla swych
przysztych zadan, ktéorym odpowiedzie¢ nie moze, je§li swa
duchowa i fizyczna pigknos¢ roztrwoni w lekkomyS$lnie za-
wigzywanych 1 zrywanych zwiagzkach bez zamiaru wier-
nosci, bez godnos$ci, jaka odpowiedzialno§é¢ je przyobleka.
Ale mtodziez powinna roéwniez wiedzie¢, ze jeszcze bardziej
sprzeniewierza si¢ swemu zadaniu, gdy z chlodnem sercem
i z chtodnemi zmystami budzi dziecko do zycia badz to
w malzenstwie, z pobudek Swiatowych zawarlem, badz tez
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z pobudek moralnych trwajacem mimo dysharmonji, ktora
nowej istocie przekazuje.

Najczesciej matki, ktérych idealna §wiadomos$¢ stepila
i sttumita si¢ skutkiem nieustannego wiarolomstwa wzgle-
dem ich mtodzienczych marzen, zwalczaja energicznie
u swych dzieci czyste instynkty erotyczne, czyste a ogniste
uczucia, wyzsze dazenia. MoOwia naprzyktad, ze poniewaz
mitos¢ czgsto po Slubie ustaje, mozna roéwnie dobrze za-
wrze¢ malzenstwo bez mitosci, a dowodzenie to da si¢ ze-
stawi¢ z rozumowaniem, ze okret uszkodzony mozna $miato
puszcza¢ na morze, gdyz i tak jest rzecza mozliwa, ze w cia-
gu podrézy uszkodzony zostanie. MOowia one o brudnej
zmystowos$ci, o wyzszo$ci malzenstw, z przyjazni zawar-
tych, o uspokojeniu, jakie daje spelnienie obowiazku. Sto-
wem, za pomocg lodowych oktadéw zimnego rozsadku za-
bijaja gorace, zywe dusze.

Dopiero wtedy, gdy cdérka w matce znajdzie madra
a subtelna pomoc, ktora ja ustrzeze od lekkomyS$Ilnych po-
mytek i otworzy jej oczy tam, gdzie ona sama niepewna
bedzie swych uczué, gdy w jej duszy i nerwach ognistem
pismem wyryte zostanie przekonanie, ze bylaby istota upa-
dta, gdyby si¢ oddata z innych pobudek, niz z mitosci wza-
jemnej, nastapi wielki przewrdét w dzisiejszych pojeciach
moralnych. Poki ludzie mys$la, ze wolno z matzenstwem
robi¢, co im si¢ podoba, bez wzglgdu na to, z jakich pobu-
dek w nie wstepuja, ze musza np. zeni¢ si¢ z obowiazku
dla dotrzymania dawniejszych przyrzeczen lub zados$éuczy-
nienia za dawniejsze bi¢dy, ze naprzyklad wolno im z te-
sknoty za wlasnem ogniskiem rodzinnem zawrzeé matzenstwo
bez mitosci — poty stoja na tym samym poziomie moral-
nym, co ten, kto morduje, bo przedtem kradl, lub kradt —
bo byl gtodny. Jest wielka zbrodnig przeciw s$wigto§ci ro”
du sadzi¢, ze najdrazliwsza dziedzing¢ zycia, dziedzing, w kto-
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rej niezliczone wptywy ksztattuja losy nowych pokolen, wol-
no traktowaé¢ wedtug swego widzimisie.

Poki dzieci rodzag si¢ i wzrastaja w chlodnej atmosfe-
rze obowiazku lub burzliwej atmosferze niezgody, a takie
malzefnistwa nie przestaja by¢ uwazane za moralne, poéki
wszelkie rodzaje rozstroju duchowego i choréb fizycznych
przekazuje si¢ dziedzicznie dzieciom, a rodzice mimo to nie
tracg prawa do nazwy ludzi ,uczciwych”, péty nie mamy
najlzejszego wyobrazenia o tej nowej moralnosci, ktora stwo-
rzy nowego czlowieka.

Ta nowa moralno$¢ ma jeszcze subtelniejsze wyma-
gania. Obecnie zdarza si¢ chyba rzadko, by mloda dziewica
wychodzita zamgaz nieSwiadoma istotnego znaczenia mat-
zenstwa. Ale wéréd moich réwienniczek wiem o takiej, kto-
ra swa nieSwiadomos$¢ przyplacita umystowa choroba, o in-
nej — ze nosita si¢ z mysla samobdjstwa, o trzeciej znow,
ze pozostata stale ozigbla dla dziecka, o czwartej, ze wy-
dala na $wiat psychicznie nienormalne. Jednakze dla pigk-
nosci matzenstwa i harmonji natury dziecka nie wystarcza,
by kobieta mniej wigcej wiedziata, co jg czeka. Pewien
mtody czlowiek mowit mi raz, ze u wigkszosci malzenstw
juz z samego poczatku pozycie zostato zatrute przez to, ze
maz wnosi poglady i przyzwyczajenia, przyj¢te od tych nisko
upadlych kobiet, ktéore go w zycie milosne wtajemniczaty,
ze skutkiem tego czgsto w stosunku do zony niweczy naj-
subtelniejsze wezty, obraza najpigkniejsze uczuciall), ze po-
winien on si¢ uczy¢ cierpliwos$ci i szacunku. Znam rzeczy-
wiscie me¢zow, ktéorzy w zyciu si¢ do tego stosowali, gdyz
przekonali si¢, ze ich zona, jak si¢ czesto zdarza u kobiet,
oddata im serce i dusze¢, zanim si¢ jej zmysly obudzity, i ze
tylko przez codzienne obcowanie zwolna i ona doszta do te-
go, ze zatgsknita za zupelnem potaczeniem. Tylko ta wza-

jemna tesknota powinna dawaé zycie dziecku. Dzi$§ jeszcze



40

wiele dzieci rodzi si¢. z uprawnionej prostytucji lub z upraw-
nionego gwattu. Jeszcze w $wiadomos$ci wielu mezczyzn
i kobiet nie §wita brzask tej naboznej czci, tego poczucia
pickna wobec wielkiej tajemnicy poczgcia; nie myslimy je-
szcze o tern, aby w mtlodziezy budzi¢ uczucia uszanowania
dla $wigtosci wtasnej istoty, w ktorej ma si¢ kiedy$§ dopet-
ni¢ ta tajemnica zycia.

W tajemnicy tej sa jeszcze niezbadane dziedziny, do
ktorych tylko intuicja przenikneta. Tylko od czasu do czasu
gleboki wzrok poety, odkrywal niektore z tych niezliczonych
pociagdéw 1 wstretow; wsrdod zmiennych duchowych i zmy-
stowych nastrojow ksztaltuja one zycie erotyczne wspotl-
czesnego czlowieka. Sg to tajemnicze oddziatywania, ktore
trwale lub przemijajaco przeobraza¢ moga najglt¢bsze uczu-
cia. Wszystkie te. mistyczne wptywy, subtelna tkanka tych
delikatnych nitek, sktadaja si¢. na watek zycia dziecka.
I wtasnie te tajemnicze okolicznos$ci tlumacza nam wielkie
réznice migdzy dzie¢mi tych samych rodzicow, zachodzace
i tam nawet, gdzie napozoér zupeinie w tych samych ze-
wnetrznych warunkach urodzity si¢ i wzrastaty.

Podstawa przysztego erotycznego szczg¢s$cia u szcze-
sliwszych pokolen przyszlych jest, by. ludzie w tych wszyst-
kich dodatkowych objawach instynktu, tych kategorycznych
nakazach krwi i nerwow byli razem uwaznymi stuchaczami
i nieugi¢tymi wtadcami.

Czasy obecne maja w spadku przejete obyczaje, i no-
wonabyte natogi, a jedne i drugie przelamaé¢ nalezy, zanim
w erotyce dusza i zmysty w nierozdzielna catos$¢ si¢ zleja,
innemi slowy — zanim ta jedno$§¢ i catkowito§¢ uznana zo-
stanie jako jedynie obowiazujaca moralno$¢ w stosunku
wzajemnym kobiety i mezczyzny.



Zarowno migdzy genjalnymi mezczyznami, jak mig-
dzy jednostronnemi szermierkami praw kobiecych, zdarzaja
si¢c wprawdzie tacy, ktorzy sadza, ze rozwodj zupeilnie innym
po6jdzie torem. Gdy jasno poznamy 1 zbadamy naukowo
niski poped, ktéry jest podstawa milosci, jednostki wyzsze
albo poped ten zadowalaé¢ bedag w sposob bezwstydny i zwie-
rz¢cy bez ubarwiania go uczuciami, albo tez zupelnie wy-
lamia si¢ z pod jego wtadzy, a sily zyciowe, tres¢ uczué,
ktore dzi§ mitos¢ trwoni i wyczerpuje, inne, wyzsze znajda
zastosowanie.

Przypuszczenie to nie jest bynajmniej nieprawdopo-
dobne. Wykazywatam juz, ze funkcje macierzynskie pochta-
niaja tyle fizycznych i psychicznych sit kobiety, iz ona na
polu duchowej twoérczosci nigdy mezczyznie doréwnaé nie
moze. To, co wdéwczas tylko intuicyjnie przypuszczalam,,
potwierdzili mi pdézniej rzeczoznawcy. Tak np. jeden z fin-
skich lekarzy dowodzil, ze cala sita zyciowa organizmow
nizszych koncentruje si¢ w tworczosci piciowej, a im wyzej
wstepujemy, tern wigcej spotykamy sily wyzwolonej, ktora,
o ile nie jest spozytkowana dla wytworzenia nowych poko-
len, moze znalez¢ zastosowanie w duchowej tworczosci.
Kazda z tych dwoch odrgbnych galgzi zywotnosci ludzkiej
musi do pewnego stopnia hamujaco dziata¢ na druga.
Wedle wyzej wymienionego autora, to jest wtasnie natu-
ralng przyczynag mniejszej ptodnos$ci czlowieka kulturalne-
go — a zdaniem dawniej cytowanego pesymisty *— roz-
strzyga¢ bedzie o zapowiadanym upadku, o zaniku miloSci.

Mojem zdaniem, milo§¢ zyska tylko na wzglednem
ostabieniu, pope¢du i jego naukowem wyjasnieniu. Ludzie
wtedy nie beda braé popedu i milosci za jedno, gdyz on
w niej zawsze tkwi, ale tylko w ten sposdb, jak rzezby
jaskiniowego cztowieka kryja si¢ w dzielach Michata Anio-

ta. Dopiero wtedy wtasnie cztowiek bedzie mogt kochad



wszystkiemi sitami catej swej ludzkiej istoty, gdy mito$¢ be-
dzie m— jak si¢ picknie wyrazit Amerykanin Thoreau — nie-
tylko, ,,zarem, ale i blaskiem”.

Przekona si¢ wtedy, jak mitlo§¢ moze wzbogacaé zy-
cie, gdy stanie si¢ szczg¢$ciem, godnem istoty ludzkiej, twor-
czo$cig artystyczna, religijnem nabozenstwem, — wreszcie
wyrazem zupelnej jednosci zakochanych w nowej istocie,
w istocie, ktora wtedy naprawde¢ bedzie si¢ poczuwata do

wdzigcznosci za otrzymane zycie.

Gdy chodzi o udoskonalenie rodu ludzkiego, prze-
obrazenie uczu¢ i zwyczajow zawsze jest rzecza zasadni-
cza, a wplyw prawodawstwa ma w poréwnaniu z niem tyl-
ko drugorz¢dne znaczenie. I ono jednak ma tu, pewne za-
danie do spetnienia, jak juz poprzednio zaznaczylam. Zwtla-
szcza w kwestji chordb, ktorych dziedziczno$¢ stwierdzono
nieodwotalnie, spoteczenstwo powinno postawi¢ zapory do
malzenstwa. W Niemczech i Ameryce uczyniono dobry po-
czatek w tym kierunku, mianowicie zazadano prawa, obo-
wigzujacego obie strony, wstepujace w zwiazek maltzenski,
do przedstawienia §wiadectwa lekarskiego, orzekajacego
o ich stanie zdrowia. Pozostawianoby im mimo to zawsze
jeszcze wolnos§¢ decyzji, lecz przynajmniej nie przystgpo-
waliby, jak dzi$, nieswiadomie do malzenstwa, narazajac
siebie samych i swe dzieci na zgubne skutki. Mozna przy-
pusci¢, ze po tern zapoczatkowaniu rozwinaltby si¢ zwyczaj,
tak ze dalsze $rodki prawodawcze okazatyby si¢ zbytecz-
nemi, gdyz ludzie dobrowolnie zrzekliby si¢ najszkodliwszej
ze wszystkich swobdd, swobody obdarzania zyciem marne-
go potomstwa; dzisiaj natomiast zakaz matzenski nie zapo-
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biegtby ojcostwu. Masy mogltyby bowiem i poza matzen-
stwem w dalszym ciggu okradac dzieci ze szczg¢$cia i zdro-
wia juz przed ich urodzeniem, obciazajac je dziedzicznemi

chorobami lub ztemi sktonnos$ciamil2).

Nietzsche, ktory niewiele wie o mitosSci, gdyz prawie
nic nie wie o kobiecie, i ktéory z tej racji, mowiac o po-
wyzszej kwestji, mato mowi rzeczy, ktéorychby stuchaé¢ byto
warto, wypowiedziat jednak o rodzicielskiej roli stowa gteb-
sze, niz ktokolwiek w naszych czasach. Widziat on, jaki
brud i jaka ne¢dza kryja si¢ pod nazwa matzenstwa; jaka
fuszerka, jaka ignorancja pod mianem wychowania! Wyglo-
sit tez wspaniale i wieszcze stowa o tern, do czego cztowiek
przez rodzicielstwo dazy¢ powinien, i czem ono jest dla
niego:

Chce, by twe zwyciestwo i twa wolnos¢ za dzieckiem
tesknily. Zywe pomniki twego zwyciestwa i wyzwolenia
masz budowac.

Budowaé powinienes ponad sobg. Przedtem jednak
sam musisz by¢ zbudowany, prostokqtny ciatem i duszqg.

Nie rozrastac¢ sie winienes, lecz pig¢ ku gorze! Nato
stuzyé ci ma ogrod matzenski!

Wyzsze ciatlo masz stworzy¢, pierwszy ruch, koto, to-
czgce sie wlasng silg — twdrce masz stworzyé.

Matienstwem nazywam wole dwojga dla stworzenia
czego$, co jest wigksze, niz ci, co je stworzyli. CzeS¢ wza-
jemng nazywam matzenstwem, czesS¢ dla takiej woli w dru-

giej istocie.
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NIEZRODZONE POKOLENIA I PRACA KOBIECA.

Mato ktéry moment zycia wspdtczesnego zdradza roéw-
nie jaskrawe, a rownie nieSwiadome rozdwojenie miedzy
teorja a praktyka, jak sprawa kobieca. Wiele z pomig-
dzy jej bojowniczek z oburzeniem protestuje przeciw przy-
puszczeniu, ze moglyby wzia¢ udzial jakikolwiek w takiem
wyzwoleniu osobistos$ci, ktore obejmuje: ,swobod¢ dla
wszystkich sit 1 wladz indywidualno$ci”. Indywidualizm
i samotnos¢ sa to dla nich niskie wyrazy o grzesznem zna-
czeniu! Nie przeczuwaja one bynajmniej, ze emancypacja
kobiet byta rzeczywiscie najwiekszym egoistycznym ruchem
19-go stulecia, a nawet najsilniejszem dziataniem samoist-
nosci, kiedykolwiek w dziejach widzianem. Oswobodzenie
sil i osobistosci kobiecej nigdy nie przedstawialo im si¢ z in-
nej strony, jak tylko w formie idealnej walki o sprawiedli-
wos$¢ 1 szlachetnego zwyci¢gstwa. A byla ona tem istotnie,
jak kazda inna samoistno§é, majaca na celu uznanie praw
osobistosci ludzkiej do pelnego rozwoju sit w zupelnej swo-
bodzie i calkowitej odpowiedzialno$ci osobistej,. Ale jak kaz-
de takie osobiste dazenie jednostki, klasy lub rasy tatwo
przeobraza si¢ w nieuprawniony egoizm, tak tez stato si¢
i z kobieta.

Wielka, gteboka, powazna emancypacja kobiet z bie-
giem czasu otrzymata nowag nazwe¢ -— sprawy kobiece;j.
Zmiana okre$lenia szta w parze ze zmiang mys$li przewod-
niej. Z rzeczywistego ruchu emancypacyjnego — t. j. z wy-
zwolenia skrgpowanych sit kobiety i jej przytlumionej in-
dywidualnos$ci — stat si¢ ten ruch ,sprawa”, t. j. instytucja
spoteczna, majaca swe urz¢dniczki i doktryn¢ z dogmatami.

Niewatpliwie dotychczas jeszcze zywem stowem i pis-

mem zapewniaja nas, ze sprawa kobieca zmierza do szczg-
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$cia 1 rozwoju calej ludzkosci. W rzeczywisto$ci jednak,
kwestja kobieca od czasu, gdy stata si¢ ,,sprawa”, jest sa-
rna dla siebie celem, a jej przewodniczki coraz bardziej za-
tracaja poglad na jej zwiazek z innemi wspodlczesnemi kwe-
stjami. Celem jej — zreszta zupelnie uprawnionym — bytlo
rozszerzenie praw obywatelskich i zakresu dziatalnosci ko-
biety, a w obu razach miano na wzgledzie wtasciwie tylko
kobiet¢ klas wyzszych. W obu tych dazeniach jednakze bo-
jowniczki coraz bardziej stawaly w sprzecznosci z gléwnem
i zasadniczem prawem, z prawem osobistosci kobiecej do
my$lenia wlasnemi mys$lami i torowania sobie drogi wtasnej,
choc¢by te mysli i ta .droga dazyly w zupeilnie innym kierun-
ku, niz ten, jaki wskazuja feministki. Te ostatnie, z jednej
strony, coraz dalsze sa od przyznania pojedynczym kobie-
tom wolnoséci, do ktérej maja prawo, z drugiej za$§ strony,
staja si¢ Slepe na skutki rzucania si¢ calej plci zenskiej do
prac, zupelnie i wylacznie na zewnatrz zwrdéconych, na gie-
boko si¢gajacy wplyw na obecne warunki pracy, na istnienie
mezczyzny i rodziny, na spoteczenstwo, jako catosc.

Znie$¢ paragraf niesprawiedliwego dla kobiet prawa,
zwroci¢ setki kobiet na takie pole pracy, na ktérem poprzed-
nio tylko dziesi¢¢ pracowato, lub jedng na takie, na ktoérem
zadnej nie bylo — oto kamienie wytyczne na drodze postepu
sprawy kobiecej, na linji, wytknigtej bez uwzglednienia ko-
biecych zdolnosci, kobiecej natury i warunkoéw zewnetrznych.

Okrzyk jednej z feministek na wiadomos$é, ze kobieta
rzeznikiem zostata: ,Idz i zré6b co$ podobnego!” i fakt, ze
pewna Amerykanka praktykuje jako kat — oto zjawiska cha-
rakterystyczne dla tego kierunku!

To, ze emancypacja istotnie przestata by¢ wyzwole-
niem, ktéore dusz¢ i serce rozszerza, ze obecnie zupeinie urze-
dowo, po kupiecku i dogmatycznie jest prowadzona, bez po-

czucia kipigcej bujnoSci i rozmaito$ci zycia, ze stala si¢
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egoistycznym celem w sobie zamknigtym — to sprawilo, ze
ja 1 inne kobiety z mego pokolenia, a jeszcze znacznie wig-
cej mlodszych zerwalo z ruchem kobiecym, jakkolwiek my
wszystkie pragniemy wyzwolenia kobiety. U przodowniczek
sprawy kobiecej coraz bardziej wychodzi najaw to samo,
co si¢ i przy innych sprawach tak czg¢sto okazuje, mianowi-
cie: ,,ze cel, za ktorym gonia, jest wtasnie koniem, ktory si¢
odprzagl od naszego wtasnego wozka”. Jak $lepo fanatycy
sprawy kobiecej omijali inne wspotczesne kwestje, okaze si¢
najwyrazniej, gdy si¢ przyjrzymy ich stanowisku wobec naj-
wazniejszej kwestji wspolczesnej, t. j. kwestji socjalnej.

Kongres kobiecy w Londynie w r. 1899 byt bardzo
znamienny w tym wzgledzie, zarowno co si¢ tyczy odstep-
stwa od dogmatéw feministycznych, jak i ich obrony. Po,d
tym ostatnim wzgledem najcharakterystyczniejszemi bylty wy-
wody Finlandki, Aleksandry Gripenberg, przeciw prawom
ochrony pracy kobiecej. Twierdzita ona, ze prawa te sg po-
zostato$cia przestarzalej zasady, przyznajacej kobiecie nie
prawa, lecz przywileje, ze ochrania si¢ kobiete, zamiast dacé
si¢ jej samej bronié, ze traktuje si¢ ja jako cenng wtasnosé
narodu, nie jako jego cz¢$¢. Zaznaczywszy za$, ze dojrzala
kobieta powinna mie¢ te same prawa, co dojrzaly mezczyzna,
pyta, jakiem prawem mianoby kobiecie broni¢ pracowaé dla-
tego, ze jest zame¢zna i ma dzieci? Prawodawstwo ochronne
usuwa kobiet¢ z fabryk i warsztatow, a nietylko, ze nie za-
stuguje ono bynajmniej na poparcie ze strony kobiet, lecz ra-
czej powinnyby one, przeciwnie, obstawaé przy rownych pra-
wach ochronnych dla meg¢zczyzn i kobiet, przy nauce zawo-
dowej i rozszerzaniu zakresu pracy kobiecej.

Cale to dowodzenie jest zupeinie konsekwentne z punktu
wyjscia panny Gripenberg i jej wspoh”yznawczyn, mianowi-
cie z tego, ze ograniczenie pracy kobiecej sprzeciwia si¢

sjednemu z najwazniejszych zasad wspodtczesnych niepodle-
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glosci jednostki”, z ktorej wynika dia mezczyzn i dla kobiet
prawo wyboru pracy, oraz ze przywileje, uzasadniane pilcia
kobiety, stawaly jej na przeszkodzie do réwnouprawnienia

Z MEZCZyzZng.

Ale caly ten sposéb dowodzenia opiera si¢ na sofistycz-
nym pogladzie, ktéory spaczyt calg sprawe kobieca: mianowi-
cie, ze mozna kobiete wyzwoli¢ z jej przyrodzonych ograni-
czen. Opiera si¢ on réwniez i na innej solistycznej myS$li,
z pomocg ktorej kapitalistyczne spoteczenstwo zwalcza kaz-
dy projekt prawa ochronnego czy to dla mezczyzn, czy dla
kobiet lub dzieci, mianowicie, ze kazde prawo ochronne jest

przekroczeniem niezalezno$ci osobistej jednostek.

Kazdy jednak spotecznie uswiadomiony cztowiek wie
dobrze, ze ta ,niezalezno$¢ jednostki” w spoteczenstwie, zbu-
dowanem na wielkoprzemystowej produkcji, jest wobec rze-
czywisto§ci pustym frazesem, podwdjnie pustym, gdy o ko-
biete chodzi.

Nigdy jeszcze nie styszatam, by ktérakolwiek kobieta
domagata si¢ dla kobiet stuzby wojskowej, jako réwnowazni-
ka réwnych z mezczyzna praw obywatelskich. To jednak
wynikatoby nieuchronnie z argumentu, przytoczonego powy-
zej, ze kobiecie na zasadzie jej ptci zadnych przywilejow
przyznawaé¢ nie nalezy. Najwigkszym przywilejem, jaki so-
bie w obecnych czasach wyobrazi¢ mozemy, jest przeciez
wtasnie zwolnienie si¢ od przykro$ci i straty czasu, polaczo-
nej ze stuzba wojskowa, oraz od niebezpieczenstw i1 grozy
wojny! Ze za$ kobieta nie jest absolutnie niezdolng do stuz-
by wojskowej, tego juz niejednokrotnie kobiety dowiodty,
mianowicie niedawno u Boeréow. Jest to zatem wysokim
stopniem niekonsekwencji, jezeli feministki I¢kaja si¢ tej
ostatniej konsekwencji swych zasad i uznaja rol¢ macierzyn-

ska za dostateczny powo6d do zwolnienia si¢ od stuzby woj-
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skowej nawet i w takim razie, gdy kobieta otrzymata tez sa-
me prawa obywatelskie, co m¢zczyzna.

Natomiast inne kobiety zupeilnie konsekwentnie o§wiad-
czaja, ze i na innem polu réwnie zabdjczej walki, to jest na
polu wielkiego przemyshu, tez same macierzynskie funkcje
domagaja si¢ dla kobiety pewnych przywilejow, ze z drugiej
strony nastgpstwem naturalnem tych macierzynskich funkcyj
musi by¢ dobrowolne poddanie si¢ pewnym ograniczeniom
indywidualnej, niezaleznos$ci, mianowicie w tych wypadkach,
gdzie nie mozna przekroczy¢ zakreSlonych przez przyrode
granic bez naruszenia praw osoby trzeciej. Ta osoba trzecia
bywa w danym wypadku dziecko.

Lezy to w zakresie indywidualnych praw kobiety, za-
rowno jak i mezczyzny, nie chcie¢ malzenstwa lub chcieé
tylko bezdzietnego malzenstwa. Mozna nie chcie¢ mieé
dzieci albo z bardzo egoistycznych, albo tez z mocno altrui-
stycznych pobudek. Lezy to takze w zakresie indywidual-
nych praw kobiety i mezczyzny, by nie chcieé¢ tego, co si¢
uwaza za zaporg do swego osobistego rozwoju lub swobody
ruchéw, a zatem wyrzec si¢ macierzynstwa lub mitosci, jezeli
si¢ na jedno lub drugie z tego punktu widzenia patrzy. Ko-
bieta ma najzupelniejsze prawo przeobrazi¢ si¢ w ,ptec trze-
cig” — w rodzaj pszczoly-robotnicy lub mrowki bezptcio-
wej, jezeli w tern swe najwyzsze szcz¢Scie upatruje.

Gdy przed kilku laty bralam wudzial w ruchu kobie-
cyml), bytam jeszcze tak naiwng, ze macierzynstwo uwaza-
tam za punkt centralny w naturze wigkszosci kobiet. Dysku-
sja, toczaca si¢ nad ta kwestja, odkryta mi, ze koniecznosc¢,
zmuszajaca kobiety do pracy, ze ambicja, rozbudzona przez
t¢ pracg, wyzwalajaca sity kobiece, ze przeobrazajace si¢
pod wpltywem wielu innych warunkéw wspotczesnych zycie
umystowe kobiet — odsune¢ly narazie ich macierzynskie in-

stynkty na plan ostatni. Sadzilam, ze wowczas nie bytlo
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jeszcze zbyt pdzno, by przed tem niebezpieczenstwem ostrze-
ga¢. Rzeczywiscie, istnieja kobiety, u ktoérych uczucie ero-
tyczne zupeilnie zaniklo; sa inne, nie mogace u wspodiczesne-
go megzezyzny spotkaé sie z ta gleboka, uduchowionag har-
monja erotyczna, ktéorej zupelnie stusznie pragna; najlicz-
niejszemi sa te, ktéore pragna milo$ci, lecz nie pragna macie-
rzynstwa, a nawet go si¢ lekaja.

Jedna ze stawnych niemieckich autorek w swej ostatniej
ksigzce2) pisata o tej trwodze, ,,0 tej wiecznie czynnej nie-
spokojnej obawie macierzynstwa”, ktéora dzi§ przenika znacz-
ny zastep kobiet dziatajacych tub pracy twodrczej oddanych.
,Ta trwoga, ten wstret sa tak silne, tak zyciu ich calemu
kierunek nadaja, ze moznaby prawie przypuszczaé, iz to jest
jakis gteboki zwyrodniaty instynkt, ktory jednak — jak
wszystkie instynkty przeciwne naturze — z okrutnej koniecz-
nos$ci si¢ poczal, zrodzit i przez nig wyhodowany spotezniatl.
Zdaje sig, jak gdyby jaki$ glos tajemny ostrzegal te kobiety,
ze, sktadajac haracz nalezny swej niewie$ciej naturze, utra-
cg calg site, jasnos¢ i bystro$¢ umystowa, ktére je ponad
przecigetny poziom ich ptci wywyzsza. By¢ moze takze, ze
pewien rodzaj kobiet stusznie si¢ tej obawie poddaje”.

Rownie silnie jak autorka niemiecka jestem przeko-
nana, ze kazde zjawisko — zdrowie czy choroba — jest nie-
uniknionem nast¢pstwem danych przyczyn. Jestem tez wiele
silniej , niz jakakolwiek feministka, przekonana, ze lezy to
w granicach indywidualnej wolnos$ci ludzkiej wybraé¢ dla sie-
bie kierunek rozwoju, szcz¢s$cia lub upadku. Nie mysle tez
juz bynajmniej mowi¢ do tych kobiet, ktére nie pragna ma-
cierzynstwa. Istotnie, byloby nieszcz¢$ciem, gdyby te ko-
biety, ktorych nigdy nie rozrzewnilo dotknigcie drobnej racz-
ki dziecigcej, ktore nigdy nie zatgsknily za tem, by si¢ calko-
wicie oddaé¢ drogiej istocie, matkami zostaty! Dzieci ich by-
lyby jeszcze bardziej pozalowania godne, niz one same! Ta-

Stylede djieckg 4
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kich kobiet jest obecnie wiele, a przez jaki§ czas jeszcze za-
step ich zv/igksza¢ si¢ bedzie. Sag jednak migdzy niemi i ta-
kie, w ktorych instynkt macierzynski nie zamarl, lecz jest
nie§wiadomy. Wspotczesne umystowo analizujace, fizycznie
i psychicznie wysubtelnione natury kobiece odstrgcza czg¢sto
surowa me¢ska natura, jej wymagania i brak zrozumienia.
Czynnik erotyczny w naturze tych kobiet wiednie, jak pa-
czek, ktory si¢ nie zdotal rozwinaé. Egzaltujac si¢ dla jakie-
go$ obowiazku lub dla jakiej§ przyjacidtki, znaduja ujscie
dla tej potrzeby oddania si¢, ktoérej wtlasciwego znaczenia
nie pojmuja lub ktéremu przecza, a czesto wkoncu msci sig
to na nich w sposdéb tragiczny.

Narazie zamierzam mowi¢ tylko o tem, ze kazda ko-
bieta, ktora jeszcze nie przestata pragnaé macierzynstwa, juz
jako panna, a tem bardziej jako me¢zatka, ma pewne obo-
wiazki .dla niezrodzonego pokolenia, a usuwanie si¢ od tych
obowiazkow jest objawem bezwzglednego egoizmu. Egoizm
ten bywa czesto tylko forma przejawiania si¢ tego wielkiego
instynktu, ktory obok instynktu utrzymania gatunku rzadzi
zyciem naszem, mianowicie samozachowawczego. To wta-
$nie w oczach tych, co si¢ zajmuja wyzwoleniem kobiety, po-
winnoby rzuca¢ grozne $wiatlo na wyhodowany przez twar-
da konieczno$§¢ egoizm pracownicy wspoélczesnej.

Wyrazajac si¢ bowiem najlagodniej, jest to, co naj-
mniej, bezmys$lnoscia mowi¢ o wolnosci kobiety, o jej nieza-
leznosci, gdy ona pracuje, jak bydlge robocze, dla zdobycia
tego minimum $rodkéw utrzymania, ktéore ja od gltodowej
$mierci ratuje, i to w warunkach, w ktéorych swobodne wy-
konywanie pracy, zaré6wno dla kobiety, jak dla mezczyzny,
jest pustym dzwigkiem. Pozwole sobie na przyktadzie wy-
$Swietli¢ nastgpstwa takiej wolnosci.

W czasach, gdy w Anglji i kobiety pracowaly przy
fabrykacji bieli olowianej, zbadano 77 kobiet w pewnej fa-
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bryce, i wykazalo si¢, ze w epoce, ktdora badanie obejmo-
wato, zdarzylo si¢ wérdd nich 21 porodéw niezywych, 90 po-
ronien, a oprocz tego 40 niemowlat, piersia karmionych,
zmarto w konwulsjach skutkiem zatrucia pokarmu matki.
W wieku migdzy rokiem 18 a 23 organizm kobiet cierpiat
najwiecej skutkiem pracy w tym zawodzie, a oprdécz na-
stepstw powyzszych zanotowano jeszcze S$lepote, kulawizne
i inne. Jeden z lekarzy angielskich o$wiadczyt, ze diugolet-
nie doktadne badania przekonaty go, iz olbrzymia $§miertel-
nos$¢ niemowlat w okregach fabrycznych w pierwszym rze-
dzie wynika z odstawiania dzieci od piersi i pozbawiania ich
macierzynskich staran juz w kilka tygodni po urodzeniu.
Tymczasem dziecko potrzebuje pokarmu matki co najmniej
przez sze$¢ miesigcy, zwazywszy, ze go nie mozna catkowi-
cie sztucznym zastapi¢, za$§ najmniej tam, gdzie nie mozna
tego z nalezyta starannos$cia dokonaé¢. W niektéorych fabrycz-
nych okrggach tkackich, np. w Nottingham, gdzie si¢ fabry-
kuja koronki, i gdzie si¢ wtasnie najwigcej uskarzano na
prawa ochronne, ograniczajace prac¢ kobiet, z 1000 dzieci
umiera 200, $miertelno§¢ w miastach przemystowych jest 4
i 5 razy wigksza, niz we wsiach okolicznych.

A jednak wzglednie $mieré¢ dzieci jest jeszcze zlem naj-
mniejszem: smutniejszem jest, ze te, ktore si¢ odchowaja,
na zawsze pozostaja watle i to w znacznej cz¢$ci z przy-
czyny braku staran macierzynskich w dziecinstwie.

Na Slasku, gdzie dzieci i mlode dziewczeta zatrudnia
przemyst szklany, praca ta tak nadwatla ich budowg¢ kostng,
ze gdy zostaja matkami, maja najci¢zsze porody. Z tego
powodu stanowia najlepszy materjal do studjow operacyj-
nych, i mtodzi adepci sztuki lekarskiej jezdza na Slask, aby
naby¢ umiej¢tnosci i wprawy.

A zatem, zanim kobieta dojrzeje i do petnoletnosci doj-
dzie, 3 wigc wedle pogladu feministek ,,sama si¢ chroni¢ zdo-
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ta”, zostaje w ten sposob zniszczona. Gdyby =za§ kto za-
rzucit, ze to, co powiedziano wyzej, wchodzi w zakres ochro-
ny dzieci, nie zas§ ochrony kobiet, odpowiedZz sama si¢ na-
rzuca. Ochrona kobiet i ochrona dzieci pozostaja ze soba
w tak S$cistym zwigzku, ze ich wcale oddziela¢ nie mozna.
Te praca zniszczone matki daja zycie dzieciom juz z uro-
dzenia watlym i obdarzonym tak mata sila odporna, ze
z wigksza jeszcze trudno$cia znosza cig¢zar pracy, a swe
chertactwo w dalszym ciggu przekazuja nastepujacym po-
koleniom. Przyczyna i skutek tak $cisle si¢ ze soba splataja,
ze nie mozna ich sprawiedliwie rozdzieli¢ mi¢dzy prace¢ dzieci

a prac¢ kobiet.

I feministki chyba przyzna¢ musza, ze zakres ich praw
konczy si¢ tam, gdzie si¢ prawa innych zaczynaja. Nigdy
nie przysztoby im na mys$l w imi¢ prawa niezalezno$ci oso-
bistej dozwoli¢ kobiecie zagarnaé pod klomby swego ogrodu
grunt sasiada lub dla wtasnego zaktadu przemystowego przy-
wtaszczac¢ sobie cze$¢ sity wodnej, bedacej cudza wtasnos$cia.

A czyz one nie widzg, ze takiem samem ograniczeniem
wolno$ci osobistej kobiety sg prawa dziecka, mogacego si¢
narodzi¢, dziecka, ktorego najosobistsza wtasnos$é, site zy-

ciowa, ona zgoéry rabuje i trwoni?

Kobieta, ktéora z tego i owego, waznego czy bagatel-
nego powodu, raz na zawsze matzenstwa si¢ zrzeka, ma zu-
petne prawo niszczy¢ si¢ pracg, jezeli przez to, jako niezdol-
na do pracy, nie spada ci¢zarem na innych.

Ale kobiecie, ktora przypuszcza mozliwo$¢ macierzyn-
stwa, albo kobiecie, dla ktoérej ono juz jest nadzieja, nie wol-
no przez bezmierng, dowolnie wykonywanag prace poswiegcacé
sit zywotnych i roboczych niezrodzonego pokolenia, aby po-
tem wydata na §wiat dzieci slabe, chorowite, fizycznie watle,
g wreszcie pod wzgledem wychowania zaniedbane.
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Dogmatycznym wyznawczyniom feministycznych zasad
nie przychodzi wcale na my$l, ze ich przemdéwienia o ,,indy-
widualno$ci” kobiety, ich twierdzenia, ze nie nalezy jej nie-
zalezno$ci kregpowaé z tej racji, iz jest ona zona i matka —
prowadza do oburzajacej poniewierki nietylko dzieci, lecz
samych kobiet, gdyz kazde zadanie rownos$ci tam, gdzie na-
tura sama niero6wnos$ci stworzyta, staje si¢ poniewierka stro-
ny stabszej! Rowno$§¢ nie jest sprawiedliwo$cia — przeciw-
nie, jest ona nieraz dojmujaca krzywda!

Na kongresie kobiecym w Londynie jako goraca org-
downiczka prawodawstwa ochronnego dla kobiet wystepo-
wata M-rs Sidney Webb, a zdanie jej, oparte na osobistem
doswiadczeniu i gtebokich studjach, czynito jg sto razy kom-
petentniejsza w tej kwestji, niz jej przeciwniczki. Juz pod
swem panienskim nazwiskiem, jako Beatrice Potter, zwrocita
M-rs Webb uwage na siebie przez swe artykuty w kwestjach
spotecznych, a przez sze$¢ tygodni pracowala w jednej z fa-
bryk, aby si¢ osobi$cie zapoznaé¢ z warunkami zycia robotnic.
W wielkiej ksigzce Karola Booth’a Zycie i Praca w Londynie
opracowata ona jeden rozdzial, a oprécz mnoédstwa pomniej-
szych artykuléw napisata do spotki z mezem stawne, na ob-
szernych badaniach oparte, prace: Hisiorja Trade Union’ow
i Demokracja Przemystowa. Procz tego wyklada na nowym
ekonomicznym wydziale londynskiego uniwersytetu.

Jednakze rysem charakterystycznym dogmatyki femi-
nistek jest, ze ich kierowniczki, ktore tyle ogdlnikowych wy-
gtaszaja frazesow o tern, co kobiety juz zdziataly, i o tern
wszystkiem, co jeszcze zdziata¢ moga, sa wiecej niz ktokol-
wiek wstrzemigzliwie w wyrazeniu uznania tym kobietom,
ktore istotne i znakomite ushugi cywilizacji oddaty! Tylko to
podnosza i cenig, czego dokonaja zbiorowo w swej korporacji
1w swym korporacyjnym duchu, natomiast zapamietale zwal-
czaja, uparcie przemilczaja lub ponizaja wszelka taka dzia-
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talno§¢ kobieca, ktéra si¢ z ich strategicznemi planarni nie
zgadza i ich korporacyjnej dyscyplinie sprzeciwia.

Dlatego tez powazne argumenty Mrs. Webb i innych
moéwczyn nie robity zadnego wrazenia na grupie feministek,
ktore w kwestji pracy kobiecej zajmowaly przestarzate sta-
nowisko indywidualizmu, nienaruszone przez poczucie soli-
darnos$ci spotecznej, stanowigcej wynik najnowszego czasu.
Na szczgscie, prawodawstwo ochronne 'mie zalezy od tego
rodzaju feministek! Ruch robotniczy i bioracy w nich udziat
mezezyzni i kobiety wszystkich klas spotecznych przepro-
wadza je wkoncu.

Ruch, dazacy do unormowania dnia roboczego, opiera
si¢ na doswiadczeniu, ze dzigki wigkszej intensywnosci pracy
mozna w krotszym przeciagu czasu dokonac tylez, co w diuz-
szym, i kroczy o.d zwycigstwa do zwyciestwa.

Najprz6d wzigt on pod uwage prace dzieci i wyrost-
kow. Juz kiedyindziej3) miatam sposobno$§¢ zaznaczyé, ze
wptyw pracy fabrycznej na zdrowie samych kobiet i zrodzo-
nych przez nie dzieci sprawil, iz przedewszystkiem w Anglji,
a potem w innych krajach europejskich zaczeto przyjmowac
konieczno$é unormowania dnia roboczego dla kobiet. Zada-
nia dotyczyly i dotycza trzech punktéw: oznaczenia maksy-
malnego dnia roboczego dla kobiet, ograniczenie lub, lepiej
jeszcze, zniesienie pracy nocnej kobiet, poniekad takze pracy
w kopalniach i niektdrych innych zgubnych dla zdrowia przed-
sigbiorstwach; wkoncu ochron¢ potoznic. W wigkszo$ci euro-
pejskich krajow ustalono obecnie normalny czas roboczy na
8 — 11 godzin; praca nocna, praca w kopalniach i praca do-
datkowa zostaly zakazane albo znacznie ograniczone, a dla
potoznic przepisano 3 — 8 tygodniowa przerwg¢ w pracy.

Wigcej jeszcze dla kobiet niz dla me¢zczyzn nalezatoby
przyja¢ o$miogodzinny dzien roboczy, jako norme¢. Of$mio-
godzinny dzien roboczy nietylko zebezpiecza kobiecie, zarow-
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no jak me¢zczyznie, mozno$¢ zachowania zdrowia i wypeinie-
nia zycia uszlachetniajacemi rozrywkami, ale dla kobiety za-
meznej jest on niezb¢dnym warunkiem utrzymania porzadku
i wygody w domu, zapewnienia dzieciom fizycznych staran
i jakiegokolwiek wychowania. Dla kobiety normalny czas ro-
boczy jest i z tego wzgledu wazniejszy niz dla mezczyzny,
ze na niej poza praca fabryczna ciaza jeszcze obowiazki do-
mowe. Niebezpieczenstwa pracy nocnej i kopalnianej nietyl-
ko z punktu “widzenia higjeny, lecz i moralnosci, tak bija
w oczy, ze w tym wypadku chyba juz nie potrzeba przytaczacd
wigcej argumentow na obrong¢ prawodawstwa ochronnego4).

Zreszta nietylko teoretyczne argumenty wytaczaja fe-
ministki przeciw prawodawstwu ochronnemu. Zaréwno z ich
obozu, jak z obozu demokratyczno-spotecznego daja si¢ sty-
sze¢ i.inne, bardziej uzasadnione zarzuty. Przedewszystkiem
ten np., ze prawodawstwo ochronne pozbawi pracy jeszcze
wi¢cej kobiet, ze, nie mogac zarobi¢ na utrzymanie, zmuszone
beda oddac¢ si¢ prostytucji. Zapomina si¢ przytem, ze ten sam
skutek wywotuja niskie zarobki w wielu gateziach pracy, i*ze
te niskie zarobki sa znowuz nastepstwem zbyt licznej podazy
kobiecych sit roboczych! W ostatnich czasach np. z jednego
szwedzkiego miasta fabrycznego doniesiono, iz tam z jednej
tylko fabryki 80 robotnic zapisanych bylo w policji! Juz to
samo powinno by¢ jednym z niezliczonych dowodoéw, ze obec-
ne warunki pracy, nie za§ prawodawstwo ochronne, zwalczad
nalezy, gdyz ono wtasnie wywola wkoncu poprawe¢ tych wa-
runkow.

Dalej styszymy, ze, utrudniajac kobietom przystep do
fabryk, zwracamy je do przemyslu domowego, znacznie szko-
dliwszego dla zdrowia i podkopujacego sily. Na to przytoczy¢
mozna nietylko oparte na doswiadczeniu wnioski pani W ett-
stein-A delt, lecz i angielski projekt prawa z r. 1899, zmie-

rzajacy do unormowania pracy domowej W ten sposob,
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by kazdy pracodawca przyjmowal odpowiedzialno$¢ za higie-
niczne warunki miejsca, w ktérem si¢ praca wykonywa, oraz
by ilo§¢ pracujacych, rozmiary pracowni ii t. p. SciSle byly
okre§lone. Projekt ten wtasnie trafia na wtasciwg droge do
rozwigzania kwestji pracy zarobkowej kobiet w domu.

A dalej jeszcze styszymy zarzut, ze, przeszkadzajac ko-
bietom pracowaé¢ w fabrykach, nie dajemy im przez to samo
moznosci pielggnowania i wychowywania dzieci, lecz zmusza-
my je do posytania tychze dzieci do fabryk. Na ten ostatni
wypadek latwo znalez¢ radg¢; poprostu zabroni¢ pracy fa-
brycznej dzieciom nizej'lat 15-tu. Niedo$§¢ na tern; moéwia nam
jeszcze, ze wszelkie prawa, ograniczajace udzial kobiet
w przemysle, osiagna ten skutek, ze ,nie ochronig kobiet,
pracujacych w danym zawodzie, lecz ochronia zawod przed
kobietami”. Tutaj o rade¢ troch¢ trudniej, decz mozeby si¢
i ona znalazla, gdyby dziesiata cz¢s$é sit, stuzacych agitacji
za wolnoscia pracy kobiecej, poSwigci¢ na uzdolnienie kobiety
do prac takich, ktore sa dla niej odpowiednie. Ale gdyby na-
wet tego nie mozna bylo dokazaé, prawodawstwo ochronne
samo przynosi §rodek zaradczy przeciw tym ujemnym nastgp-
stwom. Najprzéd zawsze dajg si¢ slyszeé skargi, ze dana
galaz pracy upada skutkiem prawodawstwa ochronnego, ale
p6zniej znajduja si¢ nowe maszyny i nowe metody produkecji,
ktore tania sile zywa czynig zbyteczna. Cz¢sto skarzg sie
nawet ici, ktorych wzieto w obrong, ze prawo wyrzadza im
ekonomiczne szkody, lecz dluzsze doswiadczenie przekonywa
ich, ze wzajemne oddziatywanie ré6znych czynnikéw produkcji
wkrotce wyrownywa przemijajace niedogodnosci. Jednakze
nicomylnym S$rodkiem dla zapobiezenia bezrobociu kobiet,
ktore prawodawstwo ochronne, mogloby spowodowad, jest
zadanie, be¢dace juz dzi§ na porzadku, dziennym wszystkich
robotniczych organé6w — mianowicie: ,,prawo do pracy dla

wszystkich” i pewien minimalny, zarobek za prac¢. To, obok
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normalnego dnia roboczego, przez co rozumiemy juz wypo-
czynek nocny i dzienny, obok réznych praw ochronnych, za-
bezpieczenia na, staro§¢ i od nieszcze$liwych wypadkow —
sa zasadnicze punkty, zmierzajace do rozwigzania kwestji
pracy kobiet i m¢zczyzn zaré6wno. Poki tych celow nie osigg-
niemy, mozna zawsze jeszcze, do me¢zczyzn, tak samo jak do
kobiet, stosowa¢ wyrok Ruskina o industrjalizmie wspodtczes-
nym, ze on zabija wszystko, co jest naprawde¢ ludzkiego
w cztowieku, ,,Fabrykujemy wszystko, mowi on, préocz praw-
dziwych ludzi; bielimy bawetniane tkaniny, hartujemy i uszla-
chetniamy stal, rafinujemy cukier, ksztaltujemy porcelane
i drukujemy ksigzki. Jednakze w naszych kalkulacjach zysku
nie lezy to, bynajmniej, by dac¢ jedna zywa dusz¢ wyrafino-
wa¢é, zreformowac, zahartowa¢ lub uksztattowac!”

Kobiety ze sfery robotniczej musza jeszcze tymczasem,
tak samo jak i mezczyzni, dzwiga¢ cig¢zar cierpien, niebezpie-
czenstw, znosi¢ przymus, jaki im solidarno$¢ w wielkiej wal-
ce o byt narzuca. Sa to jednak jedyne warunki, ktoére pod-
nie§¢ zdotaja i mezezyzn i kobiety, cze$cig przez ich zjedno-
czenie, czg¢$cig przez coraz wigksze rozpowszechnianie za-
sady, zyskujacej z dnia na dzien wigcej uznania: ze spote-
czenstwo winno na drodze prawodawczej unormowac stosunki
robocze swych cztonkoéw, azeby przez warunki zycia i pracy,
odpowiadajace godnosci ludzkiej, ksztalci¢ zdrowsze, silniej-
sze i pigkniejsze pokolenie.

W wiekuistym biegu rzeczy wszystko jest taczne jedno
z drugiem. Niezorganizowana, mierna i zle wynagradzana
praca kobieca zmniejsza zarobki i pogarsza warunki pra-
cy me¢zczyzn; praca fabryczna wywoluje, nieudolno$é¢ ko-
biety w gospodarstwie domowem, jej niezdolno$¢ do funkcyj
macierzynskich. W fabrycznym turkocie, pos$piechu i rozgo-
ragczkowaniu tgpieja nerwy, a z niemi i uczucia. Kobieta tra-

ci nietylko sktadna reke, lecz i serce, usposobione do zycia
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rodzinnego. Kobiety nieudolne utrudniaja mezczyznie mal-
zenstwo, a wraz z celibatem wzrasta jego $§miertelnos¢. Niskie
zarobki lub czasy bezrobocia wywotuja gorsza odziez, gorsze
mieszkanie, odzywienie; udrgczona lub nieudolna kobieta nie
umie dobrze spozytkowaé malych dochodéw, ktéore moze
jeszcze maz zdobywa. Z tego wszystkiego biora poczatek
choroby i pijanstwo. Z tych i innych przyczyn, oprécz juz
wyszczegolnionych, ludnos$¢ okregéw fabrycznych podlega
zwyrodnieniu, tak samo w republikanskiej Szwajcarji, jak
w monarchicznej Rosji. Jest rzecza bardzo prawdopodobng,
ze ograniczenie pracy kobiecej w tym lub owym wypadku mo-
ze si¢ da¢ odczué¢ dotkliwie badz to kobiecie samotnej, badz to
rodzinie. Rowniez i ograniczenie pracy dzieci moze by¢é po-
czatkowo przykrem. Wszystko to jednak jest tylko przemijaja-
cem ztem, na ktéore wkrotce znajdzie si¢ S$rodek zaradczy,
skoro tylko poznamy, w jakim kierunku dazy postep ogoédtu.
Postgp ten biegnie zwykle po linji zygzakowatej. O tern, czy
tymczasowo ograniczenie wolno$ci sprzyja postepowi, czy
nie, rozstrzyga to, czy, przeniostszy wzrok z jednostek lub ma-
lych grup na wielka cato$é¢, widzimy, ze ta ostatnia korzys¢é
odnosi, ze w przyszlosci wolnos$¢ i szczg¢scie wszystkich zy-
skaja na przemijajagcem ograniczeniu wolnos$ci. Jezeli w in-
nych zyciowych stosunkach stuszng jest zasada, ze kto bie-
rze udzial w grze, musi za nig ptacié, to jednak nie ma ona
zastosowania w tej okrutnej grze, ktora zyciem zwiemy,
i w ktorej bierzemy udzial niedobrowolnie. Dzieciom przystu-
guje prawo nieznoszenia pokuty za bledy i winy swych ro-
dzicow. Zapobiec ich cierpieniom w kazdym wypadku mal-
zenskiej niezgody, jest to sprawa prywatna, zadanie jedno-
stek. Jak juz poprzednio dowodzitam, zmiana obyczajow
w kwestji rodzaju, wieku i pobudek zwiazkéw matzenskich
bedzie stanowita zwolna coraz pewniejsza ochrong dzieci. Po-
wazniejszy poglad na wtasne zadanie, jako istoty piciowej,
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Sprawi, ze begdziemy uwazac¢ za przestgpstwo, gdy mtoda ko-
bieta dobrowolnie bgdzie si¢ niszczyla przez nadmiar studjow
lub sportu, sznurowanie si¢ lub objadanie takociami, palenie
lub inne podniecajace $rodki, przez prac¢ nad sity lub czuwa-
nie po nocach oraz wszelkie inne niepoprawne wybryki, kto-
remi te nieopatrzne istoty- poty przeciw opatrznos$ci przyrody
grzesza, poki jej ostatecznie z granic cierpliwosci nie wypro-
wadzg.

Ale niedobrowolnym przestgpstwom bezbronnych istot
przeciw ich kobiecej naturze musza potozy¢ zapor¢e prawa
spoteczne. Oto wielkie dzieto wyzwolenia kobiety, wobec kto-
rego wszystko inne jest wzgl¢gdnie matowazne. Poniewaz za$
dzisiejsi przedstawiciele sprawy kobiecej tego nie uznaja, sta-
ja si¢ reakcjonistami wobec rozwoju; tymczasem oni sami ta
nazwa okres$lajag wszystkich tych, co z naciskiem powtarzaja,
ze jedyng drogq, na ktorej kwestja kobieca w swej catosci mo-
ze byé rozwiqgzana, jest spoleczne przeobrazenie, a w niem
jednym z waznych wspotdziatajgcych czynnikow muszqg byé
prawa ochronne.

Moje zapatrywanie, podzielane przez wielu, nie wycho-
dzi z zatozenia, ze ,kobieta jest najcenniejszg wtasnos$cia na-
rodu”, lecz ze matka stanowi jego najcenniejszg czastke, i to
tak cenna, ze spoteczenstwo swe najwyzsze dobro zabezpie-
cza, gdy ochrania funkcje macierzynskie. Te za$ nie koncza
si¢ z urodzeniem lub wykarmieniem dziecka, lecz trwaja w cia-
gu catego wychowania. Sadze¢, ze w nowem spoleczenstwie,
gdy wszyscy, zard6wno mezcezyzni, jak i kobiety — lecz nie
dzieci, starcy i chorzy — be¢da zmuszeni pracowaé, funkcje
macierzynskie uwazane b¢da za tak wazne, iz kazda matka-—
w pewnych warunkach, pod pewna kontrolg i dla pewnej ilos-
ci dzieci — otrzymywac bedzie od spoleczenstwa pewna za-
pomoge na wychowanie dzieci, ktéora ja zwolni od zarobko-

wej, pozadomowej pracy w ciggu czasu, w ktéorym dzieci jej
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potrzebowaé¢ beda staran. Nie wyklucza to bynajmniej wy-
padkéw, w ktorych matka, nie chcaca si¢ z tych lub owych
powodow poswigci¢ wychowaniu swych dzieci, bedzie wolata
trudni¢ si¢ praca zarobkowga, a na swoje miejsce zaptaci¢ za-
stepczyni¢. Dla wigkszos$ci kobiet jednakze tego rodzaju urza-
dzenie byloby jedynem szczg$liwem rozwiazaniem wielu po-
zornie nierozwigzanych zagadnien. Nie sadz¢ mianowicie,
aby w dalszym rozwoju utrzymal si¢ dawny ideal ojca, jako
utrzymujacego rodzing. Mysle raczej, ze nowy poglad, iz
kazda jednostka sama musi si¢ utrzymywaé, coraz bardziej
si¢ rozpowszechnia. Wtedy tez ojciec bedzie mogt staé sie
w glebszem niz dzisiaj znaczeniu wychowawca, gdy troska
o wyzywienie rodziny nie bedzie go juz przygngbiata. Kobie-
ta, jako matka rodziny, nie bedzie tez wtedy pozostawata w
materjalnej zalezno$ci od meza, co dzi§ poczytuje sobie za
ujme, jesli przed S$lubem wtlasng utrzymywata si¢ praca.
Trzebaby powro6ci¢ do tej nowej formy matrjarchatu, gdy
zacznie si¢ ustalaé¢ przekonanie, ze troska o nowe pokolenie
jest wielka zastuga matki wzgledem spoteczenstwa, i ze ono
powinno jej za to zapewnié¢ egzystencj¢ na czas, gdy si¢ temu
zadaniu pos$wieca.

Bardzo cz¢sto kobiety zamezne, zmuszone pracowac
poza domem, mowia, ze widzialyby w tern dla siebie wielkie
szczescie, gdyby mogly spokojnie poswigci¢ si¢ pielegnowa-
niu swych dzieci i prowadzeniu domu, ale gdyby miaty dochod
wtasny, niezalezny od pracy me¢za. Pewien szwedzki dziennik
wieczorny — organ sprawy kobiecej —- przed kilku laty ro-
zestal ankiet¢ w sprawie pracy zarobkowej kobiet zamg¢znych.
Wbrew oczekiwaniu inicjatorow wszystkie niemal odpowiedzi
zaznaczaly jednoglo$nie niebezpieczenstwa, wynikajace dla
dzieci 1 dla pozycia domowego z pracy pozadomowej kobiet.
Bezstronne zbadanie przyczyn zdziczenia mtodziezy wykaza-

toby niezawodnie, ze wzmagajaca si¢ w niektorych krajach



liczba maloletnich przestgpcow wynika czg¢scia z przed-
wczesnego zarobkowania mlodziezy, cz¢$cig z rozbicia ogniska
rodzinnego, powstatego na skutek pozadomowej pracy matki.

Jezeli wogdle panuje przekonanie, ze dzieci maja si¢ na-
dal rodzi¢, a dom rodzinny w zasadzie najpomys$lniejsze
przedstawia warunki dla ich wychowania w pierwszych latach
zycia—to dzisiejsza, nazewnatrz zwrocona praca kobiet, mu-
si nam da¢ duzo do mys$lenia. Wszelki zas namyst i giebsze
zastanowienie prowadza do wniosku, ze ze wszystkich reform
kultury i organizacji najniezbedniejsze, najpilniejsze sa te, kto-
re ognisku rodzinnemu i dzieciom matk¢ powrdca.

W szelka filantropijna dziatalno$¢, skierowana ku lecze-
niu szkdd, wyrzadzonych przez silny proces rozprze¢zenia, kto-
ry wywotuje wielki przemyst, jest poprostu trwonieniem sit na
marne. Zlobki, ochrony, dzieciece jadtodajnie, szpitaliki, ko-
lonje letnie — mimo wszystkie najszlachetniejsze usitowa-
nia —-nie zdotaja wynagrodzi¢ setnej czeSci tych sil zywot-
nych, ktéore posrednio lub bezposrednio odbiera mtodym poko-
leniom pozadomowa praca matek.

Niektorzy spodziewaja sig, ze zczasem instytucje zbio-
rowe, wspolne jadtodajnie, domy wychowawcze i t. p., za-
stapia zycie rodzinne. I ja takze mys$le, ze jak obecnie piecze-
nie, wedzenie, bicie bydla, szycie ubiorow, wyrdb swiec i réz-
ne inne prace zostaly z domoéw prywatnych przeniesione do
specjalnych warsztatow i fabryk, tak i w przysztosci znaczna
czg¢s$¢ robot, dzi$ jeszcze w domu wykonywanych, jak gotowa-
nie, pranie, reparacja ubran, czyszczenie mieszkania, bedzie
si¢ dokonywata zbiorowo przy pomocy maszyn i elektrycz-
nosci. Mam jednak nadziej¢, ze sktonnos$ci indywidualne czlo-
wieka przezwyci¢za daznosci do nicosobistego szablonowego,
zbiorowego dziatania w tern wszystkiem, co dotyczy we-
wnetrznych zyciowych stosunkow i prywatnych nawyknien, ze
feujng 1 peing pozycie rodzinne j w przyszlo$ci uwazane be-



dzie jako zasadniczy warunek osobistego rozwoju i osobistego
szcz¢sScia. | wtedy nawet, gdy kobiety wyzwolg si¢ z barba-
rzynskich pozostato$ci obecnego gospodarstwa domowego —
kosza do wiktuatow, ogniska kuchennego i szczotek do szo-
rowania w kazdym domu — gdy elektryczno§¢ dostarczy
wszystkim $wiatla i ciepta, zawsze jeszcze beda musialy wy-
konywaé pewng ilo§¢ robdt, nie dajacych si¢ unikngé¢ mimo
najdoskonalszych aparatow i kooperacyjnych metod, jezeli nie
zapragniemy zamieni¢ domoéw na koszary. Ze zas§ zwyczaj
utrzymywania sluzby domowej wkrotce ustanie, gdyz niedtugo
nie bedzie jej mozna wcale znalezé, wszystkie kobiety beda
zmuszone do pracy domowej, albo tez uciekniemy si¢ do $rod-
ka, w Ameryce juz praktykowanego, gdzie biura za pewnem
wynagrodzeniem na pewien okre$lony czas dostarczaja obstu-
gi domowej. Istnieje juz w Londynie zawodowy zwiazek stug,
ksztatconych fachowo i podejmujacych si¢ pracy w pewnych
stale okreslonych warunkach. Na wsi niedtugo nietylko zony,
ale 1 corki bgda musiaty zabraé¢ si¢ do prac gospodarczych,
gdy nie begdzie mozna dosta¢ stuzby. To begdzie naturalnym
$rodkiem zaradczym przeciw rzucaniu si¢ na zewng¢trzne rynki
pracy catych zastepow dziewczat, opuszczajacych domowe
progi, a zapelniajacych miasta. Gdy wkoncu wezmiemy pod
uwage wielkie ekonomiczne straty, ponoszone przez to, ze ko-
biety po 5 lub 10 latach zawodowej pracy lub studjow porzu-
cajg jedno lub drugie dla matzenstwa, przekonamy si¢, ze pra-
ca kobieca sprowadzita takie nastepstwo, ktéore sktania do
powaznego z nig obrachunku. Z punktu widzenia samych ko-
biet, dzieci, me¢zow, a wreszcie wytworczosci ogdlnej trzeba
domagaé si¢ jasnego uswiadomienia faktu, ze spoteczenstwo
musi wybra¢ jedno z dwojga: albo zmieni¢ warunki pracy ko-
biet, albo tez zdecydowad si¢ na stopniowe rozprzg¢zenie ro-
dziny; albo musi ono przeksztalci¢ stosunki zarobkowe

wszystkich, albo przygotowaé si¢ na zwyrodnienie ogdlne,



Wszelka filantropja — a nigdy nie bylo jej tyle, co teraz —
jest tylko zapalaniem kadzidta przy otworze kloaki. Kadzidto
czyni powietrze zno$niejszem dla przechodniow, lecz nie za-
pobiega szkodliwemu dziataniu kloacznych wyziewow. Mo-
ze wkonficu egoizm i instynkt samozachowawczy zmusi kie-
rownikow spoteczenstwa do dziatania w my$l potrzeb spo-
lecznych. Dopiero wtedy kwestja kobieca stanie si¢ istotnie
kwestja ludzkos$ci; dopiero wtedy moze kobieta sama sig
przekona, ze nic nie zyskuje cennego i trwalego przez pracg,
wykonywana w warunkach szkodliwych dla dzieci i mez-
czyzn, i ze w tym razie mozna zupeinie sprawiedliwie przeciw
nadmiernym uroszczeniom indywidualnos$ci kobiecej przyto-
czy¢ stare wyrazenie: ,Najwyzsza prawo staje si¢ bezpra-
wiem”. Sprawiedliwos$¢ nie na tem polega, by kobieta pra-
cowala w warunkach, ktoére ja i jej potomstwo niszczg, lecz
na tem, by miatla wolno§¢ wyboru i by si¢e. nauczyta dobrze
jej uzywac¢. Sprawiedliwo$¢ polega na udzieleniu ochrony
tym kobietom, ktdre si¢ same nie moga ustrzec przed naduzy-
ciem kapitalizmu, trawiacego ich sily.

Bardzo pouczajacym rysem w dziejach walki klas —
albo tez w dziejach ruchu kobiecego — jest, ze gdy kobiety
wyparly mezczyzn z pewnych dziedzin pracy, teraz panny
zaczynaja z nich wypiera¢ mezatki. W Ameryce, gdzie
wszystko odbywa si¢ w szybszem tempie, kobiety niezamez-
ne utworzyty juz zjednoczenie w tym ceia. Te i tym podobne
zjawiska wynikaja z wolnej konkurencji, z tego tak zw. wy-
kwitu najpi¢ckniejszej idei naszych czaséw, prawa jednostki
do rzadzenia sobg.

Moze tez obecnie, gdy walka kobiet z kobietami na do-
bre si¢ rozwinie, przekonaja si¢ feministki, ze kwestja pracy
kobiecej jest bardziej zawiklang, niz przypuszczaly poty, poki
na nia patrzyty z jednostronnego stanowiska prawa kobiety
(Jo utrzymywania si¢. wlasna praca. Wtedy zrozumieja moze,
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ze indywidualizm, niepotaczony z poczuciem solidarnosci,
prowadzi do walki spotecznej, walki klas miedzy soba, jednej
ptci z druga, niezame¢znych z mg¢zatkami, mtodych ze starymi;
ze wreszcie tylko w zwiazku z ogdlnem przeobrazeniem ko-
bieta moze zdoby¢ przynalezne jej w pelni prawa, nie naru-
szajac praw innych!

Im wczes$niej uznaja to feministki, tern lepiej. Zamiast
zwalczaé¢ prawodawstwo ochronne, powinny go si¢ domagac;
zamiast niechetnie patrze¢ na zwiazki zawodowa i bezrobo-
cie, powinny pomagacé robotnicom, by organizowaty pierwsze
a drugie wspieraty, o ile sag uprawnione.

Stulecie nasze, ktore otworzylo dla kobiet nowe pole
pracy, rzucajac je w wir walki konkurencyjnej, uczynito ich
zycie bardzo ci¢zkiem. Jako zony, jako $lubne czy nie$lubne
matki, jako wdowy, dzwigaja kobiety czg¢sto nietylko cigzar
obowiazkow wtasnych, lecz obowiazek utrzymywania rodzi-
ny, pracujac na me¢za chorego lub pijaka, na dzieci, rodzen-
stwo lub starych rodzicow. Te kobiety —mbez wzgledu na
to czy glowa, czy re¢ka pracuja —e zamegczajg si¢ i praca na
utrzymanie i domowemi zajeciami. Podczas gdy mezczyzna
idzie z domu do pracy troch¢ wypoczety, kobieta idzie czesto,
znuzona, a wracajac musi nieraz zabieraé¢ si¢ do pracy nocnej.
Jest jasnem jak stonce, ze musi przez to traci¢ nietylko fi-
zyczne zdrowie, lecz i rOwnowage duchowa, tak dla jej dzieci
niezb¢dna. Zdumiewaé moze poprostu, skad niejedna pracu-
jaca kobieta czerpie jeszcza tyle energji, by przez czytanie
i mys$lenie pracowa¢ nad swem umystowem wyzwoleniem.

Przekonywaja si¢ one bardzo szybko, ze praca zawo-
dowa nie jest rOwnoznaczna z wyzwoleniem, ze co najwyzej
moze ona by¢ $rodkiem, do tego celu wiodacym. Robotnica
pod tym wzgledem nie jest najgorzej postawiona, cho¢ i ona
spas¢ moze do poziomu zarobkow, nie przenoszacych 4 — 5

koron tygodniowo5). Kantorzystki, telefonistki, urz¢dniczki
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na poczcie i telegrafie, panny sklepowe, kelnerki w lokalach
publicznych, stugi w prywatnych domach, te, ktore tak cz¢sto

stojacy musza obstugiwac publicznos$é, a czegsto ani nocnego,
ani niedzielnego wypoczynku w miar¢ potrzeby nie znajg —
sa to najistotniejsze niewolnice pracy. Te niewolnice za$
przy dniu roboczym, trwajacym nieraz po 15 — 16 godzin,
moga zarobi¢ zaledwie 300, 400 — co najwyzej 700 — 800
koron rocznie! Ktéz ma prawo dziwié¢ si¢, ze ta lub owa zdo-
bywa potem nadwyzke dochodéw w sposob, nieraz przez
pracodawce przewidywany, w chwili, gdy tadne dziewcze¢ta
za lichg zaptate do swego przedsi¢biorstwa werbuje. Ktéz
ma prawo si¢ dziwié¢, gdy te dziewcze¢ta, dreczone po skle-
pach, biurach pocztowych, telegraficznych i telefonicznych,
stajg si¢ histeryczkami, wpadaja w obted lub odbieraja sobie
zycie. Feministki nie sa §lepe na te wszystkie smutne sprawy.
Zadaja one réwnego wynagrodzenia dla kobiet i mezczyzn
i czasem shlusznie, czasem niestusznie dowodzg, ze praca ko-
biet jest zbyt nisko ptatna. Nie widza jednak, ze one same
si¢ do tego przyczynily, zapedzajac nieustannie kobiety do
réznych gatezi pracy i wywotujac przepelnienie, z ktorego
nieuchronnie wynika spadek zarobkéw. Innych rzeczy ra-
czej potrzeba, nie za$§ otwierania kobietom przystepu do no-
wych gatezi pracy, jezeli nie chcemy, by je pozbawiono
wszystkich sit zywotnych, by przedwczes$nie tracity swa §wie-
zo$¢ i powab mlodzienczy, zdolnos¢ do szczg$cia i rozwoju
jako ludzie, jako kobiety i matki!

Biorac ogoélnie, smutnym dotychczasowym rezultatem
tak zwanego wyzwolenia kobiety jest coraz wigksza utrata
wolnos$ci; jezeli obejmiemy wzrokiem szersze kregi, nie be-
dziemy si¢ uporczywie wpatrywaé¢ w kilka tysigcy dobrze
ptatnych kobiet z klas wyzszych. Patrzac od dziesigtkéw lat
na to, jak feministki przeceniaja znaczenie zewngtrznej dzia-
lalnos$ci kobiet, juz dawno stosowatam do nich zarzut, wyra-

Stulecie dziecka



zony przez Feuerbacha w ten sposdb: ,,Miernosé zawsze wa-
zy doktadnie, lecz falszywa waga”.

*

* *
Gdziekolwiek rzucimy okiem — czy po Europie, czy po
Ameryce — wsze¢dzie spotykamy smutny stan rzeczy, ktory

wynika z nowych stosunkéw, spowodowanych przez wyzwo-
lenie kobiecej sily roboczej, przez rozwdj wielkiego prze-
mystu, przeobrazenie pracy domowej i coraz bardziej rozpo-
wszechniajagce si¢ wsrod kobiet przekonanie, ze celibat jest
sarystokracja przysztos$ci” — jak si¢ jedna wybitna femi-
nistka wyrazita.

Niedorzecznos$cia bytyby jednak wszelkie préby napra-
wy tego stanu rzeczy przez ruch wsteczny, ktéoryby pozbawit
kobiete jakiejkolwiek istotnej swobody, wolnego wyboru pra-
cy lub zyciowych planow.

Droga postgpu wiedzie do takiego ustroju spotecznego,
w ktorym wszyscy beda musieli pracowacé 1 wszyscy praceg
znajda, pracujac umiarkowanie, w higjenicznych warunkach
i za wystarczajacem wynagrodzeniem. Wtedy ani zame¢zna,
ani niezame¢zna kobieta nie bgdzie w ucigzliwej pracy tracila
sit, dla macierzynstwa niezbgdnych. Gdy za$§ matka zostanie,
zapewne z rado$ciag pochwyci sposobno$é pracy dla spote-
czenstwa w roli matki i wychowawczyni.

Jeszcze nam bardzo daleko do takiego ustroju spotecz-
nego. Przy kazdem jednak zastosowaniu nowego spoteczne-
go s$rodka nalezy zbada¢, czy on nas do tego idealu zbliza,
czy od niego oddala; czy popiera rozwoj idei, ze wytworczos¢
istnieje dla czlowieka, a nie jak dzi§ czlowiek dla wytwor-
czo$ci, ze praca istnieje dla wolnos$ci, a nie wolnos$é¢ dla

pracy.



Gdy w mojej rozprawie ,,O naduzywaniu sit kobiecych”
probowatam zwrdéci¢ kobietom uwage¢ na jego szkodliwe na-
stepstwa, tez¢ moja stanowito to, ze nasze plany kulturalne
musimy oprze¢ na pojeciu macierzynstwa, jako istotnej ce-
chy natury kobiecej, ze sposdéb, w jaki ona spetnia swe ma-
cierzynskie funkcje, ma dla spoteczenstwa pierwszorzedna
wage; ze na tej zasadzie musimy dazy¢é do zmiany stosun-
koéw, ktore w coraz wyzsze] mierze wydzieraja kobiecie
szcze¢$cie macierzynskie, a dziecku macierzynska opieke. Je-
zeli za§ przyjmiemy, ze macierzynstwo nie ma istotnego zna-
czenia, to mozemy zostawié¢ rzeczy ich wlasnemu biegowi.
Wtedy praca, zwrécona na zewnatrz, zadowolenie daznosci
tworczych, ambicji, zadzy zysku, zadzy uzywania, nie-
podlegtosci m— stawaé si¢ beda coraz wylaczniej celem, do
ktérego kobiety stosowaé¢ be¢da swe plany zyciowe, swe
przyzwyczajenia i uczucia. Naiwna wiara w to, ze kazda ko-
bieta idzie za wskazéwkami swej natury, gdy jej tylko pozo-
stawimy wolno$§¢, §wiadczy o zupelnej nieznajomos$ci historji
i psychologji zarazem. Ideal upragniony, przemagajace pra-
dy czasu zadaja gwalt naturze, o czem $§wiadczy zanik macie-
rzynskiego instynktu w XVIII wieku lub w czasach $rednio-
wiecznego ascetyzmu.

A oto i teraz nowy ideal odrywa niezliczone zastgpy
kobiet od zycia, zwrdoconego na wewnatrz, do zycia ze-
wnetrznego.

Ja pragne¢ dla kobiety istotnej wolno$ci, to znaczy
pragng, aby ona zyla zgodnie ze swa natura, czy to jest na-
tura kobiety wyjatkowej, czy przeci¢tnej. Ale rozpowszech-
niany przez wigkszos¢ feministek poglad na nature i cele ko-
biety zwyczajnej gwalci istotng natur¢ wigkszosci kobiet.

Jest to jednem ze zdumiewajacych znamion czasu, ze
dzis, gdy kobiety glosza prawo swe i1 dazenie do pracy

i dziatania, nieskr¢gpowanego przez rodzinne wigzy, megzczyz-



ni — mup. Ibsen w swym , Gdy my, umarli, zmartwychwsta-
niemy” — wykazuja, ze zbrodnig i upadkiem w zyciu jest na-
ruszenie prawa mitosci, i ze m$ci si¢ to i na mezczyznie nie-
tylko przez obnizenie jego indywidualnosci, lecz przez zmniej-
szenie jego sily twdrczej.

Mozna si¢ cieszy¢ nadzieja, ze gdy mezczyzni zaczng
si¢ zbliza¢ do niegdy$ kobiecych pogladow na mitos¢, a na-
tomiast kobiety zaczng erotyke uwazaé¢ za maty epizod w zy-
ciu obok innych powaznych zyciowych zagadnien, epizod,
zabarwiony przez nig nieraz sentymentalnym, to znéw zmy-
stowym nastrojem, stanowiacy to psychologiczny, to sporto-
wy flirt, rodzaj zabawki, ktorej si¢ oddaja mimochodem, lek-
ko ja nawiazujac i lekko zrywajac, —eze wtedy — mowi¢ —
z tego nowego zetknigcia si¢ dwoch krancowos$ci wykwitnie
catkiem nowy rodzaj cierpien, ktére wkoncu ,,wyzwolonej”
kobiecie objawia wieczne prawa jej wlasnej natury, prawa,
z pod ktoérych wylamaé¢ si¢ nie moze pod groza upadku
i zagtady.

Nie mys$le jednak zadnej pojedynczej kobiecie stawiad
najmniejszej zapory na drodze, ktora niezaleznie i swobod-
nie dazy¢ pragnie choéby do najosobliwszych dziedzin pracy
lub zyciowych doswiadczen. Chce tylko, ze wzgledu na ko-
biet¢ sama, na dzieci, na spoteczenstwo, by kobiety i me¢zczyz-
ni gruntownie rozwazyli istniejacy stan rzeczy i przekonali
sig, ze w najblizszej przyszto$ci jedno z dwojga trzeba beg-
dzie wybra¢: albo takie przeksztalcenie sposobu myslenia
i1 wytwarzania w dzisiejszem spoleczenstwie, by wigkszos¢
kobiet zwréci¢ do obowiazkéw macierzynskich, albo tez roz-
przg¢zenie rodziny i zastapienie jej przez instytucje publiczne.
Trzeciej alternatywy niema!



Bez watpienia potrzeba byto calego egoistycznego da-
zenia kobiet do samoistnosci, jej indywidualistycznych pope-
doéw itymczasowego oderwania si¢ od domu i rodziny, samo-
dzielnej pracy zarobkowej, by ugruntowaé¢ w mezczyznach
iw spoteczenstwie przekonanie, ze kobieta jest nietylko isto-
ta ptciowa, ze nie jest wylacznie dla me¢za, domu i rodziny
przeznaczong — w jakiejkolwiekby jej si¢ to wszystko przed-
stawiato postaci. Dopiero dzigki temu mogta kobieta swe
powotanie zony i matki wybraé niezaleznie i dobrowolnie,
dopiero w ten sposob mogta zdoby¢ prawo, by ja uwazano
za rOwng mezowi w zakresie domowym i rodzinnym, za isto-
t¢ w swoim rodzaju rownie doskonats.

Ale przyznajmy, ze po tym fragmencie egoizmu kobie-
cego powinien nastapi¢ nowy, w ktorym zbudzi si¢ w kobie-
cie poczucie solidarnosci z rodzajem ludzkim oraz przekona-
nie, ze swag wyzwolong i rozwini¢cta indywidualno$¢ najlepiej
dla ogdétu spozytkowaé zdota przez urzeczywistnienie swych
specjalnie kobiecych zadan. Parlamenty i prasa, organizacje
gminne i rzady, kongresy pokoju i prasy, nauka i praca —
wszystko to dziata¢ bedzie w dalszym ciagu z nader stabemi
rezultatami, pdoki kobiety nie pojma, ze przeobrazenia spo-
leczne zaczaé nalezy od majacych si¢ narodzi¢ dzieci, od wa-
runkow ich poczgcia, od ich fizycznego i psychicznego wy-
chowania; ze byt nasz przeobraza nowe instynkty, nowe
uczucia, nowe pojecia i nowe mysli, ktore matki i ojcowie we
krwi przekaza dzieciom, ze dopiero wtedy, gdy pokolenie
po pokoleniu wytworzy nowe duchowe krdlestwo, wyrosng
wielkie idee, ktoére odnowia nasze zycie.

Az do owego czasu tysiacletnie naduzycia, polityczne
krzywdy, ekonomiczne walki, wszystkie zatargi, rozrywaja-
ce i toczace organizm spoteczny, powtarza¢ si¢ beda w kaz-
dem pokoleniu przez tych samych ludzi, cho¢ w zmienionej
formie. MysSliciele b¢da zawsze odkrywali nowe idee, ucze-
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ni — nowe metody i systemy, arty§ci — nowe objawy pigkna.
Ale cato$¢ pozostanie zawsze ta sama. Dopiero wtedy, gdy
kobieta postucha postannictwa, ktére jej zycie zwiastuje, ze
przez nia przyjdzie zbawienie — dopiero wtedy oblicze zie-
mi zacznie si¢ przeobrazaé¢! W szystkie uroczyste przemowie-
nia ,,0 §wietem zadaniu matki”, ,,o wielkiem powotaniu wy-
chowawczem” pozostang pustemi frazesami poty, poki sie
nie przekonamy, ze tylko fizjologiczne i psychologiczne prze-
ksztalcenie natury ludzkiej zadecyduje o tern, czy kultura
i ludzko$¢ odniosa nad zwierzecos$cia zwycigstwo.

Jednakze to przeobrazenie wymaga tak catkowicie no-
wego pojecia roli matki, tak niezmiernego nat¢zenia sil, tak
nieustannego natchnienia, ze te, co sadza, iz obok tego mo-
ga i innych warto§ciowych dziel dokonywa¢, widocznie nigdy
wychowywaé¢ nie probowaly. Kilka tysigcy lat trwajaca fu-
szerka, polegajaca na pieszczeniu, glaskaniu i biciu matych —
nie jest wychowaniem. Trzeba olbrzymiej sity, by cho¢ je-
dynemu dziecku da¢ to, do czego ma ono prawo. Nie zna-
czy to bynajmniej, by mu poswigcaé wszystkie godziny swe-
go zycia. Znaczy tylko, ze dusza nasza powinna by¢ prze-
petniona dzieckiem, jak dusza uczonego jego badaniami,
a dusza artysty jego dzielem; aby je w myslach mie¢ zawsze
przy sobie, siedzac w domu, czy bladzac po drodze, kladac
si¢ spa¢ 1 wstajac. To wszystko pochlania w wiele wyz-
szym stopniu, niz te godziny, ktére si¢ bezposrednio swemu
dziecku pos$wigca, i sprawia, ze matka, powaznie swej roli
oddana, zawsze wszelkiej dziatalnos$ci zewngtrznej tylko uta-
mek swej duszy, tylko cze¢§¢ swej sity pos§wieci¢ moze. Dla-
tego tez matka, ktora swa najlepsza czastk¢ dzieciom oddacé
pragnie, kazdej sprawie spotecznej tylko okolicznos$ciowo po-
Swiecac si¢ moze i dlatego wtasnie w ciggu najwazniejszego
okresu wychowawczego powinnaby by¢ catkowicie od pra-
cy zarobkowej zwolniona.
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Nigdy jeszcze ani w wyzszych, ani w nizszych klasach
spolecznych nie zdarzylo si¢ spotka¢ matki, ktoraby zycie
zmuszato do pracy zarobkowej, lub talent sktaniat do arty-
stycznej tworczos$ci, a ktoraby si¢ nie skarzyta na to, ze nie
moze swym dzieciom w epoce wzrastania czasu swego po-
Swiecac.

Panna Adela Gerhard i panna Helena Simon rozpisaty
bardzo ciekawa ankiete p. t. ,, Macierzynstwo i praca umysto-
wa”. Ankieta ta stwierdzila moje zamieszczone tamze spo-
strzezenie, ze matka, ktéora chce by¢ wychowawczynia, a obok
tego poswicca si¢ jakiemu$ zawodowi lub jakiej§ publicznej
dziatalnos$ci, w zadnym kierunku nie daje rzeczy skonczonej
i zupelnej, lecz z rozstrz¢piona energja duchowa zdobywa
si¢ ledwie na mierne wychowanie i na mierna prac¢. To przy-
znajg otwarcie wszystkie matki, ktéore i w pracy swej iw wy-
chowaniu do wyzszych zdazaja celow. Jezeli za§ sa w jed-
nym i drugim kierunku dyletantkami, to radza sobie jako
tako, polowicznie godzac obie sfery swej dziatalno$ci. Fe-
ministki ze swej strony odpowiadaja na to, ze przez zgod-
ny z naturg tryb zycia znacznie utatwi¢ sobie mozna zadanie
macierzynskie i doskonale pogodzi¢ je z praca; ze dzieci
wczesnie z macierzynskiej opieki wyrastaja, a matka wtedy
zawsze do swej pracy wroci¢ moze; ze wreszcie macierzyn-
stwo nie jest bezwarunkowa powinnosciag, ze kazda ma zu-
pelne prawo stosowac si¢ w tym wzgledzie do swych oso-
bistych zyczen. Jedna pragnie by¢ matka, inna —mnie, jedna
wychodzi zamaz w nadziei, ze b¢dzie mieé¢ dzieci, inna z za-
strzezeniem, ze ich mie¢ nie bedzie, inna znéw wcale zamaz
nie wychodzi. Uwazaja to one za objaw reakcji, je§li si¢
chce uogolniaé¢ jakakolwiek kwestje, w ktorej wolnos$ci indywi-
dualnej wszystkie prawa przysluguja. Zupeina wolnos$¢ wy-
boru pracy dla kobiety w malzenstwie czy poza matzen-

stwem, zupelna wolno$¢ decyzji przyjecia macierzynstwa,



czy zrzeczenia si¢ go, — oto, ich zdaniem, droga do wyzwo-
lenia kobiety, oto postegpowy kierunek. Nawet rozwdj spo-
teczny popycha ja na t¢ droge¢, gdyz on prac¢ kobieca nie-
zbedna uczynil.

Podobnie jak praca domowa kobiet przeobrazita si¢ w
prace przemystowa, tak i obowiazki macierzynskie kobiety
b¢da mogty by¢ speilniane zbiorowo, a trudnos$ci, z takim na-
ciskiem przez wstecznikow sprawy kobiecej zaznaczane, na
przysztos¢ dadzg si¢ odczué¢ tylko w wyjatkowych wypad-
kach.

Na te argumenty odpowiedzialam juz dawniej, zazna-
czajac, iz najzupetniej uznaj¢ prawo kazdej jednostki zenskiej
do obierania sobie wlasnej drogi, wtasnego szczeScia lub nie-
szcze$cia, ze mialam na mys$li tylko caty rod niewiesci, biorac

ogolnie, oraz spoleczenstwo, jako catosc.

Z tego ogdlnego, nie indywidualnego punktu widzenia
staram si¢ dowie$¢ kobietom, ze to si¢ wkoncu ms$ci na jed-
nostkach, na narodzie, na rasie, gdy kobiety systematycznie
podkopuja najrdzenniejsza sil¢ zywotng swej fizycznej i psy-
chicznej natury, t. j. swe macierzynstwo.

Nie ta kobieta jednak, na ktéora dzi§ patrzymy, nadaje
si¢ na matke. Dopiero wtedy doros$nie do tej roli, gdy siebie
na matke¢, a me¢zczyzn¢ na ojca wychowa. Wtedy oboje be-
da si¢ mogli zabra¢ do wychowania nowego pokolenia, a ono
wytworzy spoteczenstwo, w ktorem czlowiek doskonaty, nad-
cztowiek, ukaze si¢ w odlegtej jeszcze perspektywie w brzasku
wschodzacej zorzy.



WYCHOWANIE.

Goethe juz w swoim Wertherze wyrazit jasny poglad
na znaczenie indywidualistycznego i1 psychologicznego wy-
chowania dzieci, a poglad ten charakteryzowa¢ bedzie ,,Stu-
lecie dziecka”. Wykazuje on tam mianowicie, jak przyszta
sita woli kryje si¢ w dziecinnym uporze, i jak w kazdej wa-
dzie dziecka tkwi zdrowy zawiagzek jakiej$§ przysztej zalety.
,Zawsze — moOwi on — nie przestaj¢ powtarza¢ zlotych
stow Nauczyciela ludzkosci: gdy nie staniecie si¢ jako jedno
z tych maluczkich! A teraz, moj drogi, tych, co do nas sa po-
dobni, tych, ktéorych nam na wzor dano, traktujemy, jak pod-
danych. Nie maja mie¢ wtasnej wolil A czyz my jej nie
mamy? Skadze ten przywilej? Poniewaz jesteSmy starsi
i rozsadniejsi? Boze kochany! A czyz Ty nie widzisz sta-
rych dzieci i mtodych dzieci i nic wigcej, a dawno juz prze-
ciez Syn Twdj objawil, ktore Ci wigcej sprawiajg radosci.
Ale oni wierzag w Niego, a nie stuchaja Go — i tak si¢ dzieje
od wieké6w — 1 dzieci swe urabiajag na wzor siebie”.... Toz
samo orzeczenie mozna stosowac¢ i do wspotczesnych wycho-
wawcow, ktéorzy nieustannie moéwia o rozwoju indywidual-
noéci i wrodzonych sktonnos$ciach, ale nie stuchaja nowych
przykazan, w ktore wierza. Zawsze jeszcze wychowuja tak,
jak gdyby wierzyli we wrodzonag przewrotno$¢ ludzkiej na-
tury, ktéra trzeba trzymaé na wodzy, tlumié, tagodzi¢, ale
ktéorej przeobrazi¢ nie mozna, podczas gdy nowa wiara
wlasnie zawiera w sobie, powyzej cytowana mys$l Goethego:
ze nieomal kazda wada jest tylko twarda skorupa, zawiera-
jaca w sobie jadro jakiej$ cnoty. Nawet ludzie wspolczesni
trzymaja si¢ jeszcze w wychowaniu starej reguty lekarskiej:

»Zte trzeba ztem zwalczac¢”, zamiast stosowa¢ nowa meto-
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de, ktora radzi nietyle leczy¢ choroby, ile raczej zapobiegacd
im przez higjeng.

Sledzi¢ spokojnie i cierpliwie, jak natura sama sobie
radzi, a baczy¢ tylko na to, by otaczajace warunki wspie-
raly prace¢ natury — oto jest wychowanie.

Ani surowi, ani nadmiernie tagodni rodzice nie prze-
czuwaja jeszcze tej prawdy, ktora Carlyle wyrazil w zdaniu,
ze cechg szlachetnej genjalnos$ci sg silne uczucia, opanowane
przez zelazna wole. Albo usilujemy t¢pi¢ namigtnosci, albo
nie staramy si¢ o to, by dziecko je opanowalo. Zawsze je-
szcze powtarza si¢ zbrodnia pedagogiczna, polegajaca na
gnegbieniu wlasnej istoty dziecka a hapelnianiu go cudza, —m
dopuszczajg si¢ jej i ci rowniez, co gltosza, ze wychowanie po-
winno tylko rozwija¢ indywidualng nature dziecka.

Jeszcze nie osiggnig¢to prz-ekonania, ze egoizm dziecka
jest uprawniony, zaréwno jak i tego, ze mozna zle i dobre
przeobrazic.

Dopiero wtedy, gdy wychowanie dziecka oprzemy na
pewnos$ci, ze bl¢dow nie mozna zgltadzi¢ ani odpokutowaé,
lecz ze one zawsze wydaé musza wlasciwe sobie nastgpstwa,
ale zarazem i na tej pewnosci, ze moga one w dalszej ewo-
lucji przeobrazi¢ si¢ przez przystosowanie do otaczajacych
warunkéw, dopiero.wtedy wychowanie stanie si¢ nauka
i sztuka. Wtedy zgodnie z zasada niezniszczalnos$ci materji
porzucimy wiar¢ w cudowne dziatanie §rodkéw doraznych,
dziata¢ bedziemy w dziedzinie psychologicznej i przestanie-
my wierzy¢, by wrodzone sktonnos$ci duszy daty si¢ wytepié,
gdyz mozna je tylko «— jedno z dwojga — albo stlumié¢, albo
uszlachetnic...

Gteboka prawde =zawieraja slowa pani de Staél, iz
ten tylko jest w stanie nauczy¢ dzieci, kto z niemi potrafi
si¢ bawi¢. Umie¢ samemu sta¢ si¢ dzieckiem jest to zatoze-

nie, z ktorego wychodzi pedagogika. Lecz to nie znaczy by-
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najmniej, by udawaé dziecinno$¢, odgrywac role, ktorg dzie-
ci¢ natychmiast przeniknie i pogarda otoczy. To znaczy —
przeja¢ si¢ dzieckiem tak zupelnie i naiwnie, jak ono zyciem
jest przejete; zachowaé¢ wzglegdem niego cata delikatnosé,
cate zaufanie, cata ogledno$¢, jakie cechuja wzajemny stosu-
nek dorostych ludzi. To znaczy — nie wplywaé na dziecig,
aby si¢ stato tern, czem je pragniemy widzie¢, ale wptywac¢ na
nie wrazeniem, jakie wywieramy. To znaczy — nie dziata¢
na dzieci¢ podstegpem lub silg, ale wtasna powaga i uczci-
woscia.

Rousseau powiada gdzie$: ,,Wszelkie wychowanie roz-
bija si¢ o te¢ skalg, iz przyroda nie stworzyla ani rodzicow
na wychowawcow, ani dzieci na to, aby byly wychowa-
nemi”... Czy nie czas nareszcie ustuchaé tej wskazowki na-
tury i zrozumie¢, ze najwigksza tajemnica wychowania polega

wtasnie na tern — zeby nie wychowywac?

Nie dawa¢ dziecku chwili spokoju — jest to najwicksza
zbrodnia, jaka dzisiejsze wychowanie grzeszy wzgledem
dziecka. Stworzy¢ dziecigciu $wiat pickna w zewnetrznem,
zarOwno jak i w wewng¢trznem znaczeniu, by w niem wzra-
sta¢ moglo; pozwoli¢ mu porusza¢ si¢ w tym $wiecie swo-
bodnie, pdki nie potraci o niewzruszone prawa innych —
stanie si¢ zadaniem przysztego wychowania. Wtedy dopiero
doro$li zajrze¢ bgeda mogli istotnie do giebin duszy dziecigcej,
do tej dzi$§ zamknigtej, tajemniczej krainy. Instynkt bowiem
samozachowawczy nakazuje dziecku zamkna¢ si¢ przed wy-
chowawca, zadajacym niedelikatne pytania, jak np. ,,0 czem
myS$lisz?” Na pytanie to nicomal zawsze w odpowiedzi otrzy-
muje biala lub czarng nieprawd¢ wychowawca, krytykujacy
lub $ledzacy mys$li i sklonno$ci dziecka, bezwzglednie zdra-
dzajacy lub o$mieszajacy najskrytsze jego uczucia, chwalacy
zalety lub ganiacy wady wobec obcych, a nieraz nawet wy-
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zyskujacy chwilowa otwarto$¢ dziecka, ktore uczynito jakie$
wyznanie, w celu robienia mu nastepnie wyrzutow!

Zdanie, iz zadna ludzka istota drugiej pojac¢ nie zdota,
lecz co najwyzej nauczy si¢ ja znosi¢, dotyczy przedewszyst-
kiem wzajemnego wewngtrznego stosunku rodzicow i dzieci,
gdyz brak tam najistotniejszej cechy miloSci — zrozumienia.

Rodzice np. nie uznaja, iz w zadnej epoce zycia po-
trzeba spokoju nie jest wigksza, niz w' latach dziecigcych,
obok zewne¢trznej ruchliwosci — wewngtrzny spokdj. Dzie-
cie zyje we wlasnym, nieskonczenie wielkim $§wiecie i musi
si¢ w nim rozejrze¢, zdoby¢ go, wséni¢ si¢ w niego — tym-
czasem c6z napotyka? Przeszkody, natarczywos$¢ starszych,
przestrogi przez calutki dzien. Zawsze musi dzieci¢ czegos$
nie czyni¢ lub czyni¢ inaczej, co$ innego znalezé, czego$§ in-
nego chcieé¢, nizby pragnegto; zawsze jest wleczone w kierun-
ku, przeciwnym swym popedom. A to wszystko dzieje si¢
w imi¢ troskliwo$ci, czujnos$ci, gorliwosci, w zapale sadzenia,
radzenia, pomagania, aby z matego materjatu ludzkiego sklei¢
i obciosa¢ doskonaty egzemplarz serji modelow — wzorowe
dzieci¢! Trzyletnia dziewczynka, traktowana jako ,nieznos-
na” za to, ze wolata i§¢ do lasu na spacer, gdy nianka ciggne-
ta ja na rynek, i sze$cioletnia, ktéra' dostata w skorg za to,
ze obrazita rowiesniczke¢ brzydka nazwa ,,prosiatko” — w da-
nym razie trafnie zastosowana — s3 typowemi przyktadami,
jak dalece zdrowe instynkty dziecka bywaja tepione. Niema
chyba trafniejszego, glgbiej z dziecigcego serduszka wydar-
tego okrzyku, jak zapytanie chtopca po ustyszanym opisie
nieba dla ,,grzecznych dzieci”: ,Mamo, ale gdy juz przez caly
tydzien be¢dziemy w niebie grzecznie si¢ bawili, czy wolno
nam bedzie w sobote po potudnip pobawié¢ si¢ z urwisami
w piekle?”

Dzieci¢ bowiem czuje w gtebi duszy, ze sluzy mu pra-

wo by¢ takze ,niegrzecznem”, prawo, z ktérego tak szeroko



korzystaja doro$li! I nietylko niegrzecznem, lecz zostawio-
nem w spokoju ze swa niegrzecznos$cia, zdanem na laske i nie-
taske jej skutkow.

"

Z kazdej ,niecnoty” "wydoby¢ odpowiednia ,,cnote” —
znaczy pokonaé¢ zto dobrem. Wszystko za$§ inne jest walka
slabemi $rodkami, nie wytrzymujacemi proby, na jakie zycie
wystawia' wszelkie owe sztuczne ,cnoty”.

Przezwycigzy¢ zto dobrem jest jedna z prawd pozornie
prostych itatwych do wymoéwienia, gdy w istocie niema bar-
dziej zawiklanej i powolnej procedury, jak znalezienie w tym
kierunku drég wtasciwych i $rodkow skutecznych.

Daleko tatwiej powiedzieé, czego nie nalezy uczynié,
anizeli co si¢ ma zrobi¢, aby np. zamieni¢ chytro§¢ na ma-
dro$¢, che¢é¢ podobania si¢ — na uprzejmosé, niepokdj —
na przedsi¢gbiorczo§¢. A nastapi¢ to moze dopiero wtedy,
gdy si¢ uzna, ze zlo — o ile nie jest atawizmem z przedkultu-
ralnych stadjow lub przewrotnos$cia — jest zar6wno przyro-
dzonem i nicodzownem jak dobro i staje si¢ szkodliwem tylko
w razie jednostronnej przewagi.

Wychowawca pragnie, by dzieci¢ bylo odrazu gotowem
i doskonatem: narzuca mu porzadek, panowanie nad soba,
poczucie obowiazku, uczciwos$§é, — cnoty, ktorych dorosli
pozbywaja si¢ ze zdumiewajaca szybkoscia. Gdy idzie o przy-
wary dzieci w domu, jak i w szkole, doros$li spostrzegaja ko-
mary, podczas gdy dzieci codziennie musza tyka¢ wielblady
dorostych.

W dziewigciu wypadkach na dziesi¢¢ patrzeé przez pal-
ce na wykroczenia dzieci, strzec si¢ bezposrednich oddziaty-
wan, okazujacych si¢ najczeSciej biedami, -natomiast cala
czujno$¢ skierowaé na uksztaltowanie otoczenia, w ktoérem
dzieci¢ wzrasta, i na wtasne, wychowanie m oto sztuka na-
turalnego systemu wychowawczego. Atoli nauczyciel, wy-
chowujacy nieustannie i celowo siebie oraz otoczenie — jest



dzisiaj rzadkiem zjawiskiem. Wigkszo$§¢ ludzi zyje z procen-
tow lub nawet z kapitalu wychowania, ktoremu kiedy$ za-
wdzigczali dyplom na ,,wzorowe dzieci”, zwalniajacy raz na
zawsze od dalszego doskonalenia sig.

A jednak, tylko dazac bezustannie do rozwoju we-
wnetrznego, znajdujac si¢ pod coraz to $wiezym wplywem
potrzeb pe¢dzacego naprzod czasu, mozna jako tako stac sig
godnym towarzyszem swych dzieci!

Wychowywaé¢ dzieci¢ znaczy to — piastowaé duszg
jego na rgku, stawia¢ kroki jego na waskiej $ciezynie. Zna-,
czy to nie narazi¢ si¢ nigdy na niebezpieczenstwo ujrzenia
we wzroku dziecka chtodu, ktéory nam bez stow mowi, iz my
mu nie wystarczamy i ze uwaza nas za niekonsekwentnych;
znaczy to uznaé z pokora, iz mozliwo$§é szkodzenia dziecku
trafia si¢ czg¢sto, a dopomozenia mu — rzadko. Jakze rzadko
wychowawca przypomina sobie, iz dzieci¢ juz w piatym,
sz6stym roku zycia bada dorostych i przenika ich z cudowna
bystroscia, $wiadomie sadzi i z subtelng wrazliwo$cia rea-
guje na wszystko.

Najlzejsza nieufnos$é, najdrobniejsza niedelikatnos¢,
malenka niesprawiedliwo$é, ulotne szyderstwo pozostawiaja
palace pigtna w czulej duszy dziecigcia, podczas gdy znowu
niespodziewana tagodnos$é¢, sprawiedliwy gniew rowniez gle-
boko wrazaja si¢ w pami¢é¢ i w zmysty, ktéore nazywamy
mickkiemi jak wosk, a traktujemy jak skor¢ wolowa:

Wzglednie lepszem bylo dawniejsze wychowanie, albo-
wiem nie kaleczylto przynajmniej indywidualno$ci, nie ksztal-
cac jej zgota. Z obecnych staran rodzicielskich, majacych na
celu wyrobienie dziecigcia, tylko jedna setna ma moze racje¢
bytu, pozostate dziewi¢édziesiat dziewig¢ winny by¢ obro-
cone na kierowanie posrednie. Rodzice i wychowawcy po-
winni si¢ sta¢ jakoby niewidzialng opatrznoscia, dzicki kto-

rej dzieci nabieraja do$wiadczenia i zdolno$ci wyciagania ze
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swych doswiadczen wtasnych wnioskow. Dzi§ wszczepia si¢
dziecku swoje odkrycia, opinje, zasady, ulepszajac w upra-
gnionym przez siebie kierunku jego postepki. Ze si¢ ma przed
soba dusze¢ zupelnie nowq, pewne ja, ktéorego pierwszem i nie-
tykalnem prawem jest samemu nad spotkanemi zjawiskami
si¢ zastanowié, — o tem najpdézniej pomysli wychowawca.
Nowa dusz¢ mieni on nowym rocznikiem starego czlowieka
ijuz ma pod r¢ka dawne lekarstwa. Naucza si¢ nowa dusze,
zeby nie kras¢, nie klamaé¢, na sukienki uwazaé, lekcji sig
uczy¢, grosza oszczg¢dzaé, rozkazéw stuchaé, starszym nie
zaprzeczaé, pacierz odmawiaé¢ i od czasu do czasu podokazy-
wac... Kto jednak uczy mtoda dusze¢, aby sobie wtlasnych
drog szukata, kto zdolny jest odczué, iz t¢sknota za ta wta-
sng $ciezka tak moze byé goraca, iz z tresury surowej czy
tagodnej czyni skryte udrgczenie lat dziecinnych?!

Dzieci¢ wchodzi w zycie z dziedzictwem minionych
cech plemiennych, a dziedzictwo to modyfikuje si¢ przez przy-
stosowanie do otoczenia. Przedstawia ono jednakze i indywi-
dualne odmiany gatunkowego typu, i, aby ta jego wlasciwos$¢
nie zanikala, nalezy rozciggnaé staranng piecz¢ nad samo-
istnym rozwojem jego sily, a tylko posrednio wplywaé na
indywidualno$¢ w ten sposoéb, aby wychowawca mogt nastep-
stwa owego rozwoju uja¢ w zwarta cato$¢ i nada¢ im ton
silny.

L agodna, jak niemniej surowa metoda dzisiejsza usuwa
skutki, zamiast pozwoli¢ im dziata¢ w catej pelni w kazdym

wypadku, gdzie nie grozi dziecku niepowetowana krzywda.

Tryb domowy winien wydaé¢ si¢ dziecku niewzruszo-
nym, jak prawa przyrody, o ile chodzi o rzeczy zasadnicze.
Amiel stusznie utrzymuje, ,iz przyzwyczajenia sg to instynkty,
zamienione w zasady, instynkty, ktore weszty w krew i kosci.

,Zmieni¢ przyzwyczajenia — mowi on dalej — znaczy to



ugodzi¢ w istot¢ zycia, zycie bowiem jest utkane z przy-
zwyczajen”...

Dlaczego istota rzeczy nie zmienia si¢ mimo wpltywu
stuleci? Dlaczego ,,wysoko ucywilizowane” i ,,chrze$cijan-
skie” narody wcigz si¢ ograbiaja, nazywajac to wymiang,
morduja si¢ wzajemnie masami, nazywajac to nacjonalizmem,
i prze$laduja, zowiac polityka?

Dlatego, ze w kazdem nowem pokoleniu pope¢dy niby
wytepione u dziecka, wybuchaja z nowa moca, gdy si¢ roz-
poczyna walka o byt osobnika w zyciu spotecznem — spo-
leczenstwa w zyciu politycznem. Namigtnosci tych obecni
wychowawcy nie przeksztatcaja, ale je dusza i przytlumiaja.
W rzeczywisto$ci zadna z cech dzikiego cztowieka nie ulegta
dotychczas w ludzko$ci zupelnemu opanowaniu. Moze ludo-
zerstwo? Alez to, co jest wiadome o zatlogach ecuropejskich
po rozbiciu statku lub o przestepcach syberyjskich, dowodzi,
iz ten nawet pope¢d przy sprzyjajacych warunkach pojawic
si¢ moze, jakkolwiek wigckszos$ci ludzi wrodzonym jest wstret
fizyczny do ludozerstwa. Do $wiadomego kazirodztwa istot-
nie — mimo pewne zboczenia —*wigkszo$¢ ludzi ma obecnie
wstet niepokonany, a wstyd niewies$ci, t. j. harmonja duszy
z cialem w kwestji milosci, jest dla wielu kobiet nieugigtem
prawem natury. Pewnej mniejszo$ci ludzi morderstwo i kra-
dziez przedstawiaja si¢ réwniez wprost, jako fizyczna nie-
mozliwo§¢?

Tym nieobfitym plonem pochwali¢ si¢ moze ludzko$é
od brzasku dziejow jej swiadomego rozwoju, i w tych tylko
wypadkach ludzie zdolni sa oprze¢ si¢ pokusie pod wszelka
postacia.

Glgboka prawda kryje si¢ w uzywanym czg¢sto zwrocie
o ,rozprze¢zeniu namigtnosci”. Rzeczywiscie, obecny system
wychowawczy trzyma namig¢tnosci w uprze¢zy, jak drapiezne
zwierzeta w klatce.



Prawiac pigkne stowka o indywidualnym rozwoju, po-
stepujemy z dzieémi nie jak z samoistnym celem, lecz z isto-
tami, stworzonemi dla uciechy, dumy 1 wygody rodzicow.
A poniewaz tego doczeka¢ si¢ mozna, jedynie nadawszy na-
turze dziecka ksztatt ogdlnie obowigzujacy, wigc ma si¢ ro-
zumie¢, ze dazeniem wychowawcow jest od pierwszej chwili
uczyni¢ z dzieci szacownych 1 pozZytecznych cztonkdéw spo”
leczenstwa.

Ale jedynym wtasciwym punktem wyjscia dla wycho-
wania dziecka na czlowieka spotecznego jest traktowanie go
jako takiego i jednoczes$nie wyrabianie w nim odwagi i chgci
zostania indywidualnym czlowiekiem.

Nowy wychowawca, wsparty systematycznie uporzad-
kowanemi do$wiadczeniami, bedzie stopniowo uczyt dziecie,
jak ono ma pojmowac¢ swe stanowisko w wielkim tancuchu
istnien i swa odpowiedzialno§¢ wobec wszystkiego, co je
otacza, nie tltumiac zadnego z jego indywidualnych objawow
poty, poki nie stang si¢ on¢ szkodliwemi dla niego samego
lub innych.

Be¢dzie si¢ staral znalez¢ réwnowage migdzy definicja
Spencera, ze zycie jest przystosowaniem si¢ do warunkow
otoczenia, a definicjag Nietzschego, ze zycie jest zadza potegi.

Nasladownictwo gra wprawdzie wazng rol¢ w przy-
stosowaniu, lecz niemniejsze znaczenie ma indywidualna sita
wykonawcza, przez pierwsze bowiem zycie przybiera ksztalt
okreslony, przez druga za$ zyskuje nowa tresé.

Sporo ludzi, mys$lacych niby po dzisiejszemu, w =za-
sadzie uznaje potrzeb¢ indywidualno$ci, lecz i ci wpadaja
w rozpacz, gdy ich wtasne dzieci¢ nie jest podobne do wszyst-
kich innych, i gdy nie widza w niem kompletu pozadanych
cnot towarzyskich. 1 tresuja swych potomkéw, petaja ich
przyrodzone sktonnosci, aby ci potem, jako dorosli, z pegt sie
znowu wyzwolili. Dzi§ jeszcze ludzie nie maja doktadnego

Stulecie dziecka 6
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pojecia o tem, jak ksztaltowaé¢ nowe pokolenie. W skutek

tego powracajag wcigz te same typy: zuchowatych urwisow,
$licznie utozonych panienek i t. p. Lecz nowe typy z wyz-
szemi idealami, samotnych wedrowcdw na nieznanych $ciez-
kach, tworcow niepomys$lanych dotad myé$li, pioniero6w nie-
wykarczowanych drég —etrudno znalez¢ ws$rdod dobrze wy-
chowanych.

Natura, coprawda, powtarza wciaz formy zasadnicze,
czesto przeciez pozwala sobie na mate zboczenia. W ten
sposob powstaly gatunki — a mi¢dzy innemi czlowiek. Ten
jednakze nie uznaje dotychczas znaczenia owego prawa przy-
rody dla jego wtasnego dalszego rozwoju. On chce, azeby
wszelkie, raz za dobre uznane uczucia, my$li i sady odtwarza-
ly si¢ w kazdem nastepnem pokoleniu. W ten sposdéb nie mo-
ga powsta¢ nowe, zte, poczciwe lub niepoczciwe egzemplarze
gatunku czlowieka.

Istniejace dotychczas w czlowieku matpie instynkty
poteguja w nim dziatanie prawa dziedzicznosci, i dlatego do-
tychczas w $wiecie ludzkim wigcej jest zachowawczoS$ci, niz
daznos$ci do wytwarzania nowych gatunkéw. Ta ostatnia
przeciez jest najcenniejsza. Wychowawca nietylko powinien
odradzaé¢ dziecku niewolnicze nasladownictwo czynow ludzi
starszych, lecz, przeciwnie, cieszy¢ go winien kazdy objaw
daznos$ci w kierunku niebanalnym. Kierowaé si¢ zdaniem in-
nych jest to podporzadkowacé si¢ ich woli i staé si¢ czastka
wielkiej trzody, ktora ,,nadczlowiek” potega swej woli ujarz-
mia, a nad ktéra mozeby wtladzy nie posiadat, gdyby si¢ skta-
data z wyraznych, §wiadomych swych celow indywidualnos$ci.
Stusznie zauwazono, ze narody ekscentryczne — jak np.
Anglicy — zdobyli sobie najwi¢ksze swobody polityczne
i spoteczne moca samoistnego poczucia wolnosci i praw
ludzkich.

A zatem dla post¢pu gatunku, zaré6wno jak i spoleczen-



stvva, koniecznem jest, aby wychowanie budzilo samodziel-
no$é, ozywialo i podniecato odwage do zboczenia z utartego
goscinca w takich wypadkach, gdzie nikogo si¢ nie krzywdzi,
i gdzie odrebno$§¢ nie jest wprost chgcig wyrdznienia si¢ dla
zwrdcenia uwagi. Wyzwoli¢ ze skrupuléw sumienie dziecka,
gdy ono pragnie uchyli¢ si¢ od ogoélnie przyjetych pogladow
powszechnie szanowanego zwyczaju lub banalnych uczué —
jest zasadniczym warunkiem wyksztatcenia sumienia indy-
widualnego, nie za$§ zbiorowego, jedynego, jakiem dzi§ wigk-
szo$¢ ludzi poszczyci¢ si¢ moze. Poddaé si¢ chetnie i dobro-
wolnie prawu, zbadanemu przez moje sumienie i przez nie
uznanemu za stuszne; bez zastrzezen stluchaé niepisanego
prawa, za$§ podlega¢ rozkazowi wtasnej woli, choclby ten
mial mnie odosobni¢ od reszty §wiata — oto co si¢ nazywa
mie¢ indywidualne sumienie.

Tak pospolitém, ze je prawie niechybnem nazwacd
mozna, jest zjawisko, iz wlasnie oryginalni, wyjatkowo uzdol-
nieni sg najbardziej prze$ladowani zaré6wno w domu, jak
i w szkole. Nikt nie widzi i nie przenika tego, co si¢ dzieje
w duszy dziwacznego, hatasliwego, gwattownego lub w mil-
czeniu zatopionego dziecigcia. I w tym wtasnie kierunku ro-
dzice i wychowawcy zdradzaja swa oplakang nieudolno$¢
w spelnianiu elementarnego wychowawczego przykazania:
»patrze¢ gotem okiem”, nie przez szkla pedagogicznych
doktryn.

Nie spodziewam si¢ bynajmniej, by zrozumiano znacze-
nie, jakie ma dla dziecka swobodne ¢wiczenie sit wsrdd tych
podpor spoleczenstwa konwencjonalno-obyczajowo-bogoboj-
nych, ktére powiadaja, ze upadia ludzka natur¢ nalezy nagiaé
do skruchy i pokory, ze grzeszne ciato, to nieczyste zwierzg,
rézga poskramiaé trzeba, a gwoli tej swojej teorji biblje
cytuja.

Przemawiam do tych, ktorzy, przyswajajac sobie $wie-



ze mysli, powinni potem zaprzesta¢ wychowywania wedhlug
dawnych formutek. Ci jednakze zarzucaja, iz nowe idee wy-
chowawcze sg nie do przeprowadzenia.

Widocznie nowe mys$li nie uczynity z nich jeszcze no-
wych ludzi. Stary cztowiek u nich nie ma tyle spokoju, czasu
i cierpliwos$ci, ile potrzeba, aby wtasng dusz¢ wedtug nowych
mysli przeobrazié.

Ci, ktorzy ,,probowali Spencera, ale nie udalo si¢”... =~
albowiem metoda Spencera wymaga inteligencji i cierpliwo-
$ci! —e+ uwazaja, ze dzieci¢ wkorncu musi umieé¢ stuchaé, ze
jest wiele prawdy w starej zasadzie, iz co ma by¢ krzywe,
nalezy zawczasu naginaé¢ i t. d.

L,Krzywe” — to jest wlasnie okre$lenie; skrzywione
wedtug starego wzoru abnegacji, pokory i postuszenstwa!

Alez nowym ideatem jest, azeby czlowiek stal prosto,
i w tym celu wtasnie nie nalezy go giaé, lecz, przeciwnie,,
da¢ mu podpory silne, aby si¢ utrzymat i nie skrzywil.

Czesto jeszcze budzi si¢ w wychowawcy dziki despo-
tyzm, wybuchajacy wobec uporu dziecka: ,Nie chcesz m—
mowiag ojciec 1 matka — ja ci pokaze, czy ty masz wolg!
Wykorzeni¢ z ciebie ten nieznos$ny upoér!” — A tymczasem
nic si¢ nie daje wykorzeni¢. Przeciwnie, w duszy si¢ skupia
wiele pierwiastkow takich, od ktoérychby ja mozna uchronié.

Tylko podczas pierwszych kilku lat zycia dziecka po-
trzebna jest pewna tresura, majaca stanowi¢ podstawe do
wyzszego wychowania.

Woéwczas dzieci¢ jest w tak wysokim stopniu zmysto-
we, iz lekki bol fizyczny lub przyjemnos$é sa jedynym jezy-
kiem zrozumiatym dla niego zupeinie, stanowiag tedy jedyny
sposob wszczepienia pewnych przyzwyczajen. Dla niekto-
rych dzieci ostrzejsze $rodki w tern nawet stadjum sa zby-
teczne, i gdy tylko dzieci¢ zdolne jest przypomnieé sobie ude-
rzenie, juz wtedy jest za stare do takiej kary.
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Ma si¢ rozumieé, ze dzieci¢ powinno by¢é postuszne i to
bezwzglednie. Jesli jednak postuszenstwo takie w najwcze-
$niejszym wieku stato si¢ przyzwyczajeniem, to. pézniej wy-
starczy spojrzenie, dzwi¢k glosu, stowko dla podtrzymania
go. Niezadowolenie wychowawcy atoli wtedy tylko staje si¢
skutecznym $rodkiem, gdy jest tylko cieniem wsréd stonecz-
nej atmosfery codziennej. Jes$li si¢ zaniedbato zatozy¢ fun-
dament postuszenstwa, gdy dzieci¢ bylo malenkiem, a jego
psotki ,rozkosznemi”, wowczas metoda Spencera okaze sig
niezawodnie zta i nie do zastosowania wobec twardszego juz
uporu starszego dziecka. Z malenkiem dzieckiem wcale roz-
prawiaé nie nalezy, lecz dziata¢ stanowczo i szybko. Daze-
nia swe winien nauczyciel — wedlug wskazéwek Rousseau'a
i Spencera — skierowaé tak, by z doswiadczen utworzyta
si¢ systematyczna cato$¢ wrazen, wchodzacych w krew i cia-
lo dziecka.

Uporczywy krzyk matych dzieci musi by¢ karconym.
Nabrawszy pewnosci, iz nie powstal on z powodu boélu lub
innych przyczyn, wobec ktorych krzyk dziecka jest jego bro-
nig jedyng — obecnie wychowawcy klapsami zmuszajag dzie-
ci¢ do milczenia. Bicie nie pokonywa jego woli, budzi nato-
miast w duszy pojgcie wcale nieetyczne, a mianowicie ze star-
si bija matych, gdy krzycza. Przeciwnie za$, gdy si¢ krzycza-
cego malca odosobni, oznajmiajac mu, ze ktokolwiek staje
si¢ przykrym dla innych, musi pozosta¢ sam, i gdy to odo-
sobnienie be¢dzie niezawodnem, nieubtaganem, w gmachu
jego doswiadczen podstawa staje si¢ przekonanie, iz nie wol-
no by¢ przykrym dla drugich. I w jednym i w drugim wy-
padku wywolujemy milczenie, czynigc dziecku przykrosc. Ale
pierwsza kara jest zngcaniem si¢ silnego nad stabym, druga
powoli powotuje do zycia panowanie nad soba z pobudek
spotecznych. W pierwszym wypadku dziata niskie uczucie

strachu, w drugim wola zostaje popchnigeta w kierunku, z kto-
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tym si¢ wiaza najwazniejsze zyciowe do$wiadczenia. Pierw-
sza kara jest zwierz¢ca, druga wszczepia mu zasadnicze pra-
wa spolecznego zycia: ze gdy nasza przyjemno$¢ staje si¢
dla innych przykroscia, oni nam w niej przeszkodza, usu-
wajac nas lub usuwajac si¢ sami.

Dzieci wcze$niej powinny si¢ nauczy¢ przyzwoitego za-
chowania si¢ przy stole. Jezeli za kazdym razem, gdy si¢ nie-
grzeczno$¢ objawi i powtorzy, dziecko zostanie natychhiiast
wyprowadzone — w imi¢ zasady, ze ten, kto si¢ staje przy-
krym dla innych, musi pozosta¢ sam — wtedy nauczy si¢ po-
stepowaé wtlasciwie dla wtlasciwych powodéw. Dzieci np. po-
winny si¢ nauczy¢ nie dotykaé przedmiotéw, do nich nie na-
lezacych. Jes$li w kazdym podobnym wypadku pozbawione
b¢da swobody ruchu, pojma wkrétce, iz warunkiem swobody
jest nieszkodzenie innym.

Wogdle do wychowania dzieci — jak zauwazyta pewna
mloda matka — najwlasciwszemi sa nieprzetadowane pokoje
japonskie w przeciwienstwie do naszych buduaréw. W tasnie
wtedy, gdy odbywa si¢ proces rozwoju dziecka zapomocs
gryzienia, chwytania, smakowania, styszy ono co chwila prze-
stroge: ,,Nie rusz, zostaw!” Zaré6wno wi¢c temperamentowi
dziecka, jak rozwojowi jego sily sprzyja najlepiej wesoty, bar-
wisty, z tadnemi obrazkami, skromnie umeblowany i obszerny
pokodj. Jesli za$§ dzieci¢ znajduje¢ si¢ w pokojach rodzicow
i zabiera si¢ do psucia przedmiotow, wtedy natychmiastowe
wydalenie jest najlepszym $rodkiem nauczenia go, jak nalezy
szanowaé §wiat szerszy, w ktorym wola innych panuje, $wiat,
w ktéorym dzieci¢ samo sobie musi zdoby¢ miejsce, ale w gra-
nicach etyki i sprawiedliwosci. A

Gdy chodzi o niebezpieczenstwo, ktérego dzieci¢ unikacé
powinno, nalezy da¢ mu je poznaé bezposrednio. Bijac bo-
wiem dzieci¢, dotykajace ognia, nie zapobiegamy powtdrzeniu
si¢ proby w nieobecnos$ci starszych; pozwoliwszy mu raz
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si¢ oparzy¢, nazawsze usuwamy je od ognia. W latach doj-
rzalszych, gdy np. chlopiec nicostroznie obchodzi si¢ ze scyzo-
rykiem, fuzyjka lub t. p., odebranie danego przedmiotu naj-
wtasciwsza jest kara. Wieckszo$¢ chlopcow wolataby dostaé
w skorg, niz by¢ pozbawiona ulubionej =zabawki; strata
jednak tejze wzbogaci go o jedno ksztatcace doswiadczenie
nieubtagalnych konsekwencyj zycia, do$wiadczenie, ktorego
nigdy do$¢ silnie wyry¢ niepodobna.

Od rodzicow, ktorzy najprzod stosowali si¢ do zasad
Spencera, a nastgpnie przeszli do kar, styszymy, ze jesli
dzieci¢ podarto sukienke wtedy, gdy jeszcze nie jest w stanie
jej naprawi¢ — nalezy je ukaraé inaczej. Alez w tym wieku
za podobne przewinienie wcale jeszcze karac nie trzeba, lecz
da¢ dziecku sukienki skromne i trwate, azeby si¢ w nich mo-
glo bawi¢ swobodnie. Po6zZniej, naturalnie, musi ponosi¢ skutki
podarcia lub zniszczenia sukienki, musi dopomoéc do jej upo-
rzadkowania, musi z wtasnych oszcz¢dnosci przyczynié¢ si¢ do
naprawiania straty. Ma si¢ rozumieé¢, iz metoda Spencera
nie da si¢ zawsze stosowaé, gdyz naturalne skutki czg¢sto po-
taczone sa ze szkoda dla zdrowia lub zycia dziecka, albo tez
za dlugo na nie czekaé¢ potrzeba. Je$li bezposrednia inter-
wencja jest nieunikniona, niech bedzie konsekwentna, szybka,
nieodwotalna i stanowcza. Dlaczego dzieci¢ odrazu nabiera
pewnosci, ze ogien parzy? Dlatego, ze ogien zawsze parzy.
Ale mama, ktora raz bije, raz grozi, innym razem ptacze, in-
nym zndéw zabrania, aby w nastepnej chwili pozwoli¢, mama,
ktéora grozb nie wykonywa, do postuszenstwa nie zniewala,
lecz wciaz narzeka, przestrzega — nie rozporzadza silnym
czynnikiem wychowawczym, jak ptomien.

Ze dawniejsze wychowanie, mimo swg grubg forme,
nieraz si¢ udawato i nadawato charakterowi stylowy zakroj,
wynikato to z jego jednolitosci. Bylo surowem stale, a nie,

jak dzi$, chwiejnem wahaniem si¢ pomi¢dzy rozmaitemi meto-
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elami pedagogicznemi i psychologicznemi nastrojami, wsrod
ktéorych dziecig, niby pitka, przerzucane jest z rak do rak wy-
chowawcow. To si¢ niem popisuja, to go oSmieszajg, to ko-
menderuja, to wabia, to odtracaja.. Dorosty czlowiek osza-
latby, gdyby kaprys$ni Tytani przez jeden dzien postgpowali
z nim w.ten sposdb. Dziecku nie nalezy rozkazywacé ostro,
lecz przemawiaé¢ do niego grzecznie, jak do dorostego, a wte-
dy ono nabierze grzeczno$ci. Nie nalezy popisywaé si¢ niem,
nie wymuszaé pieszczot, nie obsypywaé pocatunkami, ktore
je me¢cza 1 niekiedy wzbudzaja zmystowa nadczulo$§¢é. Oddacé
jeszcze dziecku szczera pieszczot¢ — ale swoje objawy czu-
losci zachowa¢ na wazne chwile jest jednym ze zbyt mato
uwzglednianych pedagogicznych srodkow! Nie zmuszaé¢ go
do objawow skruchy, prosb o wybaczenie it. p. niezawodnych
pierwiastkow obtudy.

Maty chtopczyk obrazit raz starszego braciszka i zostat
postawiony do kata, aby za swa wing¢ ,,pokutowat”. Gdy go
mama po chwili spytata, czy zatuje, z naciskiem odrzekt: ,,tak”.
Wobec dziwnych ptomykéw w oczach dziecka zapytata je-
szcze: ,A czego zalujesz?” —m,Zem go jeszcze nie nazwat
gatganem!” Matka na ten raz i na zawsze odstapila od sy-
stemu pokuty, ,budzenia skruchy”.

O ile waznym jest serdeczny, niewymuszony zal i szcze-
ra prosba o przebaczenie, o tyle sztucznie wzbudzony zal nie
ma zadnej wartosci. — ,,Czy ci nie zal?” — styszymy bardzo
czgsto: ,,Czy ty naprawde nic sobie z tego nie robisz, ze matka
chora, ze ojciec wyjechal?” i oczekuje si¢ wybuchu uczué
dziecka. Alez one maja prawo doznawaé¢ pewnych uczué¢ lub
nie, wlasnych sympatyj i antypatyj, zar0wno jak doro$li, i jak
oni spokojnie ich doznawaé. Nader wrazliwy smak dziecigcia
czg¢sto bywa bole$nie dotknigty przez niedelikatng bezwgled-
no$¢ starszych, wskutek czego rozwija si¢ stale obrzydzenie.

Ale udrgczenia, jakich doznaja dzieci z powodu brutalnos$ci



89 ~

starszych, naleza do dziedziny jeszcze nienapisanej psycho-
logji mtodziezy. Tak jak niema skuteczniejszego srodka wy-
chowawczego nad zapytanie dziecka, ktore kogo$ skrzywdzito:
,»Czy byloby ci mito, gdyby kto$ tobie to samo uczynit?” —-
tak niema lepszego sposobu dla wychowawcy, jak przyzwy-
czai¢ si¢ do badania siebie w rzeczach waznych, zaro6wno jak
w drobiazgach: ,,Czy ja pozwolilbym tak z soba postapi¢, jak
postapitem z tem dzieckiem?”. Jezeli nadto wychowawca za-
stanowi si¢, iz dzieci¢ cierpi najczesciej podwojnie, to moze
nareszcie przywyknie wzgledem dziecka do fizycznej i psy-
chicznej delikatno$ci, bez ktorej zycie tegoz jest ustawiczng
meczarnig.

O podarkach mozna powiedzie¢ to samo, co o uczuciu
i pieszczotach. Ofiarno$¢ musi wzorowac si¢ na przyktadzie,
czerpanym z otoczenia; kazdy dar dziecka musi by¢ owocem
pewnego wysitku pracy i pewnej ofiary, nie za$ poprostu do-
r¢czeniem datku, ktéory przed chwila moze sam odebral. Aby
mu daé¢ poznaé¢ rado$¢, jaka sprawia ofiara, udzieli¢ mu moz-
nos$ci sprawienia sobie samemu jakiej$ uciechy lub osobistego
powetowania pewnej krzywdy, dzieci¢ wczesnie powinno by¢
zaprawione do drobnych, domowych zaje¢ ze stalem wyna-
grodzeniem. Natomiast nie nalezy nigdy wynagradzaé¢ ustug
przygodnych, uproszonych czy tez z wtasnej wyswiadczonych
woli — tylko bowiem nienagradzana uczynno$¢ rozwija bez-
interesowng szlachetnos¢. Jes§li dzieci¢ chce co§ podarowad,
nie trzeba udawacé tylko, ze si¢ dar przyjmuje; wzbudza si¢
wtedy w dzieciach pojgcie, iz moze ono darmo doznaé¢ szla-
chetnego zadowolenia. Na kazdym kroku zetkna¢ je z rzeczy-
wisto$cig, nigdy nie odrywac cierni od r6z ppwinno by¢ my-
$lag przewodniag wychowawcy, a dotychczas nig nie byto. Dla-
tego metody nie udawaty sie¢, i czesto uciekano si¢ do sztucz-
nych srodkdéw bez zwigzku z rzeczywistem zyciem, jak przede-

wszystkiem kara cielesna, zwana niestusznie §rodkiem wycho-
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wawczym, gdy jest ona tylko tortura. Najgl¢bsza omytka
wychowawcy jest, gdy — mimo wszelkie rozprawy o indywi-
dualnos$ci dziecka — traktuje je wedlug oderwanego pojgcia
»dziecko”,'jako ograniczong i nieosobowa materj¢, dajaca si¢
modelowaé i1 przerabia¢ wedle woli. Bijac je, wychowawca
sadzi, ze nast¢pstwa tej kary znikna z chwila ,,poprawy dziec-
ka”, opatrzonego pamiatkowa tabliczka, zapobiegajaca czy-
nieniu zle w przyszto$ci. Nie przeczuwa, ile szkodliwych skut-
kow na cate zycie fizyczne i moralne wywrze¢ mogta gwat-
towna interwencja.

W potowie zeszlego stulecia jaki§ uczony dowodzit, iz
cielesna kara jest jednym z bardziej plciowo podniecajacych
srodkéw. Biczowanie si¢ w srednich wiekach mialo, jak wia-
domo, ten sam skutek. I gdyby mozna bylo powtorzy¢ tu
wszystko, co opowiadaja doros§li o wrazeniu, jakie na nich
w dziecinstwie wywierata kara fizyczna, lub co zauwazono
u dzieci — wystarczytoby, aby raz na zawsze znie§¢ t¢ kare
w jej najbrutalniejszej formie. W styd cielesny dziecka cierpi
tu najdotkliwiej, ten wstyd, o ktoérego zachowanie i rozwdj
tak bardzo chodzi¢ powinno. Ojciec, karcac corke, zastuguje
na to, aby ja widziatl upadta, skoro sam zranit jej poczucie
cielesnej nietykalnosci, bg¢dace niekiedy w dziecku namigtnie
glebokiem. Tylko wtedy, gdy kazde naruszenie tej nietykal-
nosci — uderzenie, zaro6wno jak natr¢tna pieszczota — wywo-
tuje mimowolny energiczny opdr, natura dziecigcia pozostaje
czysta 1 dumna. Najwigcej obiecujace sa te dzieci, ktore, gdy
jelbija, zamierzaja si¢ do odwetul).

W niezliczonych wypadkach kara cielesna niepoweto-
wane wyrzadzita szkody, a wychowawca nie przypuszcza te-
go nawet, gdy z duma oznajmia, jak skuteczna okazata sig
w danym razie. Doro$§li wprawdzie sami opowiadaja potem,
,jaka szkode im ta kara wyrzadzila, jednakze, gdy sami wy-
chowuja, licza na jej skuteczno$¢.



jakaz dojmujaca gorycz, zawzigtos¢, jakaz psia, stu-
zalczg uleglo§¢ wyradza kara cielesna! Tchoérza czyni po-
dltym, upartego i hardego bardziej zatwardzialym. Poteguje
uczucia, bedace zrodtem wszystkiego zlego na $wiecie: nie-
nawi$¢ i strach! Poki bicie dzieci nazywac si¢ bedzie wycho-
waniem, poty oba te uczucia ludzmi rzadzi¢ beda!

Updr jest najczgstszym powodem kary. Najcze$ciej jed-
nak jest on tylko obawga lub nieudolno$cig. Dzieci¢, dajmy na
to, zle odpowiada, wi¢c groza mu kara, wtedy powtarza bted-
na odpowiedz, bojac si¢, by si¢ nie omylic. Dostaje klapsa
i odpowiada dobrze. Wychowawca triumfuje: ,,Pokonatem
upor!” Ale co si¢ stato? Zwigkszony strach wywolal spote-
gowany wysilek mys$li i nagle natgzenie sity. Nazajutrz praw-
dopodobnie dzieci¢ znow si¢ pomyli.

W razie prawdziwego uporu, jak tego dowodza przy-
ktady, bicie doprowadza dzieci do mys$li samobdjczych lub
zbrodniczych. Znam tez takie wypadki, gdzie, przeciwnie,
matka, wzigwszy uparte dzieci¢ na kolana, uspokoita je do
tego stopnia, ze samo zapanowalo nad uporem i przela-
mato go.

Ilez ktamliwych zeznan wywotaty razy lub strach przed
niemi; ile dzielno$ci, przedsi¢biorczosci, fantazji i ciekawosci
naukowej (chciwo$¢ wiedzy) przytlumily! Nawet tam, gdzie
bicie nie wywotuje klamstwa, tamuje ono zawsze zupelna
otwarto$¢, bezposrednia odwage pokazania si¢ takim, jakim
si¢ jest. Poki istnieje wogdle pojecie bicia w jakim$§ domu,
poty mowy by¢ nie moze o jakiejkolwiek szczero$ci u dziecj.
Poki szkoty i domy trzymaja si¢ tych wychowawczych $rod-
kow, poty zwierz¢co§¢ kosztem humanitarnosci rozwijaé si¢
bedzie. Dzieci¢ trzyma si¢ wzgledem zwierzat, mlodszego ro-
dzenstwa, towarzyszy i stuzby tej samej metody, ktéora do
niego stosuja w przekonaniu, ze na ,zlo$¢” tylko bicie jest

lekarstwem.
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U Wtochow mp., bijacych nielitosciwie dzieci i zwierz¢ta,
pigs¢ i n6z stanowia najpospolitszy argument dorostych. Jakis
pan, podrézujacy z Tolstojem, dziwil si¢, ze ten bicza nie
uzywatl. Totstoj odpart nawpdt pogardliwie: ,,Do moich koni
moge przemowié¢ i bez bata!” Tylko tagodnie traktowane
dzieci uznaja, iz mozna dziataé bez gwattownych $rodkéow,
a uznanie to jest jednym z przywilejéow ludzkos$ci, ktéore ona
traci przez postugiwanie si¢ sita brutalng.

Tylko widzac, jak wychowawca unika dziatania sita fi-
zyczng, dzieci¢ powoli uczy si¢ pogardza¢ nig, o ile nie chodzi
o przyjs$cie na pomoc stabszemu wobec fizycznego ucisku.

Na obrong¢ kary cielesnej przytaczaja nieraz stowa dzie-
ci, ktore jakoby same utrzymuja, iz zastuzyty na karg, a nawet
domagaty si¢ jej, chcac si¢ ,,poprawié¢”. Ze wszystkich niskich
falszo6w natury ludzkiej ten jest najwstrgtniejszy. Owszem,
dzieci¢ ma w sobie czasami tyle uczciwosci, ze rozumie po-
trzebe¢ \odkupienia pewnem cierpieniem winy, drgczacej jego
sumienie. Ale tego rodzaju odkupienie staje si¢ podstawa zu-,
peitnie blednej, propagowanej w imi¢ chrzescijanstwa etyki,
a mianowicie, ze wykroczenia mozna odkupi¢ cierpieniem
(cho¢by postem), nie b¢gdacem wcale w przyczynowym zwigz-
ku z wing. Podstawa nowej moralnos$ci jest natomiast, ze zad-
nego btedu odkupié, ze nigdy skutkéw swych postepkoéw unik-
naé¢ nie mozna.

Ktamstwo nalezy do przewinien, najcz¢s$ciej zastuguja-
pych, zdaniem wychowawcy, na kar¢ cielesng; lecz w zadnym
wypadku $rodek ten grozniejszym nie jest, jak w tym wtasdnie.

Gdyby kto$ nareszcie zredagowat tak potrzebne ,,Wy-
pisy dla rodzicow”, musiatby przedewszystkiem pomiescicé
znang historj¢ o Jerzym Waszyngtonie i siekierze, ale z doda-
niem spostrzezenia, uczynionego przez dziesi¢cioletniego
chtopca: ,,To nie sztuka méwi¢ prawde, kiedy si¢ ma tak do-

brego ojca!” — Ja mam zwyczaj dzieli¢ nieprawdy na mimo-



wolne, zuchwate i fantazyjne, ale poznatam niedawno podziat
lepszy: na biate, zimne ktamstwa, t. j. dobrze, u§wiadomione
i zawsze karygodne, i gorace klamstwa, be¢dace wyrazem
wzburzonego nastroju lub plomiennej wyobrazni. Zgadzam
si¢ z autorem tego podziatu, ze te ostatnie nie powinny by¢
karane, lecz tylko prostowane, i to nie miarkg centymetrowa,
lecz przez o$Smieszenie w kazdym innym wypadku niebezpiecz-
ne, jako $rodek wychowawczy, tylko wtedy zreszta, gdy si¢
miarkuje, ze ten rodzaj nieprawdy grozi przejsciem do istot-
nego klamstwa. Jest si¢ w tych wypadkach bardzo surowym
wzgledem dzieci, tak surowym, ze zaden adwokat, dzienni-
karz, polityk ani poeta istnie¢by nie mogt, gdyby do nich po-
dobna przylozono miarg.

Biate ktamstwo wynika poczesci, jak tego dowiddl pe-
wien francuski uczony, ze stanu chorobliwego lub z bie¢dnej
percepcji; ,,puste miejsce, martwy punkt w pamiegci, w samo-
wiedzy wywotuja brak wyobrazenia o tern, co si¢ stato”. Do-
rosli tak samo myla si¢ czesto co do powszednich drobnostek
w zamiarach i1 czynach, albo zapominajg o nich, i dopiero
silne przypomnienie odtwarza w ich pamigci rzeczywistosé,
lub tez wmawiaja w siebie mylnie, ze postapili tak czy owak.
Przyci$nigci do muru, odpowiadaja zazwyczaj klamliwie.
U dzieci kazde tego rodzaju kltamstwo uwazane jest za §wia-
mdome. A gdy one podczas surowego badania wahaja sig, ru-
mienig, ptacza — upatrujemy w tem dowod klamstwa, jak-
kolwiek w istocie z tych wszystkich objawow klamliwem jest
tylko — wymuszone zeznanie.

W szystkie tego rodzaju zagadnienia psychologiczne roz-
wiazujemy karceniem.

Jesli dziecie w domu nigdy nie slyszy kiamstwa, jesli
rodzice nie ktada zbytecznego nacisku na drobnostki, pozory,
jesli nie jest straszone grozbami, jesli o ktamstwach $wiado-

myfeh zawsze mowia przy niem z pogarda — wowczas za-
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pomoca czysto psychologicznych $rodkéw od klamstwa od-
wyknie. Napotykajac zrazu zdziwienie, nast¢pnie spotyka si¢
z pogarda i utrata zaufania. Systemu tego wszakze stosowacé
nie nalezy w wypadkach ktamstwa fantazyjnego lub wyniklego
ze strachu, ani wobec nieprawdy, powstatej z niejasnych, nie-
powigzanych wyobrazen. Karang natomiast winna by¢ zimna
nieprawda przedewszystkiem sprawdzeniem, nastgpnie przy-
krym dla dziecka brakiem zaufania, przyczem jednak kazdej
poprawie serdecznej wypada udzieli¢ zachety, przywracajac
ufno$¢ na nowo. Niech napr¢zonej czujnos$ci, ktorej dziecig
domysla¢ si¢ nie powinno, ufno§¢ towarzyszy. Dlugo trwa-
jaca nieufno$¢ demoralizuje niemniej, niz §lepa tatwowiernos$¢.
Nigdy jeszcze ten, kto byt obity za klamstwo, nie zaczat wsku-
tek tego mitowaé prawdy. Najlepiej dowodza tego doro$li,
ktérzy — mimo odebrane razy — czynami i stowami wcigz
ktamia. Strach wstrzymuje dzieci¢ od dostownego klamstwa,
ale hoduje ogélng kltamliwo§¢é. Znam z gruntu uczciwych lu-
dzi, ktorzy ktamia mimowolnie, a czasem $wiadomie; znam
i takich, ktorzy, nie powiedziawszy nigdy klamstwa, sa mimo
to nawskro$ nieszczerymi.

Zepsucie bierze poczatek nieraz w zaraniu zycia pod
wplywem samego wychowawcy. Dzieci¢ otrzymuje nawpot
prawdziwe wyjasnienia, moraty, grozby i przestrogi. Nacisk,
wywarty na wolg, mys$l i uczucie dziecigcia, budzi koniecznag
samoobron¢ pod postacig ktamstwa. — Kogo wiecej kochasz,
ojca czy matke? — W taki sposob wychowawcy hoduja nie-
prawde. Obserwowatam np. dziecko, ktére wyparto si¢ czynu,
popeitnionego nieswiadomie, i podleglo surowej karze cielesnej,
wskutek czego rozwinglo w sobie wysoki stopien obtudy.
Prawda wymaga przedewszystkiem nieustraszonej odwagi
i, jak stusznie kto$ zauwazyl, niejeden maly nerwowy klamca
potrzebowal raczej dobrego pozywienia i warunkow higje-

nicznych, anizeli kary. Pewien wielki artysta, ktory potrafil
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urzadzi¢ sobie zycie wedlug wlasnych zyciowych pogladow,
raz rzekl do mnie: ,Md6j syn nie wie, co to kltamstwo, ale tez
nie wie, co to uderzenie. Jego brat przybrany ktamal, gdy-
$my go do naszego domu przyje¢li, ale klamstwo nie rozwija si¢
w atmosferze spokoju i swobody. Po uptywie roku, gdy za
kazdym razem spotykat si¢ z gtecbokiem zdumieniem, poprawit
si¢ zupetnie”.

Przy tej sposobnos$ci zwrdc¢ uwage na jeszcze jeden
btad wychowawczy, a mianowicie na zuzywanie wielkiego
wysitku dla usunigcia czego$, co samo zczasem znika. Mgcza
np. dzieci, uczac je prawidlowej mowy, a tymczasem dziecko,
gdy wkoto siebie styszy tylko poprawnie moéwiacych, samo
si¢ jej nauczy. To samo dotyczy i szczegdldow zachowywania
si¢ i t. p., ktore wprost wplywowi czasu i dobrego przykiadu
zostawi¢ nalezy. Lepiej zuzywaé energj¢ na wszczepianie ta-
kich przyzwyczajen, ktérych podstawy jak najwcze$niej ugrun-
towaé nalezy. Jeszcze fatalniejszym blgdem jest karaé wy-
kroczenie w stosunku do zewnetrznych jego skutkow (sthu-
czenie kosztownego przedmiotu) lub do wrazenia, jakie dana
niegrzeczno$é na otoczenie wywarta. Bije si¢ np. dziecko za
nieprzyzwoite stowa, ktoérych znaczenie jest im obce. Jesli
nawet wiedzg, o co idzie, to odtad beda milczaty i tam, gdzie
otwarto$s¢ ich miataby niezmierng dla wychowawcy wage.
Przewinienie, w domu uchodzace ptazem, karane bywa poza
domem lub ,przy gosciach”. Dziecko wskutek tego tworzy
sobie mylne wyobrazenie, iz nie sama rzecz jest zla, lecz tylko
to, iz kto$ ja zauwazyl. Gdy synek sptlata figla, zawstydzona
matka postepuje rozmaicie. Je$li mu si¢ nie udato, malec do-
staje w skore, a jesli przeciwnie — chwali go, co wzbudza
wielce demoralizujace wyobrazenie. Widzialam pewnego razu
malzenstwo, ktore $§mialo si¢, poki trzymat si¢ 16d, po ktéorym
synek biegal, a kiedy nagle 16d si¢ zatamal, oboje zagrozili
mu, ze ,,dostanie”. Trzeba bardzo bylo panowaé¢ nad soba,
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aby nie powiedzie¢ tym rodzicom: ,Nie syn wasz, ale wy za-
stugujecie na skarcenie”.

We wszystkich podobnych wypadkach dzieci odpowia-
daja za strach rodzicow. Znatam dziecko, ktore stalo si¢
tchérzem dlatego, ze matka bita je za kazdym razem, gdy si¢
przewrocilo, tymczasem naturalne skutki nieostrozno$ci wy-
starczytyby do nauczenia go ostrozno$ci. Nawet gdy nieszcze-
sliwy wypadek jest skutkiem nieostroznos$ci, to i wtedy samo-
rodny strach dostateczna na przyszto§¢ stanowi przestroge;
jesli za$ tak nie jest, to i kara cielesna nie pomoze, lecz wznie-
ci bunt; chlopiec, widzac, iz doros$li zapomnieli o bi¢dach
swej wtasnej mtodosci, potajemnie wymyka si¢ z pod suro-
wego nadzoru, o ile napigcie jego woli i zasdb energji nie
zostaly zupelnie przytlumione2). Juz i to jest niebezpieczny
rezultat, lecz jeszcze grozniejszym jest wysnuty z wyzej opi-
sanych doswiadczen wniosek, stanowigcy podwaling niemoral-
nej etyki, polegajacej na czci dla powodzenia. Poki czlowiek
nie przejmie si¢ przekonaniem, iz dazenie, praca, rozwdj, sity
same w sobie sa celem, same w sobie nagroda, poty zycie nie
wyda mu si¢ picknem. Niska pr6znos§¢ i ambicja, mate i wiel-
kie okrucienstwa, niesprawiedliwos$ci wigza si¢ z pojeciem, ze
warto$¢ jakiego$ czynu lub dziela od jego powodzenia lub
niepowodzenia zalezy.

Poki nie nastapi zasadniczy przewrdt w grubem do-
tychczas pojeciu wartosci, poty ziemia nie moze sta¢ si¢ areng
swobodnego ale zawarowanego etycznemi wzgledami rozwoju
sit ludzi wolnych i1 udoskonalonych!

Kazde wspoélzawodnictwo, $wiadectwami 1 nagrodami
uwienczone, staje si¢ z gruntu niemoralnym $rodkiem wycho-
wawczym. Budzi ono zte namigtnos$ci, zawis¢ i wrazenie nie-
sprawiedliwo$ci z jednej, a zarozumiatos$ci z drugiej strony...

Ja, co walczylam przez lat 20 przeciwko $wiadectwom

szkolnym, wyczytalam niedawno z gl¢bokiem przejeciem na-
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stepujace zdanie Ruskina: ,Mysle, iz wszelkie wspotzawodnic-
two jest falszywym motywem, a rozdawanie nagréd falszy-
wym S$rodkiem. Jedyna nadzieja, na ktérej winny si¢ opierad
widoki nasze przy wychowaniu chlopca o obiecujacych zdol-
nos$ciach, musi by¢ jego che¢é o, pracy samej, nie za$ chedé
prze$cignigcia towarzyszow. A celem nauczania winno by¢
wykazanie mu jego uzdolnienia i wzmocnienie go, nie za§ pod-
sycanie i draznienie prézno$ci porOwnaniami”.

Nie nalezy nadto zapominaé, iz powodzenie, zardwno
jak niepowodzenie, zawierajag same w sobie nagrod¢ i kare
z do$¢ wyraznym gorzkim i stodkim smakiem. Dziataja one
na spotggowanie sity, ostroznos$ci, rozumu i wytrwatosci, tak
ze nadprogramowe skarcenie lub wynagrodzenie moga tylko
prowadzi¢ na manowce pojgcia ucznia, tworzac w nim prze-
konanie, ze niepowodzenie jest wina, powodzenie za§ — za-
stuga. Gdziekolwiek spojrzymy, wszedzie zewngtrzne $rodki
wychowania — w formie podniety czy strachu — staja si¢
hamulcem rozwoju pierwszorzednych ludzkich przymiotéw od-
wagi i dobroci, odwagi dla siebie ~— dobroci dla innych.

Japonski nardéd, wychowujacy mtodziez swag przy po-
mocy li tylko tagodnych s$rodkow, dowiddl, iz ,,me¢skosci” nie
czyni si¢ uszczerbku, gdy chtopcoéw nie hartujg biciem i kara-
mi. Roéwniez te §rodki okazujg si¢c wystarczajacemi, gdy idzie
o wzbudzenie wzgledno$ci 1 panowania nad soba.

Cnoty te nawet we wczesnem dziecinstwie wszczepiaja
tam tak gteboko, ze dopiero w Japonji przekonaé si¢ mozna,
ile wdzigeku potrafi nada¢ zyciu peina wzgl¢gdow dobroé.
W kraju tym, gdzie uderzenie jest nieznane, pierwszem przy-
kazaniem spotecznem jest nikomu nie sprawiaé przykrosci.
Opowiadaja, ze gdy cudzoziemiec w Japonji podniesie kamien,
aby nim cisna¢ w psa, ten nie ucieka, albowiem nikt nigdy nie
rzucil nan kamieniem. Takiej delikatno$ci wzgledem zwierzat
odpowiada delikatno$§¢ w stosunkach ludzi, a owocem jej jest

Stulecie dziecka 7
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nieznaczna ilo§¢ zbrodni i zamachdéw na czyje$ zycie i bez-
pieczenstwo.

Wojna, polowanie dla przyjemnosci, kary cielesne —
wszystko to sa rozmaite objawy drzemiacej w czlowieku na-
tury tygrysiej. Odrzuémy rézgi i dajmy dziecku zamiast fu-
zyjki szkto powickszajace 1 aparat fotograficzny do re¢ki,
a umozliwimy mu poznanie i ukochanie zycia, zamiast tg¢-
pienia go. = W ten sposob wyksztalcimy w niem dazno$ci
humanitarne.

Dla tych, co si¢ nie dadza przekonaé¢ o zbytecznos$ci bi-
cia przyktadem tak odlegtym jak Japonja, przytocze inny, bliz-
szy. Starozytni Germanie nie znali tego $rodka wychowaw-
czego. Zapytatam raz Wiktora Rydberga, utrzymujacego, iz
nigdzie w kronikach nie dopatrzyt si¢ dowodoéw uzywania kary
cielesnej wérod pogan, czy nie sadzi, iz dzigki tej wtasnie oko-
liczno$ci rozwingta si¢ jedrnos$¢ i meskos¢ plemion Poélnocy?
Po namysle przyznal mi stusznos¢. Znam rodzing, gdzie byto
dwanascioro dzieci zdolnych, bystrych i sktonnych do posza-
nowania obowiazku. Dzieci te nigdy kary cielesnej nie ode-
braty; stanowcza i tagodna ich matka nauczyta je przeciez
dobrowolnego postuszenstwa, pobudzajac ich wolg i silg,pa-
nowania nad soba. Dobrowolnem postuszenstwem bynaj-
mniej nie chce nazwaé nieskonczonych badan co do przyczyn
i motywow danego rozkazu przed wykonaniem. Dobry wy-
chowawca nie wyda nigdy nieuzasadnionego rozkazu. Ale
i nieprzekonane dzieci¢ powinno mimo to ustuchaé bezwarun-
kowo na zasadzie, iz wszyscy, doro$li i mali, poddajemy si¢
prawom i chylimy glowe¢ przed tern, co jest nieuniknione. Po-
jecie wielkiej koniecznosci zyciowej nalezy wry¢ w dusze¢ dziec-
ka, a daje si¢ to przeprowadzi¢ bez walki, jesli rozpoczniemy
wychowanie od pierwszej chwili jego zycia, nie ust¢pujac
nigdy kaprysom.

W niewielu wypadkach dziata¢ powsSciagajaco na po-
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stepki dziecka, w wigkszo$ci innych — rozwijajace, t. j. zao-
patrzy¢ je w materjaty potrzebne do zbudowania samoistnego
charakteru i pozwoli¢ mu samemu budynek ustawi¢ — oto
sztuka wychowania.

Napomnienia sg najgorszym S$rodkiem wychowawczym,
a w kazdym razie winny by¢ nieczgste i krotko sformutowane.
Najsubtelniejszym fortelem wychowawcy jest umieé¢ wstrzy-
mac¢ si¢ narazie od nagany, a dopiero posrednio przy spo-
sobnosci zdanie swe wyrazi¢, przez co doprowadza si¢ wy-
chowanca do samokrytyki i rozpamigtywania wtasnych czy-
noéw. Mozeio nastapi¢ w ten sposob np., iz nauczyciel, opo-
wiadajgc co$, sktania dziecko do rozpatrzenia wtasnego po-
stepki; i por6wnania go z opowiedzianym, albo tez, wypowia-
dajac sad o czem$, budzi w niem poczucie koniecznosci pod-
dania si¢ temu sadowi.

W pewnych wypadkach niezadowolenie wychowawcy
silng stanowi kare, jesli, ma si¢ rozumieé, jest ono we wtasci-
wej chwili objawione. Znam dzieci, dla ktérych najdotkliw-
szym wyrokiem ojcowskim byta nagana: ,,Ach, jak to brzyd-
ko!” Ale dzieci, przetadowane moratami i napomnieniami,
dzieci, ktéorym do kazdej czarki przyjemnos$ci dolewaja uncje
przestréog, najpewniej wykraczaja przeciwko wskazéwkom,
gdy. si¢ tylko uda. Kazdy mys$lacy cztowiek przekonat si¢ i od-
czul, iz najbardziej wychowawczo wryly mu si¢ w pamigé
wrazenia posrednie: dobra rada nie do niego skierowana,
szlachetny czyn, opowiedziany bez aluzji. Ale wychowawcy
nie pamigtaja najcze¢sciej wtasnych wrazen i doswiadczen.

Najbardziej budujgcym czynnikiem wychowawczym'
jest staty porzadek w domu, jego spokdj i pigkno. Serdecz-
no$¢, chetna i wesola praca, prostota, panujace w domu ro-
dzicielskim, rozwijaja te same cnoty w dziecku. Dzieta sztuki
i ksiagzki domowe, zwyczaje powszednie i §wigteczne, zaj¢cia
i rozrywki winny uczuciu i wyobrazni dziecigcej da¢ pobudke
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przejrzysta atmosfera, w ktorej rodzice i dzieci swobodnie
i w zaufaniu wzajemnem przebywaja, tak ze cele i sktonnosci
jednego znane sa wszystkim, nikt nie narusza praw ani upo-
doban drugiego, wszyscy za$ gotowi dopomdc sobie w razie
potrzeby — taka atmosfera sprzyja rozwojowi kazdej indy-
widualbos$ci. A im dalej ewolucja duszy dazy¢ bedzie do
niewyjasnionych dotychczas granic subtelnosci, uszlachetniania
potegi i gltebi — tem bogaciej zlozonem i1 wycieniowanem
stanie si¢ duchowe zycie pokolen; im spokojniej z poza ze-
wnetrznych, widocznych, zmystowych, §wiatowych, ziemskich
obston bada¢ bedziemy tajemnicze i cudowne giebie istoty
duchowej — tem wigcej w kazdem nowem pokoleniu bedzie,
objawow wydoskonalonego zycia duszy, z tak czutych tkanek
ztozonej, iz dla niej grube dotkni¢cie naszych dzisiejszych
rak i dazen wychowawcow tortura si¢ wydadza. Potrzeba
nam nowych domoéw rodzicielskich, nowych szkol, nowych
malzenstw i nowych stosunkdw spotecznych dla dusz nowych,
z ich nieskonczong zlozonos$cia, z nie dajacym si¢ jeszcze
nazwac sposobem odczuwania, kochania, cierpienia, pojmo-
wania zycia, przeczuwania go, —mz ich nadziejami, wiara
i modlitwa. Pojecia: wiara, mito$é, sztuka przeobrazaja si¢
dzi$ tak gruntownie, ze juz mozemy przeczu¢, iz w przyszlych
pokoleniach nowe pojgcia — nowe stworza formy. Dzisiej-
szy wychowawca moze przytozy¢ reke do tego przeksztatce-
nia, usuwajgc zeschte liscie, tamujgac zdzbta kietkujacych
mozliwos$ci zyciowych.

Dom niechaj si¢ znowu stanie, schronieniem dziecigcej
duszy, nietylko ciala. Azeby mogly powstaé¢ takie domy,
ksztatcace dzieci wszechstronnie, nalezatloby znéw oddaé
dzieci domowi rodzicielskiemu. Szkota i zadane ¢wiczenie,
zamiast zabieraé¢ dzieciom najlepsze chwile ich zycia — po-

winny zadowoli¢ si¢ mniejsza cze¢s$ciag, dom za$ otrzymac
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wolny w sposdb, laczacy si¢ z zyciem dzieci przez obowiazki,
jako tez i przyjemnos$ci. Dopiero gdy dziatki ze szkél, ulic,
fabryk dla domu napowrot odzyskane zostang — a matki
potrafiag si¢ wyrwaé z pracy zawodowej lub kajdan towa-
rzyskich, aby poswigci¢ si¢ dzieciom — dopiero wtedy mo-
zliwem si¢ stanie naturalne wychowanie w duchu Rousseau’a
i Spencera, przygotowanie do zycia przez zycie rodzinne.
Bezposredni wspotudziat dziecka w obowigzkach dorostych,
w ich pracy i niepokojach, nadaje charakterowi jego styl,
jednolito$¢ i site. Wszystko za$, co ma przeznaczenie specjal-
ne, wszelkie czuwanie nad zamiarami dzieci, wspieranie ich
krokow, osobliwie za§ odrgbne rozrywki sa zasadniczym blg-
dem obecnego wychowania. Osiemnastoletnia dziewczyna
rzekta mi niedawno, ze jej, zardwno jak jej rowiesniczkom,
$miertelnie si¢ uprzykrzyly czuwania, dozorowania, zabawy
i wszelkie inne dotychczasowe metody specjalnego panien-
skiego wychowania. Latwo poja¢ t¢ reakcje¢ przeciwko
sztucznemu istnieniu, w jakiem wzrasta dzisiejsza mtodziez,
reakcj¢, budzaca namigtne rwanie si¢ do rzeczywisto$ci zy-
cia, do samoistnej dziatalno$ci na wtasna odpowiedzialnos$¢,
nie za§ do stanowienia w domu, i w szkole przedmiotu dzia-
talno$ci innych. (W ostatnich czasach mnoéstwo bogatych pa-
nien, dla ktoérych otworem stoi Swietna karjera maitzenska,
wyrwato si¢ z atmosfery domowej do, uniwersytetu, gdzie
$rod walczacych o prawa zarobku kobiet, w gronie swobod-
nie mys$lacych i dziatajacych istot kobieta czuje, ze zyje zy-
ciem szczerem, ze nie jest ro$ling z salonowej zardynierki).

Dzisiejszym dzieciom brak przedewszystkiem powaz-
nych domowych obowiazkow, ktéoreby z cala odpowiedzial-
no$cig petni¢ mogty. Zamiast mie¢ koto siebie matke i stu-
zacych, co je zwalniaja od wszelkich czynno$ci, nie bedacych

w zwiazku z praca szkolna, dziecko powinno mie¢ tyle czasu,
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aby przed pdjsciem do szkoty uporzadkowato swoéj kacik
i oczyscito rzeczy. Nie nalezy za niego o obowiazkach szkol-
nych pamigtac; przeciwnie, dom i szkota we wzajemnem po-
rozumieniu winny rozwija¢ poczucie samodzielnej odpowie-
dzialno$ci za wszelkie niedbalstwo.

Teraz widzimy matki, odrabiajace lekcje z dzie¢mi, wy-
myS$lajace dla nich rozrywki, czytajace im ksigzki, sprzata-
jace po nich, podnoszace to, co si¢ wala po ziemi, konczace
porzucone roboty. W ten lub podobny sposob troskliwa czu-
to§¢ ostabia i do zaniku prowadzi samoistno$¢, czynno$é, pra-
cowito$¢, wytrwato§é, wynalazczo$¢ 1 wyobrazni¢ dziecigca.
W domu, b¢gdacym obecnie przygotowalnia szkoty, mtodziez
otrzymuje ushugi, nie wyswiadczajac ich, nie dajac nic wza-
mian. [ jak si¢ tu dziwi¢ samolubstwu, wyuzdaniu mtodziezy,
rozpychajacej si¢ bezwzglgdnie, nieociosanej, bez szacunku
dla starszych, tak dawniej cenionego w wychowaniu. Stan
rzeczy nie poprawi si¢, poki nie rozstaniemy si¢ ze zbytecz-
nem ochranianiem dzieci przed urojonemi niebezpieczenstwa-
mi, zarowno fizycznemi jak psychicznemi. Wyrzuéciez ter-
mometr za okno, a hartujcie racjonalnie od dziecinstwa. Niech
si¢ dziecko zapozna z bélem naturalnym i znosi go odwaznie!
Bicie jest naganne nie dla bolu, ktory sprawia, ale dla moral-
nej swej brzydoty, i z tego powodu usunaé je trzeba. Odmow
samolubnym zachciankom dziecka, zwtlaszcza gdy krzywdza
spokdj lub prace innych, nie pozwdl mu nigdy pieszczotami
ani drgczeniem przywlaszcza¢ sobie czyich$§ praw i bacz na
to, aby stuzba nie przeciwdziatata rozsadnym s$rodkom wy-
chowawczym.

Trzeba raz zaczaé czyni¢ w pewnym kierunku dla dziec-
ka tysiac razy mniej, a w pewnym — sto tysigcy razy wigcej.
Od lat najmtodszych, naprzyktad, trzebaby potozy¢ fundament
do wzbudzenia w niem zamilowania do przyrody, dajac mu

mozno$¢ pokochania rok rocznie tych samych siedzib letnich.
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W tym szczegole tkwi niestychanie glg¢boki element wycho,-
wawczy, ktory zaniedbuja nawet tam, gdzie z latwoscia
uwzgledni¢ go mozna. To samo nalezy powiedzie¢ o utwo-
rzeniu doborowego ksiggozbioru, azeby dziecko w rdéznych
chwilach swego rozwoju posiada¢ mogto dobor doskonatych
i wtasciwych ksigzek, co dotychczas pozostawione jest lo-
sowi. W obecnych czasach marne ,letnie mieszkania” i liche
ksiazki oraz kosztowne zabawki zle na dzieci dzialaja. Dzie-
ciom powinno si¢ dawac¢ zabawki tylko najprostsze —eze tak
powiem — klasyczne, natomiast wypadatoby je obficie za-
opatrzy¢ wr»materjaty wytwodrcze, ,pomocnicze”. Nagorsze
sa zabawki, nasladujace zbytki dorostych, budzace w dzie-
ciach chciwa pogon za pozorem, a hamujace wszelka wtasna
wynalazczo$¢ i pomyslowos¢é. Na szczescie, dzieci, wiedzione
szczg¢§liwym instynktem samozachowawczym, psuja jak naj-
predzej doskonale zabawki, nie dajace im pola dziatalnosci,
a z zapalem biorg si¢ do urabiania sobie z zotedzi, igiel, szy-
szek, kasztanow, widrow, szmatek i t. p, nowych zabawek,
w ktore wlewa dusze¢ ich goraca wyobraznia. Umieé¢ bawié
si¢ z dzieémi jest takze sztuka nietatwa. Sprawiajac dzieciom
tak niezwykte uciechy, rodzice powinni odlozy¢ nabok wszel-
kie zamiary pedagogiczne, a rozptynaé si¢ zupelnie w $wig-
cie rojenn i myS$li dziecigcych. Niech wtedy nie usiluja na-
uczaé, a tylko szczerze bawi¢ si¢ z dzie¢mi, doswiadczenia
za$ nabrane przy tej sposobnos$ci, moga przynie$s¢ korzys$é
w odpowiedniej chwili. W ten sposdéb, zapomocag gier i za-
baw, powi¢cksza si¢ wzajemna zazylo§¢ i, co, za tern idzie,
mozliwo$§¢ poznania dziecka. Przeciwnie — pozwoli¢ dzie-
ciom, aby cate mieszkanie uwazaty za sktad rupieci i pole za-
baw i wcigz wymagatly, by je bawiono, jest jednym z naj-
szkodliwszych btedow chwili obecnej. Rodzi to przede-
wszystkiem samolubstwo i duchowa zaleznos$¢, a nadto pro-

wadzi za soba wieczne, ,wychowywanie”, tgpiace indywi-
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dualno$¢ dziecka. W skutek tego, ze dawniej dzieci w swo-
jem krélestwie — pokoju dziecinnym —mpanowaly niepo-
dzielnie, poza nim za$§ spotykaly si¢ z wyraznie zakre$lona
granica przyzwyczajen i woli rodzicow, z praca i spokojem
innych, wychowywalo si¢ dawniej pokolenie silniejsze
i wzgledniejsze zarazem, niz, mlodziez dzisiejsza. Nie ga-
danie o wzglgdach, ale konieczno$¢ zachowania ich — dzia-
taja wychowawczo! Dawniej dzieci zachowywaly si¢ cichut-
ko jak myszki wobec starszych osob i, nie majac prawa, jak
to si¢ dzi§ dzieje, ich rozmowy przerywacé, uczyty si¢ stuchac,
co jest wybornym $rodkiem wychowawczym, osobliwie gdy
starsi tre$ciwie rozmawiajg. Zyciem wlasciwem zyly dzieci
w swym pokoju dziecigcym pod opieka wiernej niani - sta-
ruszki; od rodzicow odbieraty, kary, rzadko kiedy pochwaty...
W poréwnaniu ze starg metoda dzisiejsze wspolne pozycie
rodzicéw z dzie¢mi mialoby niewatpliwie bezwarunkowa wyz-
szo$¢, gdyby rodzice potrafili wplyw swoj bezposredni na
drugi plan usunaé¢, nieco mniej tresowaé, radzi¢, na kazdym
kroku moraty prawi¢ i1 kazdg mys$l samoistng na ogdlna mo-
dle, przerabia¢. W szystkie duchowe i fizyczne $rodki ochron-
ne robig dzieci¢ samolubnem, krazg bowiem wciaz koto jego
osoby, drgczac je zarazem okrutnie. SzesScioletnie bobo ma
prawo przerwaé¢ rozmowe starszych, ale dwunastoletni chlo-
piec musi i§¢ o dziewiatej do l6zka nawet wtedy, gdy z pto-
mieniem w oku slucha rozmowy, mogacej 'Wykrzesa¢ w nim
iskr¢ boza na cate zycie. Ma si¢ rozumieé, ze niektdre przy-
zwyczajenia, np. dotyczace przyzwoitego zachowania sig,
mitosci porzadku, pozywienia, snu, powietrza, wody, czy-
sto$ci ubrania i ruchu higjenicznego winny wejs¢ w krew
i ciato dziecka, ktoérego niepodobna dos¢ wczesnie nauczydé
ceni¢ wysoka etyczng warto§¢ zdrowia i pigkna i uwazac
wykroczenia przeciw nim za czyny brzydkie. Jednakze wy-
jatek potwierdza tylko regule, a dzisiejsza peina troski oba-
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wa, zeby tylko zje$¢ w oznaczonej minucie, pewnych potraw
tylko w pewnych godzinach si¢ trzymaé, ubiera¢ si¢ podiug
stopni termometru, kta§é¢ si¢ do t6zka z wybiciem godziny,
unika¢ kazdej kropli niedogotowanej wody i kazdego cukier-
ka nadprogramowego — czyni z dzieci rozdraznionych nie-
wolnikow, gdy tymczasem rozsagdne zahartowanie wobec nie-
rownos$ci, nieprzyjemnosci i przygodnos$ci zycia tworzy za-
sadniczy warunek humoru, odpornosci i sity. W tym wypadku
przyktad wychowawczy najlepiej nauczy dziecko, ze mozna
z usmiechem przyja¢ niejedng przykro$é, zamiast zachmu-
rza¢ wlasnowolnie widnokrag zycia przez potggowanie drob-
nych przeciwnos$ci. Gdy dzieci¢ zauwazy, iz wychowawca
bez ociggania si¢ zatatwia obowiazek, przez niego samego
za niemily, uznany, gdy go widzi znoszacego ze spokojem trud
lub przeciwnosci, wtedy bedzie sobie miato za punkt honoru
doréwnaé¢ mu. Gdy dzieci¢ widzi wkoto siebie praktykowang
dobroczynnos$¢ bez frazesdw, staje si¢ mitosiernem, tak samo
znow przyzwyczaja si¢ za przyktadem otoczenia upajaé pick-
nem natury i sztuki. Tylko zyjac samemu pigknie, szlachetnie
i umiarkowanie, przemawia si¢ najskuteczniej do dzieci, a one
tak sg wrazliwe na wzor zywy, jak odporne na ucisk i kazania.

Poniewaz ta tylko'zasada jest dla mnie alfg i omegqg
sztuki wychowaczej, powtdrz¢ to, com na poczatku i w
$rodku powiedziata: Staraj si¢ zostawié¢ dzieci¢ w spokoju;
o.ile mozna najrzadziej wplywaj bezposrednio, usuwaj jedy-
nie wrazenia surowe 1 nieczyste, ale na t6 zuzyj cala swa czuj-
nos$¢, calg site woli i catag mito§é¢, aby wilasna twa indywidu-
alno$¢ i zycie samo —mrzeczywisto$¢ w swej prostocie i na-
gosci staty si¢ wychowawcami dziecka.

Nie stawiaj jego silom moralnym i stopniowi rozwoju
zbyt wielkich wymagan, lecz zachowaj proporcj¢, odpowiada-
jaca jego wiekowi; natomiast jego uciechy, upodobania, prace
darz tym samym szacunkiem, z jakim te sprawy traktuja do,-



— 106 —

rosli. Wychowanie wtedy stanie si¢ nieskofnczenie prostszem
i nieskonczenie trudniejszem zadaniem, niz obecna sztuczna
pedagogika ze swa podwojna moralnoscia, jedna dla dzieci,"
a druga dla dorostych, z ktéorych pierwsza jest nieraz srpzsza
i mniej wyrozumiata niz druga lub na odwrét.

Patrzac stale na dzieci¢ jak na cztowieka i w tym duchu
z nim postepujac, wyplenimy z wychowania brutalng samo-
wole, zaro6wno jak i rozpieszczajace S$rodki ochronne, ktore,
je dotychczas zupeilnie paczytly.

W rekach rodzicow, zachowujacych si¢ ustawicznie,
jak gdyby dzieci tylko dla nich istniaty, i w r¢kach rodzicow,
ktorzy ,tylko dla dzieci zyja”, jest dzieciom jednakowo zle!

I jedni i drudzy zazwyczaj réwnie malo wiedza o rze-
czywistych uczuciach i potrzebach dzieci.

Pierwsi raduja si¢, gdy dzieci do nich sa podobne
i najwyzszym celem ich jest zachowa¢ w dzieciach wierna
odbitke swych wtasnych mysli, przekonan i ideatéw, co wta-
$ciwie wcale pocieszajagcem dla nich byé¢ nie powinno. Zycie
bowiem wymaga, przeciwnie, istot bardziej ztozonych, dosko-
nalszych, nowego typu, nie za$§ reprodukcji tego, co si¢ juz
przezyto.

Drudzy znowu wysilaja si¢ na to, by wychowa¢ dziecig
wedlug ideatu cztowieka, jaki w duszy pieszcza; ci dla mi-
losci dziecka gasza swa indywidualnos$é, dajac mu do zro-
zumienia, ze wszystko, co jego si¢ tyczy, na pierwszym stoi
planie.

Tak tez by¢ powinno, ale tylko posrednio. W planie
zycia domowego, porzadku, przyzwyczajen zyciowych, obco-
wania z ludzmi i wydatkow istotnie wzlad na potrzeby dzieci
i ich zdrowie gléwne winien zajaé¢ miejsce. W przewaznej-
jednak ilosci wypadkow dzieci sa ofiarg niekonsekwencji do-
mu rodzicielskiego. Staja si¢ upartemi, nie zdobywajac istot-
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nej wolnos$ci; zyja pod naciskiem, ktéory wcale z okre§lonego
programu nie wynika.

Niejedng corke, opuszczajacag dom, aby si¢ wyzwolié
z pet, sktania do tego kroku niewola lub niesystematyczne,$¢
pozycia rodzinnego. W kazdym kierunku, w ktérym si¢ zwra-
ca, przeszkadzaja jej byc tem, czemby by¢ chciata, lubi¢ to,
co jej si¢ podoba, i kaza jej mysle¢, dazy¢ i czynié inaczej,
nizby jej wtasna istota myslata, czynita i dazyta.

Pewna matka, szcze¢$liwa w poczuciu przyjazni swej
corki, rzekta mi niedawno, iz miataby che¢¢ zalozy¢ schronie-
nie dla drgczonych corek. A schronienie, takie miatoby réwna
racj¢ bytu przeciwko zbyt czulym, jak zbyt despotycznym ro-
dzicom. I ci i tamci drgcza swe dzieci, kazde na swdj spo-
sOb, przez niepojmowanie ich praw do posiadania wtasnego
pogladu na zycie, wtasnego idealu szczg¢scia, wlasnego gustu
i wtasnych celéw, przez nieuznawanie, ze dzieci znajdujg si¢
na $§wiecie nie, dla rodzicow, ani oni dla dzieci. Wzorowga
postacig zycia zbiorowego rodzinnego byloby, zeby kazdy
zyl pelnem zyciem wtasnem i dat w ten sposoéb zy¢ innym,
nie wywierajac ani znoszac nacisku. Rodzice, nadajacy taki
charakter swemu domowi, maja przeciez prawo wymagac,
aby dzieci podporzadkowaty si¢ trybowi domu, poki w nim
przebywaja. Dzieci znowu maja prawo zupelne wymagac,
aby ich zycie duchowe i uczuciowe bylo zostawione w spo-
koju i uwzgledniane, a gdy temu wymaganiu nie dzieje si¢
zado§¢ ze strony rodzicow, ci sami najci¢zej pokutujg. To¢d
to niezmiernie tatwo zabroni¢ synowi wyglaszaé jego ,czer-
wone” zasady, tatwo corke oderwac¢ od ksigzki i kazac jej
bra¢ udzial w bezmys$lnej zabawie, tatwo szyderstwem zmu-
si¢ ,,osobliwe uczucie” do skrywania si¢. Tysiagce podobnych
rzeczy dzieje si¢ codziennie w porzgdnych rodzinach na ca-
tym $wiecie. Ale ten, ktory styszy, jak porzadna owa mto-

dziez opowiada o swej bezdomnoS$ci, osamotnieniu i smutku,
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zaczyna pojmowacé stan rzeczy, gdy ojciec i matka gorzko
si¢ nan zalag. Dlaczego rodzice osamotnieni zostaja w do-
mach, z ktéorych rozpierzchna si¢ coérki? Czemu dzieci ze
swemi troskami, rado$ciami i nadziejami do obcych si¢ gar-
na — czemu, stowem, dalsze, zycie bole$nie rozrywa stare
i mtode pokolenie, wtasciwie nalezace do siebie wzajemnie,
jak korzen i kwiat? Mamy tu na mys$li nietylko rodzicow
z ludu lub prostych mieszczan, ale takze rodzicow wybitnie
inteligentych — tych ostatnich moze najbardziej. Tamci
drgcza swe dzieci w sposob naiwny, gdy ci maja w swym
obt¢dzie nieskonczenie rozumniejsza metode. ,Inteligentna”
matka rzadko kiedy nalezy do owych artystek domowego
ogniska, umiejacych, dzigki $§wiezosci duszy i dobroci oraz
wesotosci, prac¢g powszednig zamieni¢ w taniec ochoczy,
a wypoczynek — w uroczystos¢. Takiemi artystkami by-
wajg nickiedy kobiety, ktéore wcale egzamindéw nie zdawaty,
nie zakladaty stowarzyszen i nie pisaty ksigzek. ,,Wyksztat-
cone” i ,uspotecznione damy” w rolach matek nierzadko na-
leza do tych, o ktoérych syn méwi z westchnieniem: ,Jest
to chyba prawem natury, ze matka musi uczyni¢ zawsze
krok fatszywy, ile razy pragnie dziata¢ dla dobra syndéw...
Jakzebym chcial mie¢ matke¢, umiejaca przez chwile w mil-
czeniu stucha¢ lub spokojem mnie natchngé... swa miegkka,
delikatng dlonia zastoni¢ mnie od zewnetrznego $wiata...
Ach, gdybym mial matke, na ktérej tonie mogtbym ztozyé
glowe i zadumacé sig¢” *).

»Wybitna” matka dziwi si¢ najcze¢sciej, ze rozbily sig
jej madrze obmys$lane plany wychowawcze, utozone dla
dzieci, dla tych dzieci, w ktéorych widziata pole dla rozwi-
ni¢gcia swej dziatalno$ci tworczej, gling, swej woli poddang.

Gabrjela Reuter wypowiada gteboka prawde, iz tylko

*) Gabrjela Reuter: Pani Biirgelin i jej synowie.
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macierzynska rezygnacja zdota rozumem i dobrocia ochro-
ni¢ mloda istot¢ i dopomodce jej rozwinaé si¢ wedlug praw
wlasnej natury. ,Zrezygnowana” matka z rado$cia oddaje
najlepsze swe soki zywotne, duchowe i umystowe sity —
istocie tworzacej i ksztaltujgcej si¢, a nastgpnie otwiera jej
naosciez podwoje i w $wiat wypuszcza, na jej wlasng dro-
g¢, nie zadajac wzamian nic — ani wdzigcznosci, ani sta-
Wy, ani spojrzenia wstecz.

Lecz do wigkszos$ci matek stosuje si¢ jeszcze pelen
goryczy okrzyk syna w dziele Gabrjeli Reuter: ,Matka
chyba powinna czué, czem dziecku przykros$¢ i bol sprawia.
Jezeli nie posiada z natury tego daru, to dlaczegdéz wogole
mamy ja uznawac¢ za matke?” Niektore matki przez calutki
dzien wstrzgsaja nerwowym systemem swych dzieci. Utrud-
niaja prac¢ i maca rozrywki, jesli w ,nich czasami biora
udzial, Nadto szkota przedwczes$nie rozciaga nad dzieémi
swe panowanie, a dom traci wszelkie sposoby uksztattowa-
nia duszy dziecigcej 1 uszlachetniania zycia rodzinnego.
Szkota — nie za$§ ojciec lub matka «—mucza dzieci zabawy!
Szkota zaprawia do robdt recznych, szkola uczy $piewow
zbiorowych, ogladania obrazow, gloSnego czytania, podzi-
wiania przyrody. Przez szkoty, stowarzyszenia, sporty i in-
ne rozrywki miejska mtodziez przywyka coraz bardziej do
zycia pozadomowego i ciggltego $wigtowania, ktore zabija
prawdziwy ,nastr6j” $wigteczny. Cz¢stokro¢ mtodziez
z wlasnego domu wynosi jedynie wrazenie, iz tam sa po-
rzqdne nudy. Rodzice powierzaja dzieci szkotom w epoce
duchowego dorobku. A kiedy im szkota owe dzieci zwra-
ca, nie wiedzg juz, co z niemi poczaé, albowiem sami mto-
dymi by¢ przestali.

Alez starze¢ si¢ nie jest bynajmniej konieczno$cig,
lecz tylko ztem przyzwyczajeniem.

Bardzo ciekawa rzecza jest $§ledzi¢ starzejace sig
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oblicze. To bowiem, co czas z twarza cztowieka uczynil,
wykazuje najdowodniej, co cztowiek uczynit z czasem. Wie-
lu ludzi juz w $rednim wieku utyto lub schudio duchowo,
zahartowato si¢, lub wyschto, i stusznie mtodziez spoglada
na nich okiem zimnem, nieprzychylnem. Mtodziez bowiem
przeczuwa, ze istnieje mtodos¢ wieczna z dusza wielka, zdo-
byta w nagrod¢ wewngtrzne] pracy rozwojowej. Ale da-
remnie upatrujg dzieci nieraz tej drugiej, nie przemijajacej
mtlodosci u rodzicow, pochlonigtych marnosciami $wiata
i chwilowemi waznostkami.

Z westchnieniem tedy wylaczaja ,starego” i ,stara”
ze swych plandw i ida w $wiat, aby. sobie wybra¢ ducho-
wych rodzicoéw.

Jest to tragiczne, lecz sprawiedliwe. Jes§li bowiem
istnieje pole, ktore stokrotnie nalezy obsiewaé, aby dziesigé

razy zebraé, to tern polem sa dusze wtlasnych dzieci.

Juz wtedy, gdy, majac lat pig¢, uwijalam sobie dzie-
ciatko i cig¢zar jego dawal mi uszczegs$liwiajace wrazenie
rzeczywistego macierzynskiego trudu, zaczetam rozmyslac
nad wychowaniem mych przysztych dzieci *). Woéwczas, za-
rowno jak-i dzi§, ideat m6j wychowawczy zasadzat si¢ na tem,
aby dzieci byly wesote i nie potrzebowaly si¢ niczego obawjac.
Strach jest plaga dziecinnego wieku, a cierpienia dzieci, wyni-
kajace z nieuswiadomionego kontrastu mi¢dzy nieograniczona
mozliwos$cia szczeScia a rzeczywistem traktowaniem tej mozli-

wosci, jeszcze ja zaostrzaja. Mozna wprawdzie odpowie-

*) Od pigcioletniej dziewczynki styszatam' raz nastgpujace
zdanie: ,Kiedy bg¢d¢ miata dziecko, to nie bg¢d¢ mieszkata u mamusi,

tylko bardzo daleko, zeby nam nikt nie przeszkadzat”. (Przyp. ttum.).



— 111 —

dzie¢, ze. zycie w kazdym wieku okrutnie si¢ obchodzi z na-
sza mozliwos$cia szcze$cia. Ale roznica migdzy cierpieniami
dorostych, zwiazanemi z ich istnieniem, a cierpieniami dzieci
z woli dorostych jest olbrzymia. Dzieci¢ nie chce z rezygnacja
znosi¢ cierpien, o ktéorych wie, ze mu sa przez dorostych za-
dane. Im za$ silniej buntuje si¢ dzieci¢ przeciwko nieko-
niecznemu cierpieniu — tem lepiej. Tern niezawodniej bowiem
kiedy$ dazy¢ bedzie do tego, by dla siebie i drugich twarda
zyciowg konieczno$¢ naprawié i zmienié.

Poeta, posiadajacy najwieksza w naszym Kkraju intuicj¢
istoty dziecka — a wskiitek tego cze§¢ dla niej najwigkszg —m
napisal raz:

»W dziateczkach matych

Ksigzatka widzimy,

Lecz gdziez ci kréle,

Co z nich wyrés¢ mieli?” (Victor Rydberg).

Rezultat taki nie wynika li tylko z tej tragicznej wtasci-
wosci zycia, ze ono wysusza lub zamula wlasne zrédta. Polega
on na braku szacunku dla zrdédet zycia, ktéore wychowawca
w nowej istocie odkrywa. Poki ojciec i matka kornie nie uchy-
la czola przed majestatem dziecka; poki nie uznaja, ze sto-
wo ,dzieci¢” jest tylko synonimem wyrazu ,,monarcha”; poki
nie odczuja, ze w postaci dzieciatka przyszto$¢ drzemie na
ich tonie, historja igra u ich stop — poty nie pojma, ze row-
niez mato maja wtadzy narzucaé¢ prawa tym malym istotom,
jak gwiazdom nowe tory wskazywaé. Ale wowczas, gdy
matka zadrzy, przejeta czcig dla nieznanych $§wiatow, jakie
w otwartem spojrzeniu swego dziecka odkrywa, §wiatdéw po-
dobnych blyszczacemu kwieciu, rozsianemu na,ciemnym ble-
kicie niebios, gdy ojciec w synu uzna krélewicza, ktéremu
stuzy¢ winien w pokorze i wedle sit — wtedy dopiero dziecie

osiggnie przynalezne sobie prawa. Nie prawa czynienia dru-



gich igraszka swych kaprysow, ale prawo zycia peinia silnej,
dziecigcej indywidualno$ci po.d okiem ojca lub matki, zyjacych
takze wedlug wtasnej woli zyciem, z ktorego sokow i sit dzie-
ci¢ czerpie obficie to, czego mu do rozwoju potrzeba.

Nigdy rodzice nie powinni oczekiwaé, aby najwyzsze ich
ideaty staly si¢ takze idealami dzieci. Wolnomy$lni synowie
bogobojnych rodzicow i fanatyczne dzieci liberaléw weszty
juz w przystowie. Jednakze, zyjac sami w wiernej stuzbie dla
swych idealéw, rodzice i dzieci swe idealistami czynia, jak-
kolwiek te czg¢sto do przeciwnego zwracajg si¢ bieguna.
W takich sprawach, a zreszta i w innych, starsi winni rad
swych i do§wiadczen udziela¢ niestychanie delikatnie i zacho-
wywa¢é si¢ wyczekujaco, a w razie, gdyby ich zdanie nie zna-

lazto oddzwigku, ani ukontentowania, ani urazy nie objawiac.

Zapytanie dowcipnisia, dlaczego wtasciwie ma co$
uczyni¢ dla potomnos$ci, gdy ta dla niego nic nie zrobita, juz,
oddawna zywo mnie interesowato. Czujg¢, ze potomkowie bar-
dzo wiele dla swych przodkéw uczynili, otwierajac im nieskon-
czony widnokrag przyszlosci poza powszednio$cig ich dazen.
Ale ludzko$¢ sama przed soba 6w widnokrag dotychczas za-
krywata. Dopiero gdy nowe przeznaczenia ludzko$ci uzna-
my, zaczniemy bardzo ostroznie dotykaé¢ przedziwa duszy
dzieci¢cej, widzac, iz z niego wysnuje-si¢ pasmo, wchodzace
w sktad tkanki dziejowych wydarzen. Wtedy uznamy, ze kaz-
dy kamyczek, ktérym macimy zwierciadlang gtebi¢ dziecie-
cego ducha, bedzie przez szeregi wieckOw coraz szersze za-
kresla¢ kregi. Ojcowie nasi mimo naszej wiedzy i woli na dnie
naszej istoty zaszczepili nam obowiazek naszych dalszych zy-
ciowych przeznaczen. Przez potomkéw, ktdrych sami urobimy,
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mozemy do pewnego stopnia wplynaé na przyszte losy poko-
len. Poniewaz ludzie odczuja to wszystko w inny nowy spo-
sOb i ujrza to w os$wietleniu religji rozwoju, wiek XX bedzie
stuleciem dziecka. Bedzie niem podwojnie, raz dlatego, ze
rodzice wnikng nareszcie w dusz¢ dziecka, nastgpnie i dlatego,
ze dusza ta udzieli dorostym swej czysto$ci i prostoty. Wow-
czas dopiero spoteczenstwo odrodzi¢ si¢ moze.

Pedagogja psychologiczna ma wysoki rodowod. Nie
bede si¢ jednak cofata do tych wzniostych mistrzéw naucza-
nia, jak- Sokrates i Chrystus, lecz zatrzymam si¢ na progu
naszych dziejow. W owym brzasku nowozytnej historji,
w ktorym my dzisiaj, patrzac wstecz, widzimy tylko odrodze-
niec — cho¢ wtedy kwiaty wiosenne wykwitalty wsrod zwied-
tych lisci doby ubiegtej — zabrzmiato réwniez hasto reformy
wychowania, wydane przez wielkiego a tak zblizonego do nas
duchem ,mysliciela — Montaigne’a — sceptyka, ktory byl za-

»

razem takim czcicielem rzeczywistosci. W jego ,,Essais” i w
jego ,, Listach do hrabiny de Gurson” spotykamy juz wszyst-
kie zasadnicze rysy przyszlego wychowania.

Montaigne wie juz, ze przyzwyczajenie moze nature
przeobrazaé, i dlatego, jako pierwsze zadanie wychowawcy,
uwaza wpajanie wtasciwych nawyknien. Jednakze obrzydze-
niem go to przejmuje, gdy kara cielesna stluzy jako $rodek
w tym celu, i zabrania Zonie poslugiwania si¢ nig przy wycho-
waniu corki. Dalej z pogarda odzywa si¢ o kuciu i pedanterji
W nauczaniu, wystgpuje przeciw metodzie ,,saczenia dzieciom
w uszy tak, jak si¢ w lejek nalewa”. Pedant — a gdyby zyt
Winaszych czasach, powiedzialby ,,pedagog” — napetnia pa-

mi¢é,* ale w rozsadku i sumieniu pustki zostawia, podczas gdy

Stulecje <J?iecltU g 8
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wazniejszg jest rzecza, by uczen mial ,,gtowe dobra”, niz ',,gto-
we¢ dobrze zapeitniong”. Trzeba uczy¢ dziecko tego wtasdnie,
by samo zakosztowato kazdej rzeczy, rozrdéznialo i wybori
czynito. Czasami trzeba mu droge torowaé, czasem jednak
trzeba jemu samemu ten trud pozostawié¢. Nietylko nalezy moé-
wi¢ do ucznia, ale trzeba i jemu samemu kazaé moéwié; gdy
tak pozwolimy dzieciom ,krzata¢ si¢ pod naszemi oczami”,
bedziemy mogli ocenié¢ ich sity i do nich nauczanie przystoso-
wac; inaczej zagradzamy sobie droge do wszelkiego wplywu.

Przez to, ze nie posiadamy wlasciwej miary uzdolnien
dziecka, psujemy wszystko — mowi Montaigne, a w stowach
nastgpujacych tlumaczy, dlaczego nauczyciel zwykle tej miary
nie posiada: (,,Tylko wzniosly i wielki umyst przenikna¢ moze
natur¢ dziecka”).

Pedagogowie nasi nie sa jeszcze z reguly wzniostemi
i wielkiemi umystami. Dlatego to maja zawsze na ustach
wspaniale pedagogiczne zasady, ale w sercach 1 dzietach
swoich bardzo si¢ od nich oddalajg.

Dalej domaga sj¢ Montaigne, aby nauczyciel przedstawil;
dziecku dany materjat ze stu rozmaitych stron i kazat mu za-
stosowa¢ na sto rozmaitych sposobdéw, by si¢ przekonaé, czy
istotnie przetrawil go i przyswoil. ,Je$li ono samo nie umie
przerobi¢ postaci i ksztaltéw rzeczy nauczanej, znaczy to, ze
nie stata si¢ ona jeszcze jego wtlasno$ciag. Nie powinno ono
przejmowac¢ nic do umystu na wiar¢ cudzych stéw i cudzej
powagi...”

Trudno wymys§$li¢ co$ bardziej biegunowo sprzecznego
z panujacym dzi$§ systemem. Chtlopiec, ktoryby mowit przeciw
pogladom nauczyciela, zostatby i dzi§ jeszcze wydalony
z dziewigcédziesigciu klas na sto.

Na samodzielnem przyswajaniu polega, wedle Mon-
taigne’a, cate nauczanie. Nauczyciel powinien dziecku dostar-

czy¢ kwiatow, z ktorychby mioéod wysysato, ale nie powinien
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dla niego tego miodu robi¢. Powinno ono nauczy¢ si¢ wyda-
wac sady i wlasnemi je wyrazac¢ slowami, nie za§ otrzymywacé
gotowe sady 1 zdania — a to znowu jest przeciwienstwem
wspoétczesnych dazen, objawiajacych si¢ przy egzaminach i po-
prawianiu opracowan, a zmierzajacych do wymuszania z ucz-
nidow wyuczonych sadéw i konwencjonalnych stylowych zwro-
tow. Naturalny, zywy, barwny sposdob wyrazania mys$li roz-
wadniany bywa poprawkami, usitujacemi wyrobi¢ poprawnos¢
i wyrabiajacemi ja, ale niweczacemi to jedno, co jest jedy-
nym rozsadnym celem nauki mowienia i pisania, mianowicie
mozno$¢é powiedzenia czegos.

Postuchajmy raczej, co mowi Montaigne: ,,Rozum dziec-
ka czynimy niewolniczym i tchoérzliwym, gdyz nie dajemy mu
phacowaé¢ swobodnie o wlasnych sitach... Chcemy rozum roz-
jasni¢, nie zaprawiajac go do czynu... Uczymy dziecko wla-
da¢ bronia, graé¢ na lutni, kierowaé koniem, ¢wiczac je w tych
czynnosciach. Chcemy jednak, by dziecko nauczyto si¢ mowic
mysle¢, a moéwi¢ i mysle¢ mu nie pozwalamy...”

Nauczyciel, ktéory czasem probuje tego ostatniego, uwa-
fzany jest za niemozliwego pedagoga, gdyz nie utrzymuje kar-
nosci w klasie. A tymczasem w szkole — nawet lepszej] —
0 t¢ karno$¢ chodzi zawsze wigcej niz o to, by dzieci mowity
1 mys$laty, cho¢ w programach szkolnych bardzo wymownie
'rozprawia si¢ o indywidualnym rozwoju.

Jakze madrze odzywa si¢ Montaigne, gdy wota: ,Dla
myS$li dziecka jakie§ wydarzenie przy obiedzie, nierozsadek
jakiegos$ stugi, moze by¢ rownie dobrym materjatem nauko-
wym jak ksigzka!”

Z jakiemze zdrowem lekcewazeniem moéwi on o tych
uczonych, ktérzy gorliwiej si¢ troszcza o objasnienie komenta-
toré6w, niz rzeczy samych, piszac ksiazki o ksigzkach zamiast
pisania dziel nowych. Komentatorow roja si¢ cate ttumy, pod-

czas gdy autoré6w nam braknie, wola on juz w owym czasie,
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Gdyby zyt w naszej epoce, podwojnemi fosami i walami ob-
warowalby t¢ wieze, z ktorej bronit swego stanowiska, jako
samodzielny mysSliciel.

Dla Montaigne’a stosunki z ludzmi — ,,nawyknienie do
ocierania swego moézgu o mozgi innych” — stanowi rzeczy-
wista tre§¢ wychowania.

Pragnat on jednak te stosunki pogtebi¢ przez obcowanie
z wielkiemi duchami wielkich epok, do czego daje pole histo-
rja. Historja jednak tylko wtedy wptyw wychowawczy wywie-
ra, kiedy nauczycielowi mniej o to chodzi, by dzieciom wbié
w pamigé¢ dzien zburzenia Kartaginy, niz obyczaje Hannibala
lub Scypjona, mniej o to, gdzie Marcellus umarl, niz o to,
czemu walczyl przeciw powinnosci umierania tam wtadnie...
»3towem, nietylko nalezy uczy¢ dzieci historji samej, ile my-
$lenia o historji!”

Montaigne pragnie, by nauczyciel rozszerzal dusz¢ ucz-
nia wszechstronnie i chronit ja tym sposobem od ciasnych
egoistycznych 1 patrjotycznych ograniczen, od fanatyzmu
i okrucienstwa. Cata przyroda i caty swiat — oto ksiegi,
w ktorych uczen winien nauczy¢ si¢ czytaé, a dopiero, kiedy
rzuci okiem na réznorodnos$¢ i bogactwo zjawisk, niechaj si¢
zabierze do studjowania tej nauki, ktora sobie przyswoic
pragnie. ,,Tym sposobem —emoéwi Montaigne — przez'wlasny
wysitek umystowy dziecko wzmocni swa duszg, tak jak swe
mig$nie wzmacnia przez trudy fizyczne”. — Tylko przyzwy-
czajajac je do badan i prob samodzielnych, pauczymy dziecko
starannie dobiera¢ argumenty, wytrwale ich broni¢, ale row-
niez porzuci¢ je, gdy lepsze napotka. Gléwna rzecza jest nau-
czy¢ dziecko patrze¢ i stuchaé, a uczy¢ si¢ od wszystkich i ze
wszystkiego, nawet z glupoty; lakna¢ wiedzy, dazy¢ do po-
znania swej epoki, swej ojczyzny, oraz innych epok i innych
krajow. Dopiero, gdy nauczymy dziecko, co czyni je medr-

szem 1 lepszem, mozemy mu wlasciwych wiadomos$ci udzielaé,
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poniewaz za$ juz wtedy sad dziecka bedzie rozwinigty, naby-
waé je bedzie z tatwosciag. Czasem dobrze jest da¢ do reki
dziecku ksiazke, aby ja zgl¢biatlo samo; czasami musi mu nau-
czyciel dawac¢ tylko dobrze przyprawiony materjal, sama tresé
rzeczy. Przedewszystkiem za$§ mtodziez powinna z madrosci
zyciowej, filozofji, ,ktéora, gdy ja wlasciwie pojmiemy, jest
najweselsza, najwi¢cksza uciecha” — czerpaé zdrowie duszy.
,Cecha madros$ci jest stata wesoto$¢, a tej zawdzigczamy sta-
ty spokdj umystu. Rzeczywista prawda nie jest odstraszajaca,
lecz pigkna, odwazng i natchniona; prawdziwa cnote po tern
pozna¢ mozna, ze, jest lekka, pozyteczna i rado$cig napetnio-
na. Od najwczes$niejszego dziecinstwa musimy uczy¢ dzieci
sztuki zycia nie przez djalektyczne zwroty, lecz przez zdro-
wa madro$é zyciowa...” Ta ostatnia dla Montaigne’a polega
gtownie na rozumném i zdrowem uzyciu zycia. Nie modgt zno-
si¢ tego, gdy dzieci zamg¢czano pracg lub oglupiano nauka...
»3ala jadalna i ogrod, sypialnia i towarzystwo, wrazenia po-
ranku i wieczora — wszystko to moze by¢ materjatem do
studjow, t. j. do wytworzenia filozofji zycia, ktora urabia
mys$li i nawyknienia dziecka. Gry, ¢wiczenia fizyczne, mu-
zyka, taniec, polowanie, konna jazda, fechtunek — wszystko
razem sktada si¢ na wychowanie w tym samym stopniu, co
ksigzka; razem z duchem trzeba i forme¢ ksztatci¢c. Nie cho-
dzi o to, by ksztatci¢ dusze¢ albo ciato, lecz o to, by ksztatcié¢
czlowieka. Nie mozna nic uczyni¢-dla jednego lub drugiego
wytacznie, lecz oboje trzeba uwazaé jako podwojny zaprzag
u jednego powozu. Predzej nalezatloby wigcej robi¢ dla cia-
la, niz dla duszy, gdyz dusza wigcej si¢ uczy od ciata, niz ono
od duszy!”

To ostatnie przytoczenie wystarczyloby dla okazania,
jak dalece Montaigne wyprzedzit swoja epoke a nawet i nasza.

Jak najostrzejszemi slowy potepia on okrucienstwo

w szkole i system bizuna. Szkoty nazywa wi¢zieniami, ktdre
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przez kary, wyprzedzajace winy, czynig dzieci przestepcami.
»Nie rozga, lecz kwitnace, zielone galg¢zie powinny si¢ znaj-
dowaé¢ w szkole, ktora dzis, zamiast by¢ przybytkiem radosci,
napelniona jest jekami i tkaniem poniewieranych dzieci”.

Jakze si¢ to jeszcze i do naszych czasow stosuje! Cho¢
okrucienstwo nie jest juz tak wielkie, pedantyczna karno$¢
zawsze jeszcze falszuje pojgcia moralne, czyniac wielkie ma-
lem, a male wielkiem. Wszakze dzi§ w szkole razy i napom-
nienia, s3 miara humoru nauczyciela, nie zas zachowania si¢
i sktonnos$ci uczniow; wszakze co druga katedra jest oltarzem
matostkowoSsci.

Montaigne nienawidzi zniewie$ciato$ci niemniej niz ra-
z6w. Dzieci powinny si¢ uczy¢ znosi¢ wszystko, jes¢ wszystko,
wszystkiego doswiadczy¢ — nawet nastgpstw nieumiarkowa-
nia. ,,Kosztujac wszystkiego, ucza si¢ ceni¢ i lubi¢ naprawde
dobre rzeczy”.

Oto ztote stowa i polecam je tym matkom, co dzi§ obli-
czaja ilo$¢ stronic, ktore dziecko moze naraz przeczytaé
z ksiazki, przez nie wybranej, ktére odwazaja kawatki cukru
i zastanawiaja si¢ nad tern, czy dziecko moze zje$¢ jedna czy
dwie s$liwki na godzin¢ lub dwie przed obiadem, — czy mo-
ze wypi¢ pot szklanki wody w po6t godziny lub trzy kwadran-
se po gonitwie. Przejada¢ si¢ lub rozsypiaé, naczytaé¢ lub na-
chodzi¢, wogodle czego$ naduzywaé¢ — nalezy mojem zdaniem
do madrosci zycia i do praw cztowieka. Kto w swoim czasie
niczego podobnego si¢ nie dopusci, bedzie niedol¢ga lub sza-
lencem z chwila, gdy miejsce systemu miar i podziatek ma-
musi zastapi jego wlasna odpowiedzialno$§¢ osobista.

Postuchajmy dalej znakomitych st6w Montaigne’a, prze-
syconych miodem madrosci: ,Przez wychowanie usuncie
gwaltownos$¢ i grubjanstwo, gdyz nic rownie nieomylnie nie
koszlawi i nie poniza natury!.. Jes§li chcemy, by nasz uczen

Igkat si¢ wstydu i kary, nie oswajajmy go z jednem i z dru-
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giem, lecz tak hartujmy,by si¢ nauczyl znosi¢ mrdéz i upal,
gtod i te przeciwnos$ci, ktéremi gardzi¢ powinien. Odzwyczaj-
cie go od wygdd i rozpieszczania w ubraniu i postaniu, jedze-
niu i piciu, hartujcie go, niech chlopak bedzie silny i dziki!”
Obecnie hodowanie silnych i dzikich chlopcoéw nie jest na-
swzym celem. Celem jest urzedowy zlobek, a metoda szkolna —
ktora, na szczescie, czesto chybia — dazy do hodowania wo-
16w, spokojnie w jarzmie chodzacych.

Montaigne chce w mtodziezy podniecaé¢ pragnienie rze-
czywisto$ci: ,,Zamiast pobudzaé¢ uczniéw, by od innych na-
bywali wiadomos$ci, usitujemy tylko udzieli¢ im swoich, a nam
samym wigcej chodzi o rozdawanie tych, ktéore posiadamy, niz
o nabywanie nowych”. Zdolno$¢ do ciggltego wytwarzania no-
wych wartosci — jak i cze$é¢ dla prawdy, ktéora sktania czto-
wieka, by przed nia prezentowal bron, ilekro¢ ja rozpozna,
czy mu ja wskaza rgce przeciwnika, czy zmiana wtlasnych
przekonan mu ja odsloni — charakteryzuja w wysokim stop-
niu samego Montaigne’a. Ma on tez wielka stusznos$é¢, gdy
wktada na wychowawcéw obowiagzek pielggnowania tych obu
sktonnos$ci w mtodziezy. Wtasciwosci te bowiem, tyle znacza
w sferze umystowej, co rzetelno$¢ 1 przytomnos$¢ umyshu
w zyciu praktycznem, o wiele rzadsze, sa jednak w pierwszej
dziedzinie niz w drugiej.

Montaigne pragnie zawsze dla dzieci rzeczywisto$ci:
,Kazdy dla siebie woli zawsze prawdziwe figi niz malowane,
tak samo i dla dzieci dba¢ nalezy wigcej o prawdziwe wiado-
mosci, jakich zycie udziela, niz o te, ktore si¢ w ksiazkach
znajduja. Nietyle wymagajcie od dzieci, by si¢ lekcyj uczyty,
ile o to, by je odrabiaty. Niechaj je powtarzaja czynnie!
Swiat jest dzi$ tylko placem jarmarcznym dla gaduléw, a po-
towa naszego zycia uptywa na mtdéceniu wyrazéow, wigzaniu
ich i t. p. gadaninie! Dajcie tylko uczniom bogaty materjal,

a wyrazy juz oni sami wynajda!”



Lacing i greczyzn¢ kupujemy zbyt drogo, méwi Mon-
taigne, cho¢ sam nie myS$li ich bynajmniej zaniedbywaé, gdyz
lacina do tego stopnia stata si¢ dla niego ojczystym jezykiem,
ze jej nawet nie§wiadomie uzywa. — Ale juz i on uwazat za
niepotrzebng taka znajomos$¢ jezykow, ktorej celem istotnym
nie jest poznanie ich literatury.

Moglabym jeszcze wytoczy¢ niejedng bron z tego arse-
natu przeciw btyskotliwoséci, konwencjonalizmowi i dogma-
tyczno$ci. Jednak i to juz wystarcza, by wykaza¢, jak dalece
Emil Rousseau’a pochodzit w prostej linji od Montaigne’a.
Migdzy temi dwiema gwiazdami pierwszej wielkosci btyskatly
we Francji i pomniejsze, jak Fénelon, Rollin, ktéry byl bez-
posrednim poprzednikiem humanistycznych metod z Port-
Royal. Chce tutaj tylko jeszcze wspomnie¢ o owej ,natural-
nej ewangelji wychowania”, jak Goethe nazywa Emila —
Goethe, ktory w ogdlnych zarysach otrzymatl wtasnie takie
realne wychowanie, jakiego plan nakreslit Montaigne. Kobie-
ta ro6wniez i tutaj — M-me Epinay —mbezposrednio spowo-
dowata, iz Rousseau zabrat si¢ do napisania ksigzki o wycho-
waniu. We wspomnieniach jej zachowaty si¢ ro6wniez niekto-
re jego energiczne wyrazenia, np., ze wyuczamy dzieci takich
rzeczy, ktéorych nie pragnely wiedzie¢ i ktére zapominajg jak
najpredzej.

Emil Rousseau’a byt protestem i programem indywidua-
lizmu. Plonie on wspaniata, straszng nienawisciag dla pozoru,
formy, frazesu, sztuczno$ci, komedji. To, co rzetelne, prawdzi-
we, samodzielnie zdobyte, nazywa on wychowaniem — to zna-
czy wychowaniem me¢zczyzny. Wielki brak jego systemu sta-
nowi to, ze innem okiem patrzy na wychowanie kobiety, tak
jak wielkim brakiem psychologji jego i jego spdiczesnych jest
poje¢cie dziecka, jako doskonalos$ci bez zarzutu.

Poza tern w tej éwangelji naturalnej znajdujemy wszyst-
ko, czego potrzeba do zbawienia dziecka i jego wychowawcy
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przez wiar¢ w naturalny rozwo6j dziecka odpowiednio do jego
wrodzonych sktonnos$ci. Jednakze widziany tylko w po-
'wigkszeniu ideal jego wytrzymuje krytyke, chcial on bowiem
przedstawié¢ wcielenie ideatu wychowawcy, a w tym celu mu-
sial i stosunki idealizowac.

Wielkim bl¢dem jego, a pozniej i Spencera, bylo, ze te
ostatnie nadmiernie systematyzowal, chcac wychowywaé za
posrednictwem zewngtrznego $wiata wigcej niz przez uczucie
i fantazj¢. Jeden i drugi radza, by naprzdéd rozwija¢ prak-
tyczne zdolno$ci, a nastepnie dopiero uczucie i wyobraznie, a
rada ta $§wiadczy o niedostatecznem wniknigciu w zycie du-
chowe dziecka. Jeszcze zgubniejszem byloby polecane prze-
zen egoistyczne odgradzanie dziecka od zycia i jego zadan.
Jednakze to, co jest blgdne w jego systemie, w zadnym razie
zastosowanem by¢ nie moze—np. odosobnienie si¢ od $wiata
i powszednich jego doswiadczen oraz przygotowanie doswiad-
czen innych — natomiast to, co w nim jest prawdziwe, jest
tego rodzaju, ze moze i musi wejs¢ w zycie z chwila, gdy raz
nareszcie zaczniemy wychowywaé w duchu i w prawdzie.

Nie' rozwodzac si¢ specjalnie nad pedagogami i psy-
chologami, jak Basedow, Pestalozzi, Salzman, Frdobel, Co-
menius i inni, zaznaczam tylko, ze najwigksi pisarze Niemiec,
a mianowicie Lessing, Herder, Goethe, Kant i inni, byli obron-
cami wychowania naturalnego. Co do Anglji, to wiadoma jest
rzecza, iz John Locke w dziele swem p. t. ,, Kilka mysli o wy-
chowaniu" okazal si¢ godnym zwiastunem Herberta Spence-
ra, ktorego ksiazka ,,O wychowaniu pod wzgledem umysto-
wym, moralnym i fizycznym" byla najwybitniejszym dzietem

pedagogicznym XIX wieku.
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Zwracam uwage, iz Spencer, jako pedagog, zawdzig-
czal wiele Rousseau i ze nadto w wielu wypadkach powtorzy!
tylko to, co wielu znakomitych niemieckich pedagogéw (ob-
cych mu zreszta) juz przed nim powiedziato. Ale to bynaj-
mniej nie ujmuje Spencerowi zastugi. Absolutnie nowych my-
$li bywa bardzo niewiele, prawdy za$, cho¢ nienowe, winny
by¢ wciaz odnawiane przez to, Zze na nowo nowy czlowiek wy-
powiada je z glg¢bokiego, goracego przekonania.

Ze mysli rozsagdne, zaro6wno w zakresie pedagogiki jak
i w innych dziedzinach, coraz przez innych ludzi na nowo sa
wypowiadane, dowodzi pomiedzy innemi, iz rozsadne wycho-
wanie, dotychczas niewprowadzone w zycie, opiera si¢ na nie-
ktorych zasadach tak niewzruszonych, jak aksjomaty matema-
tyczne, ktéore kazdy zdrowo mys$lacy na nowo odnalez¢ musi,
podobniez jak na nowo odnajdzie stosunek pomi¢dzy katami
trojkata. Prawda, ze dzielo Spencera nie stworzylo nowych
podwalin wychowawczych, lecz raczej stalo si¢ uwienczeniem
gmachu, wzniesionego przez Montaigne’a, Locke’a i Rous-
seau’a. Absolutnie nowa na nasze czasy my$la jest nauka
o psychologji dziecka i z niej rozwijajaca si¢ nauka wy-
chowania.

Nowa ta nauka psychologji dziecigcej zostata zapoczat-
kowana w Anglji przez Darwina, uksztaltowata si¢ za$
w Niemczech dzigki Preyerowi. Obj¢ta ona studja nad wy-
razeniami samych dzieci, nad wspomnieniami dorostych z ich
lat dziecigcych, bezposrednie doswiadczenia, przedsigbrane
celem zbadania fizycznego i psychicznego znuzenia, wytrwa-
losci, bystrosci zmystow, sity, szybkosci i doktadnosci przy
wykonywaniu prac fizycznych i umyslowych; zbadata zdol-
no$¢ spostrzegawcza, uczucia i pojgcia w rozmaitych fazach
dziecinstwa; jezyk dziecka, jego kojarzenie wyobrazen i t. d.
Przy studjach nad psychologja dziecka zacze¢to ja nazywacd

psychologja genetyczng, poznawszy, ze zasada biogenetyczna



— 123 —

stosuje si¢ zaro6wno do fizycznego jak i psychicznego zycia,
a mianowicie, ze historja gatunku powtarza si¢ w historji
osobnika, co si¢ wreszcie potwierdza przy badaniach lingwi-
stycznych.

Psychologja dziecka zatem posiada takie znaczenie dla
ogoblnej, jakie embrjologja ma dla anatomji. Z drugiej strony
opisy dzikich ludéw, np. w Opisowej Socjologji Spencera lub
w Antropologji ludow pierwotnych W aitza, sa w najwyzszym
stopniu pouczajace dla nalezytego poje¢cia psychologji dziecka.
Tego rodzaju badania psychologiczne staty si¢ dziedzing,
w ktorej czasy nowe dokonaty najwazniejszych zdobyczy.
W wielkiem wydawnictwie: Zeitschrift fiir Psychologie und
Physiologie der Sinnesorgane jeszcze do 1893 r. nie bytlo
rubryki specjalnej dla psychologji dziecigcej, ale pod rubry-
ka psychologji indywidualnej wzmiankowano o 18 pracach,
poswigconych psychologji dziecka. Dopiero w 1894 r. po-
wstaje osobna rubryka psychologji dziecigcej i wychowawczej
i wcigz si¢ bogaci; poczawszy od 29-ciu prac we wspomnia-
nym roku, 78-miu w 1897 r., dochodzi do 106-ciu w 1898 r.,

wzrastajac stopniowo.

W wielkich krajach kulturalnych badania te posiadaja
tak pierwszorz¢dnych pionieréw, jak prof. Wundt, Th. Ri-
bot i inni. Niemcy maja dla nich najwybitniejszy organ
W wyzej wspomnianem czasopi$mie, liczacem ws$rdéd swych
wspolpracownikéw najznakomitszych fizjologéow 1 psycholo-
gow niemieckich. Nadto w tymze kierunku posuwaja si¢ wy-

>

dawane przez Wundta , Studja psychologiczne”, a takze
w czeSci ,,Kwartalnik filozofji naukowej”. Francuzi posiadaja

zatozona w r. 1894 przez Bineta i Beaunisa , Année psycho-

>

logique” oraz redagowanga przez Bineta , Bibliotéeque de Psy-

>

chologie et Pedagogie”. W Anglji wychodzi , Mind” oraz

»

L, Brain”.
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W kilku miastach istnieja rowniez specjalne laboratorja
psychologji doswiadczalnej, w ktorych znajduja zastosowa-
nie aparaty fizjologiczne oraz metody badania. Pierwsze nie-
mieckie laboratorjum powstato w Lipsku 1878 r. za staraniem
Wundta, poza tern zalozono podobne w Gietyndze, Bonn,
Berlinie. Z instytutow psychjatry Kraepelina w Heidelbergu
i Sommera w Giessen wychodza tego rodzaju prace. Francja
posiada laboratorjum psychologji doswiadczalnej w paryskiej
Sorbonie z Binetem na czele, Wtochy za$§ maja laboratorjum
w Rzymie.

Ameryka zajmowata si¢ eksperymentalng psychologja
z wielka gorliwoscia. W koncu roku 1894 istniato tam 27
laboratorjow psychologji doswiadczalnej oraz 4 czasopisma.
I Danja juz laboratorjum swe posiada. Zaliczy¢ tu wypada
»3towarzyszenia psychologji dziecigcej”, z ktéorych pare po-
wstalo w Anglji i Ameryce, jedno za$§ utworzylo si¢ w Niem-
czech. Prace Pawta Flechsiga p. t. ,Mdzg i dusza” (1894),
tudziez ,, Umiejscowienie zjawisk duchowych” (1896) wedlug
zdan uczonych rzeczoznawcdéw najwyzsza mie¢ beda powage
w oczach przysztych pedagogow. Catly szereg badan, przepro-
wadzonych w Heidelbergu posiada ogromnag warto§¢ pomocni-
cza do oceniania pracy i wrazen, jakie mdézg opanowaé moze.
Juz pewien uczony angielski zauwazytl, ze dzigki obecnemu sy-
stemowi szkolnemu w przysztos$ci zbraknie ludzi zdolnych do
oryginalnej tworczosci, albowiem funkcje receptywne wyczer-
puja zrdédla, zasilajace mozg ze szkoda niektérych produktyw-
nych. Jezeli sad ten nie okaze si¢ golostownym frazesem, lecz
pewnikiem fizjologicznym, to moze wreszcie przestanie si¢
trze¢ opon¢ moézgowa szmerglem, ktory szkolnym schematem
nazywamy.

W naszym kraju walczy w obronie przeobrazenia peda-
gogiki w nauke¢ psycho-fizjologiczng przyrodnicza profesor
Fljalmar Oechrwall. W referatach swoich, w ktérych zdaje
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spraw¢ z wlasnych i obcych odkry¢é w dziedzinie psychologji,
doszedt on migdzy innemi do wniosku, potwierdzonego juz
niezawodnie przez niezliczona ilo$¢ biednych dzieci w szko-
tach, a mianowicie, ze tak zwane ¢wiczenia, jak gimnastyka,
slojd i t. p., zgota nie odpowiadaja pierwotnemu zalozeniu
stworzenia przez zmiang¢ zaj¢cia przeciwwagi dla przecigzenia
umystowego, lecz s3 nowym dla moéozgu wysitkiem; ze wszel-
ka praca, wykonywana w stanie zmgczenia, jest nieekono-
miczng zaro6wno pod wzgledem ilosci, jak jakosci i rezulta-
tow wprawy, ze wypoczynek wreszcie powinien by¢ po-
prostu wypoczynkiem, t. j. swoboda czynienia tego, co si¢
podoba, lub nie robienia nic. W sprawie strachu .Oehrwall,
podobnie jak Binet w swych badaniach nad tym przedmiotem,
wykazuje, ze kara cielesna, grozby i szyderstwa wyrabiaja
tylko tchorzostwo, a bedac $rodkiem deprymujacym, ostabia-
jacym energje¢, zastuguja na potgpienie, ze za$§ strach daje si¢
przezwyci¢zy¢é przez wzmocnienie systemu nerwowego i, co
zatem idzie, charakteru. A osiagna¢ cel mozna, unikajac
wszelkiego zbytecznego straszenia i przyzwyczajajac dzieci
tagodnie i spokojnie do tego, by si¢ nauczyty znosi¢ nieuknio-
ne przykrosci i niebezpieczenstwa.

Jest nadzieja,ze gdy dzigki do$wiadczalnym badaniom
zaczniemy coskolwiek wiedzie¢ o istotnej naturze dziecka,
to zar6wno dom, jak szkota, wyzwola si¢ ze swych niedo-
rzecznych poje¢é o jego istocie i potrzebach, z tych absurdow,
bedacych przyczyna oburzajacych udrgczen fizycznych i psy-
chicznych, ktéore w oczach sumiennych nawet i myslacych lu-
dzi dotychczas stanowia wychowanie.
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BEZDOMNOSC.

Od czasu do czasu daja si¢ na nowo stysze¢ narzeka-
nia na obecne zepsucie w przeciwienstwie do surowosci oby-
czajow dawniejszych. Skargi te sa niemniej glo$ne i bezza-
sadne, jak przewaznie wszelkie tego rodzaju zale, powtarza-
jace si¢ w kazdem pokoleniu, od chwili gdy ludzko$¢ zaczgta
$wiadomie dazy¢ do celéow innych, anizeli zaspokojenie zadz
nieokietznanych.

Nalezy tylko zwrdci¢ si¢ do ludzi dojrzatych obecnego,
a do starcoOw mijajacego pokolenia, azeby si¢ dowiedzie¢, iz
figle 1 psoty szkolne nie sa bynajmniej cecha naszych wy-
tacznie czaséw. Czytajac np. opisy historyczne stosunkow
dawniejszych szkot wyzszych, wtedy gdy studenci byli w wie-
ku dzisiejszych uczniow szko6t $rednich, przekonywamy sie,
iz przyczyna zlego nie tkwi w literaturze modernistycznej,
a w terazniejszym upadku wiary.

O istotnej bezposredniej przyczynie, czyli o wrodzo-
nych namig¢tno$ciach i mozliwosci wptywania na nie przez wy-
chowanie moéwi¢ tu nie mam zamiaru. To zagadnienie mogiby
jedynie rozwigzaé¢ cztowiek, znajacy gruntownie wyniki nauk
fizjologicznych i psychologicznych, a bedacy zarazem pedago-
gicznym genjuszem; ale gdyby nawet znalazt si¢ kto$, zdolny
ozywi¢ 1 rozwina¢ najoryginalniejsze poglady Sokratesa,
Rousseaau’a i Spencera, to jeszcze nie rozporzadzalby w obec-
nej chwili dostatecznemi §rodkami naukowemi dla sprostania
podobnemu zadaniu. Tak wielkie bowiem wymagania stawia-
my temu, ktéory zdota rzuci¢ istotnie nowe $wiatlo na wazng
sprawe¢ rozwoju.

Pragne¢ tylko: wskazaé¢ drugorz¢dng przyczyne ztego, na
ktérag nie zwrocono dostatecznej uwagi. Przyczynag tg jest

wzmagajaca si¢ we wszystkich warstwach towarzyskich —:
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bezdomnos$é. Nie dos$¢ bowiem mieszkaé¢ u rodzicoOw, by mieé
istotnie dom rodzinny. U nas, jak wreszcie i wsz¢dzie, pozyciu
rodzinnemu w klasach roboczych stoi na przeszkodzie praca
pozadomowa matek, w sferach za$ wyzszych coraz to po-
tggujaca si¢ liczba rozrywek i obowiazkéw publicznych.

Dawniej ognisko domowe odczuwato tylko brak ojca
i me¢za, ktorych zajecia zdala od domu trzymaly. Obecnie
zona i matka nietylko dla przyjemnosci, towarzystwa lub na-
bozenstwa, ale i dla zgromadzen, odczytéw Ilub posiedzen
opuszcza dom co wieczér w porze, w ktorej oddaé si¢ powin-
na dzieciom, do potudnia w szkotach zaj¢tym.

Coraz szersze zycie towarzyskie i1 spoleczne, coraz
wzmagajaca si¢ liczba stowarzyszen sa powodem, iz matka
jak tylko moze najwcze$niej dzieci¢ do szkoty wyprawia, na-
wet wtedy, gdy oprocz wymienionych wzgledow, nicby jej nie
przeszkadzato samej zajac si¢ poczatkowa jego nauka. Przy-
gotowanie umystowe obecnego pokolenia kobiet wystarczyto-
by do speiniania tego obowiazku w zupelnos$ci, zwtaszcza ze
tak mlode dzieci nie tgsknia jeszcze za powabami zycia kole-
zenskiego. Na .dlugi czas przed rozpoczg¢ciem nauki szkolnej
dzieci oddawane bywaja pod dozdér bon i shluzacych, ktore
im towarzysza na spacerach, $slizgawkach it. p. Dzieci ,klas
wyzszych” wychowywane bywaja cz¢sciej przez guwernantki,
anizeli przez matke¢. Ojca pomijamy tu zupeinie, ten bowiem
jest tylko przygodnym, nie majagcym zadnej doniosto$ci czyn-
nikiem przy wychowywaniu dzieci.

Niejeden gotoéw tu zarzuci¢, ze nigdy jeszcze tyle nie
czyniono dla wychowania dzieci, co dzisiaj, ze nigdy rodzice
tak bacznej nie zwracali uwagi na fizyczne i psychiczne po-
trzeby dziecka; ze nigdy stosunki mi¢dzy rodzicami a dzie¢mi
nie byly tak swobodne, ze nigdy szkota tak czynna nie byta.

W szystko to jest prawda, ale niejedno z tego przyczynia
si¢ nieraz tylko do wzmozenia bezdomnos$ci, o ktorej mowie.
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Im bardziej rozwija si¢ szkota, tem wigcej sktada si¢ na nia
catkowite nauczanie dziecka i tem wigcej godzin dziennych
wskutek tego pochtania. Szkota obecnie naucza i takie proste
przedmioty, ktérychby si¢ wybornie kazda matka podja¢ mo-
gta, a mianowicie obznajmianie dzieci z piSmiennictwem Swoj-
skiem i robotami r¢cznemi. Im wigcej sportow wywotuje tro-
ska o fizyczny i duchowy rozwoj dziecka, sportow, tak zna-
komitych zreszta, jak gimnastyka, tennis i t. p., tem wigcej
dzieci oddalajg si¢ od swego domowego ogniska; jesli za$ sa
w domu, to lekcje i piSmienne zadania nie pozwalaja im prze-
stawa¢ z ojcem i matka, nawet gdy ci ostatni wyjatkowym
trafem sg w domu.

Tak wigc, zwazywszy, iz dzieciom pochtania czas obecny
system szkolny, a rodzicom stowarzyszenia i towarzyskie obo-
wiazki, musimy doj$§¢ do wniosku, stwierdzonego przeze mnie
na poczatku, ze zycie domowe zanika.

Nie tu miejsce dotykaé reform, jakie trzeba przeprowa-
dzi¢ w szkole, by dzieci w pewnej mierze zwréocita domowi,
albowiem celem tych stow jest wyjasnié, jak si¢ same rodziny
zreformowaé¢ powinny, zeby szkolne reformy oddaly pozytek
mtodziezy.

W tym bowiem kierunku szkota juz co$ uczynita, matki
natomiast narzekaja, iz dzieci nie maja zadanych lekcyj, ze
za krotko siedza w szkole, ze one — matki — nie wiedza,
czem je zaja¢ w wolnych chwilach.

Poufalszy stosunek dzieci do rodzicow, stanowiacy
w zasadzie wielka zdobycz chwili obecnej, dotychczas nie
przybral jeszcze wtlasciwego kierunku, dzieci bowiem albo,
przejawszy zwyczaj rodzicow, bawia si¢ w dorostych, albo tez
rodzice nie zyja zyciem wtlasnem. Ani jedno, ani drugie nie
jest wlasciwem, gdy chodzi o stworzenie zdrowego, gtebokie-
go stosunku mi¢dzy rodzicami a dzieémi.

Widzimy naprzyktad z jednej strony, jak, g¢oprawda,



mniejszo§¢ sumiennych rodzicow, zyjacych wtasciwie ,tylko
dla dzieci” i dla nich przeksztalcajacych cate swe zycie, bu-
dzi w dzieciach skutkiem tego wyobrazenie, jakoby one byty
srodkiem, wkoto ktorego $wiat si¢ obraca. Z drugiej strony
mozna zauwazy¢ dzieci, biorgce zywy udziat w zbytku 1 wy-
kwincie dorostego otoczenia, wyprawiajace dla swych kole-
gow wieczorki i przyjecia w domu i poza domem, wiernie trzy-
majac si¢ wzordéw proznosci i glupoty, ktéore maja sposobnosé
podpatrzed.

Po tem wszystkiem od tychze chtopcow i dziewczat,
wtedy gdy ich namig¢tnosci budzi¢ si¢ zaczynaja, wymaga si¢
panowania nad soba, sitly, abnegacji, odpornosci na pokusy,
ktéorych zwalczaé¢ ich nie nauczono, stowem wymaga si¢, aby
czynily to, czego rodzice nie czynig.

Domy klas wyzszych przewaznie nie posiadaja $rod-
kow dostatecznych do zbytkownego zycia, jakie prowadza.
Kosztem wyzysku robotnikéw, pienigdzy wierzycieli lub tez
lekkomys$lnego zuzytkowania oszcz¢dnos$ci, odtozonych na
czarng godzing, na wypadek $mierci chlebodawcy np., zdo-
bywa si¢ zbytek i przepych. Ale nawet i w tych nielicznych
wypadkach, kiedy rodzice maja odpowiednie $rodki, nie po-
winno ich sta¢ na zbytki, o ile dobro dzieci maja na wzgle-
dzie.

Niechaj rodzice, ile chca, o pilnosci rozprawiaja —
zawsze jednak lepiej byloby tego przedmiotu nie poruszad,
jesli ich milo$¢ pracy nie sprawdza si¢ w czynie. To samo
da si¢ powiedzie¢ o przestrogach i kapry$nych zakazach w
kwestji dziecigcych uciech i rozrywek; nie odnosza one skutku,
jesli rodzice nie przyswiecaja zywym przyktadem. Z drugiej
strony smutne cz¢stokro¢ wynikaja skutki, gdy rodzice przed
dzie¢mi ukrywaja, ze si¢ tego lub owego wyrzec musza, gdy
siebie wszystkiemi troskami obarczajg, aby ich dzieciom
oszczedzi¢, gdy si¢ zapracowywuja, zeby tylko nie podejrze-

Stulecie dziecka 9
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wano, iz nie sa3 w stanie sprawi¢ im wszystkiego, co towa-
rzysze ich posiadaja, lub dostarczy¢ rozrywek, w jakie opty-
waja dzieci bogate.

Najstabszej za$§ pomocy w przezwyci¢zeniu mtodzien-
czych walk udzieli dom, w ktéorym surowo$¢ rodzicielska za-
bita ufnos$¢ wzajemna, dom, w ktéorym z braku odwagi dzieci
utracity szczero$¢, a z braku swobody staly si¢ lekkomy$lnemi,
dom, w ktérym rodzice przeciwstawiaja dzieciom siebie, jako
istoty wyjatkowe, zadajac Slepego szacunku i bezwzglegdnej
ulegtos$ci. Z podobnych ognisk mogli dawniej wychodzi¢ lu-
dzie dzielni oraz silne kobiety, ale obecnie bytoby to rzadkos-
cig, albowiem mtodziez nie uznaje podobnych przywilejow
dzi$, gdy rodzice wskutek poufato$ci, panujacej w domu, au-
reol¢ nieomylno$ci utracili.

Najsilniejsza moralnie i najochotniejsza do szczerej pra-
cy mlodziez wyrasta w domu, gdzie rodzicow i dzieci obowia-
zuja roOwne prawa itaczy wspolna praca, zar6wno jak rodzen-
stwo starsze i mlodsze; gdzie rodzice, stajac si¢ dzieémi przy
dzieciach, mtodymi przy mlodych, bez nacisku mlodziez t¢
wspieraja, podczas gdy ona dojrzewa na ludzi, postgpujac
z nig stale jak z ludzmi. W takim domu nie istnieja osobne
rozporzadzenia dla dzieci, nie sa one uwazane za jakie§ isto-
ty odrebnego od rodzicow gatunku, lecz, przeciwnie, rodzice
zdobywajg sobie szacunek dzieci tern, ze zyja prawda i szcze-
ro$cia, ze postepuja tak, aby dzieci mogly wnikngé w ich dzia-
talno$¢ i1 dazenia, w ich rados$ci i smutki i nieomal w ich btedy
i omytki. Dzieci nie otrzymuja wszystkiego w postaci daro-
wizny, wedle sit swoich musza one bra¢ udzial w domowych
zaj¢ciach 1 uwzglednia¢ rodzicow, stuzbe oraz siebie nawza-
jem; maja obowiazki i prawa réwnie niewzruszone, jak te, kto-
re wiagza starszych, i doznajg szacunku, szanujac nawzajem
innych. Codziennie stykaja si¢ z rzeczywisto$cig; moga istot-
nie pozytecznie pracowac, a nie tylko napozoér, zdobywaja si¢
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na wtasne rozrywki, wtasne dochody, narazaja si¢ nawet na
nieuchronng kar¢, bedaca nieraz naturalnym ich postepowa-
nia wynikiem, ktéremu nie zapobiegaja rodzice. W domu ta-
kim nigdy nie wydadza rozkazu bez przytoczenia zasady,
0 ile ta juz zrozumiana by¢ moze, i w ten sposodb dzieci od
lat najwczes$niejszych zaczynaja si¢ poczuwaé¢ do odpowie-
dzialno$ci. Zakazy sa rzadkie, lecz nieugigte, albowiem spo-
czywaja na statej zasadzie, nie za§ na kaprysie. Ojciec i matka
czuwajg nad dzieémi, ale ich nie pilnuja, a wzgledna swobo-
da uczy je korzystaé z zupeinej, gdy tymczasem ograniczenia
lkontrola powotuja do zycia nieszczero$¢ i stabo$¢. Stara jed-
na prosta kobiecina, utrzymujaca si¢ z pensjonarzy, bytla
jedna z najlepszych wychowawczyn, jakie kiedykolwiek wi-
dzialam. Metoda jej polegala na tern, ze chlopcdéw kochata
i wierzyla w nich; starali si¢ tedy na to jej zaufanie zastuzy¢.

Dalej, dobry dom jest zawsze wesoly; panuje w nim
tkliwo$¢ $wieza, bez sentymentalizmu. Nie prawi si¢ przy
byle jakiej sposobnos$ci namaszczonych moéw i kazan; matka
czy corka nie zegnaja si¢, gdy chlopiec co$ wesotego opowie,
lub dosadny wyraz z ust mu si¢ wymknie; zartu nie poczy-
tuja tam za objaw zepsucia obyczajow, ani $§miatych pogla-
dow za dowdd niegodziwos$ci. Tam panuje $Swiezo§¢ mysli,
brak pruderji, doskonale idacy w parze z prawdziwa czysto-
$cig mysli i petng prostoty godnoscia zenskich osobnikow ro-
dziny; tych przymiotdw wprost niczem zastapi¢ niepodobna.
Panuje tam spdjnia, jednoczaca miodziez i starszych w pracy,
czytaniu i rozmowie, w ktérej raz starzy, raz mlodzi gltos za-
bieraja. Dom stoi otworem dla przyjacidot dzieci, dajac im
swobod¢ bawienia si¢ wedtug checi, ale bez zbytkownych wy-
mystow i1 z uwzglednieniem zwyczajow domowych.

Z lat dziecigcych i domowego zycia finlandzkiego poety
Runeberga opowiadaja, ze matka jego, zapraszajac towarzy-

szy syna, aby tanczyli, ile zechca, mowita: ,Jesli wam si¢
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pi¢ zachce, to bierzcie wod¢ ze stagiewki, a kubek wisi
obok” — a staruszka, ktéra przytacza ten szczegdl, dodaje,
iz weselszych zabaw nie widziata nigdy. Ot6z tej dawnej szla-
chetnej odwagi niepozowania na co$ lepszego, niz si¢ jest na-
prawde, niedostaje dzisiejszym rodzinom, brak odwagi za$
pociaga za soba brak rzeczywistej uciechy.

Prosta, gos$cinna, domowa zabawa, ktéra obecnie usta-
pita miejsca babkom dziecinnym, obkuwaniu lekcyj, pozado-
mowemu zyciu rodzicOw-— musi powrdcié, jesli zto nie ma sig
jeszcze spotegowaé. Ztego zlem nie wytepisz, ono si¢ tylko
dobrem da pokona¢. Poki dom nie stanie si¢ znowu slonecz”
nym, spokojnym, pelnym prostoty i $§wiezosci, poty, choéby
matki nawet jak najwyzszy udzial braty w dyskusjach nad
wychowaniem i obyczajami — poprawy rzeczywistej by¢ nie
moze..

Niechaj nareszcie matki uznaja, ze zadna spoleczna
dziatalno$¢ nie ma giebszego znaczenia, niz samo wychowa-
nie, i ze w tej czynno$ci nikt nie moze zastapi¢ ich ciagtego
i rtownomiernego wptywu. Matki musza si¢ zdoby¢ na refor-
my podobne do tych, ktérych chwycita si¢ obarczona towa-
rzyskiemi i spotecznemi obowigzkami znajoma moja w Sztok-
holmie. Odmawia ona stale wszystkim zaproszeniom i oprocz
jednego wieczora w tygodniu poswigca wszystkie inne spo-
kojnemu zyciu z dzie¢mi. Jakze dlugo jeszcze wigkszo$¢é ma-
tek poswigcaé bedzie szczgs$cie swych dzieci na rzecz mono-
tonnych i pustych stosunkéw towarzyskich i rozpraw w sto-
warzyszeniach?

Zupeinie nie miatam tu zamiaru pozbawié sprawy pu-
bliczne lub zycie towarzyskie spoéludzialu i wpltywu rozum-
nych i mys$lacych kobiet, pragnetam tylko zwrdéci¢ uwage
na obecne przeciazenie obowigzkami spotecznemi i towarzy-
skiemi tych kobiet, ktorych nicobecno$¢ w domu oddziatywa

tak ujemnie na zycie rodziny. W naszych czasach, zaré6wno
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jak we wszelkich innych, dobre ognisko domowe stworzy¢
moga jedynie tacy rodzice, ktdrzy przejeci sa religijna czcia
, dla jego $wigtosci.

MORDERSTWO DUSZ.

Gdyby komu kazano puszczg¢ pierwotna przeciaé scy-
zorykiem, ogarn¢toby go zapewne to samo zwatpienie i po-
czucie bezsilnos$ci, jakiego doznaje gorliwy reformator obec-
nego systemu szkolnego — tej nieprzeniknionej gestwiny

_glupstw, przesadow i bledow, w ktorej kazdy punkt zaczepié
i zwalcza¢é mozna, ale wszelka walka $rodkami, jakie nam
przystuguja, okazuje si¢ daremna.

Szkota obecna dokazata czego$, co wedlug praw natury
uwaza si¢ za niemozliwe, t. j. zniszczenia juz istniejacego ma-
terjalu. Zgadza wiedzy, samodzielno$é, dar spostrzegawczy,
jakie dzieci w jej progi wnosza, po ukonczeniu kursu szkol-
nego z reguty zupetnie znikaja, nie przeobraziwszy si¢ w zain-
teresowanie ani w umieje¢tno§¢é. Oto jaki rezultat osigga si¢
przez to, ze dzieci mniej wigcej od szdéstego do oSmnastego
roku zycia na tawach szkolnych godzina po godzinie, miesigc
po miesigcu, rok po roku tykaja wiadomosci najprzéd po ty-
zeczce od herbaty, potem po tyzeczce deserowej, wkoncu po
lyzce stolowej i to w miksturach, przyprawianych przez nau-
czyciela z materjatu, czerpanego z czwartej i piatej reki.

Zwykle po ukonczeniu szkoly rozpoczyna si¢ kurs no-
wych studjow, w ktéorym cata réznica metody polega na tern,
ze mikstur¢ pochtania si¢ lyzkami wazowemi.

Gdy mtodziez wyjdzie z tej kuracji, zwykle jej umysto-
wy apetyt i zdolno$¢ trawienia tak zniknie, Ze raz na zawsze

straci, ona moznos$¢ istotnego przyswajania pokarmow. Nie-
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ktorzy w dziedzinie rzeczywisto$ci szukaja ucieczki przed temi
wszystkiemi fikcjami, rzucajac w kat ksigzki 1 poswigcajac
si¢ jakiemukolwiek zadaniu praktycznego zycia. W kazdym
razie lata szkolne sg mniej wigcej stracone. U tych, ktorzy si¢
ksztalca dalej, wiadomos$ci zdobyte sa zwykle kosztem oso-
bistych uzdolnien: przyswajania, rozwagi i krytycyzmu, daru
spostrzegawczego, fantazji. Jezeli za$ kto$ zdotlat to wszystko
ocali¢, to stato si¢ to zwykle naodwrdét kosztem wiedzy.
Zmniejszenie naturalnej inteligencji, sily roboczej, zdolnosci
przyswajania jest zwyklym rezultatem dziesigcio lub dwu-
nastoletniego szkolnego kursu. Ziarno gitebokiej prawdy lezy
w tym francuskim zarcie: ,,Mowisz, ze nigdy nie byle§ w szko-
le, a jednak jeste$§ tak bezdennie glupim?”

Nauka szkolna tylko wtedy nie szkodzi, a nawet ponie-
kad pomaga, jesli nie byla udzielana regularnie, lecz odbywata
si¢ z dlugiemi przerwami, albo przeplatana byta nauka pry-
watng, albo tez samoksztalceniem. Nieomal wszystkie wybitne
postaci kobiece ostatnich lat 60-ciu byly samoukami albo
otrzymaty nieprawidtowa edukacj¢, dlatego tez w wyksztat-
ceniu swem posiadaja znaczne luki, lecz zato wigcej SwiezoSci
i jedrnos$ci umyslowej w dalszem przyswajaniu wiedzy v w
sposobie jej spozytkowania.

Dzi$ jednak tak si¢ dzieje, ze cho¢ rodziny narzekaja
na istniejagca szkote, nie rozumieja, ze powinny odstapi¢ od
swych wymagan ,ogoélnego wyksztalcenia”, jezeli ma by¢
wprowadzony system szkolny porzadny, t. j. zupelnie odmien-
ny od obecnego. Bardzo nieliczne szkoly prywatne, roézniace
si¢ poniekad systemem od innych, sa to jaskotki, ktére wiosny
jeszcze nie sprowadza i podlegaja losowi wszystkich ptakow,
przylatujacych za wczeénie.

Poki szkota reprezentuje jaka$§ ideg, stanowi abstrak-
cyjne pojecie, jak rodzina i spoleczenstwo, poty tak samo, jak
rodzina i spoteczenstwo, gnebi¢ bedzie jednostke, w jej sktad

<
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wchodzaca. Dopiero, gdy poznamy, ze szkota, tak samo jak
rodzina i spoleczenstwo, nie przedstawia nic wyzszego i waz-
niejszego, niz ilo§¢ jednostek, z ktorych si¢ sktada, i ze ona —
tak samo jak rodzina i spoteczenstwo — nie ma innych praw,
innych obowiazkéw i innych zadan, procz wytworzenia dla
kazdej jednostki wedle mozno$ci warunkéw rozwoju i szczg¢-
$cia, dopiero wtedy uczynimy krok do rozsadnego rozwigzania
kwestji szkolnej. Szkota stanie si¢ wtedy poprostu umystowa
jadlodajniag, w ktoérej rodzice i nauczyciele uktadaja spis po-
traw dla kazdego dziecka odpowiedni. Szkota bedzie miata
prawo decydowac¢, co ma w sklad jej ,menu” wchodzi¢, ale
rodzice bg¢da mieli prawo wybra¢ dla swego dziecka najod-

powiedniejsze pokarmy z tych, ktore daje szkota.

Poki widmo ,,og6lnego wyksztalcenia” nie zniknie z pro-
gramo6w szkolnych i glow rodzicielskich, a jego miejsca nie za-
stapi rzeczywistos¢ w formie rozwoju jednostki, poty wszelkie
plany reform tworzy¢ bedziemy daremnie.

Jednakze, tak jak pewne proste sktadniki zywnos$ci za-
warte sa w kazdym pokarmie, istniejg pewne proste skladniki
Umiej¢tnosci, bedace podstawa kazdej nauki. Pisanie i czyta-
nie w jezyku ojczystym, poczatki rachunkéw, geografji, nauk
przyrodniczych i historji musi szkota uwazaé¢ jako obowiazu-
jaca podstawe¢ do dalszych, bardziej samodzielnych studjow.

Wtasciwa szkole, do ktorejby wstepowaly dziewigcio
lub dziesigcioletnie dzieci, wyobrazam sobie jako rzeczywista
szkote zbiorowa. Sposdéb nauczania opieraéby si¢ musiat na
szerokiem, spokojném pogladowem traktowaniu przedmiotow
i na samodzielnej czynnos$ci dzieci, co dzi§ przy poS$piechu,
nagleniu i nadmiarze abstrakcji jest poprostu rzecza niemo-
zliwag. Jest to nastepstwo odczytywania kursow, nadmiaru
nauczania i formalizmu, ktore ze szkot meskich przeniknety
do zenskich, ze szkoly elementarnej do ludowej, az opanowaly



wszystkie 1 wywotuja ogdlne narzekania, ale tylko przez ra-
dykalng reform¢ moga by¢ usunigte.

Dalej, nauczanie powinno by¢ w ten sposéb ugrupowa-
ne, by pewne przedmioty przypadaly na wcze$niejsze pory,
by inne odkladano na pdzniejsze. Nietylko nalezatoby przy-
tem uwzgledniaé psychologiczny rozwoj dziecka, lecz nie-
ktéore przedmioty do por roku stosowac.

Wkonicu, szkoly te powinnyby by¢ przeznaczone dla
dzieci do lat 15 lub 16-tu tak, by mtodziez p6zniej mogla si¢
braé¢ ,do praktycznego zycia albo przej§¢ do szkoét uzupetniaja-
cych lub specjalnych. Byloby nawet do Zyczenia wprowadze-
nie zwyczaju, polecanego przez Grundtwiga, mianowicie, by
mi¢dzy okresem szkolnym a dalszemi studjami wprowadzié
jaki§ rok wypoczynku. Dziewcze¢ta zwtaszcza moglyby wtedy
ze spotegowanemi sitami fizycznemi i pragnieniem wiedzy po-
wraca¢ do nauki. Dzi§ ogdlne doswiadczenie stwierdza, ze
zadza wiedzy nawet u zdolnej mtodziezy stabnie, gdy ta bez
przerwy od széstego do o$mnastego lub dwudziestego roku
zycia oddaje si¢ studjom naukowym.

Okreslenie schematu takiej szkoly przedstawiatoby trud-
nosci. Nie bytyby one jednak nieprzezwyci¢zone, gdyby za-
panowata zgoda co do tego, ze nalezy wigcej uwzgledniaé
dusze dzieci niz schematy szkolne.

Ze strony rodzicow czesto daje si¢ stysze¢ zdanie, ze
zanim panstwo nie powezmie inicjatywy reform szkolnych,
nie mozna si¢ puszczaé¢ na droge, ktoéraby przyszlosé dzieci
narazi¢ mogta; do czasu trzeba im kazaé uczy¢ si¢ tego, cze-
go si¢ uczg inne; gdy jednak panstwo pierwszy krok uczyni,
skwapliwie pochwyci si¢ t¢ sposobnos§¢.

W jakiz jednak sposob osiggano zawsze reformy? Oto
najprzod musiato powstaé w spoteczenstwie silne niezadowo-
lenie z istniejacego stanu rzeczy. Tymczasem to niezadowo-

lenie nie jest jeszcze do$¢ silne, zwtaszcza po stronie rodzi-
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cow. Dzieci wspolczesne zaczynajg si¢; niem przejmowac:
mam tez nadziej¢, ze jezeli nie wcze$niej, to reforma nastapi
wtedy, gdy one zostana ojcami, matkami, nauczycielami.

Nie mozna si¢ spodziewaé, aby zmieniono system, za-
nim ci, ktérzy go gania, gani¢ go beda do§¢ powaznie i szcze-
rze, by ponie$¢ ofiary niezb¢dne dla uchronienia si¢ od jego
ujemnych nastepstw. Poki rodziny skarza si¢ na nadmiar
nauk, ale réwnoczesnie'obcigzaja programy szkolne nowemi
przedmiotami i to takiemi, ktéremi $miato mogtyby si¢ same
zajaé; poki rodziny skarzg si¢ na przecigzenie, lecz nie ko-
rzystaja bynajmniej z prawa wyboru, istniejacego w niektd-
rych szkotach; poki rodzice dla wurzeczywistnienia swych
zasad nic nie sa w stanie po$wigci¢ — poty dziwié¢ si¢ nie
mozna, ze panstwo nie zabiera si¢ do reform.

Stary pedagogiczny aforyzm mowi: ,,Cztowiek uczy si¢
dla zycia, nie dla szkoty”. Gdy jednak w ciggu dlugiego
okresu zycia mtodziez ptci obojga zyje oddzielnie, poniewaz
chtopcy i1 dziewczynki ucza si¢ osobno, wychowuje si¢ ona
irie dla zycia, ktore ja czeka, a w ktéorem wspodlna praca
i wspotdziatanie kobiety z me¢zczyznag w naturalnym porzadku
norm¢ stanowig. Poki szkota zbiorowa jest szkola jednej kla-
sy spotecznej, nie za§ wszystkich, nie jest ona szkotg zbioro-
wa w wyzszem tego stowa znaczeniu i nie jest tez bynajmniej
szkola, przygotowujaca do zycia.

Dlatego tez zawsze goraco pragne¢lam, aby szkota nie
byta szkola meska, zenska, elementarng ani ludowa, lecz
istotnie ogdlna szkota, gdzie dzieci réznej pici i ré6znych klas
spotecznych uczytyby si¢ wzajemnej ufnos$ci i szacunku, przez
co sposobityby si¢ do zgodnego a blogostawionego w skutku
spoldziatania w rodzinie i w panstwie.

W ten sposob urzadzona szkola ogoélna jest moze naj-
wazniejszym S$rodkiem do rozstrzygnigcia w sposéb mniej
jednostronny a bardziej ludzki kwestji moralno$ci i matzen-
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szkota ogoélna staje si¢ czem$ wigcej, niz kwestja pedago-
giczna, gdyz kwestja bytu dla spoteczenstwa.

Kobiety i me¢zczyzni, wyzsze i nizsze sfery spoteczne
idg teraz obok siebie, rozdzielone murem, ponad ktéorym re-
ce sobie podaja. Chodzi o to, zeby ten mur zwali¢. Szkota
ogodlna, w powyzej scharakteryzowanem znaczeniu tego wy-
razu, be¢dzie pierwszym wylomem w tym murze.

Taka szkota bylaby rozczynem, ktéry potrosze prze-
niknatby cala mas¢. Nigdy bowiem tak si¢ nie dzieje, by
wigkszos¢ przeprowadzata reformy dla mniejszo$ci; mniejszos¢
wtasnie musi od czasu do czasu wprowadza¢ reformy dla wie-
lu, gdyz tylko u mniejszo$ci spotka¢ mozna do$¢ silng niechegé
do wspoéiczesnych ujemnych warunkéow, dos¢ wielkg odwa-
ge¢ okazania tej niecheci, i do$¢ poteznag wiar¢ w nowe praw-
dy, by je fundamentem przyszto$ci uczynic.

W tej nowej szkole musiataby by¢é obowiazujaca zasa-
da, ktéra i na innych polach zhumanizowata prawo i obyczaj,
mianowicie uwzglgednienie indywidualnych réznic jednostek
tak, by ich wolno$¢ osobista jak najmniej byta skrgpowana,
o ile praw osob innych nie narusza, a natomiast granice,
w ktorych prawo innych mogloby by¢ naruszone, powinny
by¢ nietylko utrzymane, lecz $cislej zakreslone.

Gdy te humanitarne daznos$ci przenikna do szkoty, gdy
uczniéw nie bedziemy juz traktowaé jako klase, lecz kazde-
go zosobna, wtedy spelni si¢ jeden z warunkéw, ktorych szko-
la przestrzega¢ powinna, by mlodziezy dostarczy¢ istotnie du-
chowej strawy, a przez to otwiera¢ przed nig droge do roz-
woju i szczeg$cia.

Szkota ta dazytaby najprzéd do tego, by indywidualne
zdolnos$ci zawczasu odkrywaé i zwracaé ku specjalnym
studjom. Powtoére staralaby si¢ i o to, by dla jednostek, po-

zbawionych wybitnych zdolnos$ci indywidualnych, wynalezé
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taki sposdb nauczania, aby iich indywidualno$¢, ich duchowa
sprezysto$¢ mogla si¢ rozwinaé i wzmocni¢. W arunek ten za$
jest nieomal wazniejszy niz pierwszy, gdyz w parze z wy-
bitnemi zdolno$ciami idzie zwykle i wigksza samozachowaw-
cza energja, podczas gdy mniej uzdolnione i bardziej do prze-
cigtnych zblizone jednostki — stanowiagce wsze¢dzie wigk-
szo§¢ — tern tatwiej obatamuca wielostronno$¢ i roéznorod-
no$é¢ przedmiotow i tern tatwiej gasi ich indywidualno$é
szablon dzisiejszych systemow.

Moznaby w réwnej mierze uwzglgdniaé prawa wyjatko-
wo uzdolnionych jak i przeci¢tnych, gdyby — jak wspomnia-
tam powyzej — plan szkolny tak byl utozony, ze pewne przed-
mioty wyktadanoby w pewnych porach roku, inne — w in-
nych, pewne przedmioty w rdéznym czasie, a nie wszystkie
naraz.

Moznaby dojs¢ do tego przez taki rozktad nauczania,
ze zywe, samodzielne studja pod kierunkiem nauczyciela sta-
nowityby norme¢, a wyktad nauczyciela rzecz rzadka, $wia-
teczng — nie za$§ chleb powszedni.

Wreszcie i przez to jeszcze, ze przy kazdem nauczaniu,
o ile si¢ da, prowadzilibySmy ucznia do rzeczywisto§ci samej,
nie do referatu o rzeczywistosci.

Szkota taka musiataby absolutnie zerwaé z calym sy-
stemem wyktadow, utozonych w koncentryczne kola, i w pew-
nych wypadkach wroéci¢ do systemu starej szkoty, koncentru-
jacej si¢ okoto studjow humanistycznych, cho¢ juz nie martwe
jezyki bytyby tym przedmiotem, okolo ktérego skupiatoby si¢
nauczanie.

Wczesna specjalizacja tam, gdzie istniejq wybitne zdol-
nosci indywidualne;

Skoncentrowanie nauczania okolo pewnych przedmio-
tow w pewnych okresach czasu;

Samodzielna praca w ciggu catego wieku szkolnego;
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Zetknigcie si¢ z rzeczywistosSciq we wszystkich fazach
nauczania — oto cztery kamienie wegielne nowej szkoty.

Dalekim jest jednak czas, w ktorym szkoly panstwo-
we na takiej podstawie budowac¢ zaczng. To tez to, co na-
stepuje, nie bedzie si¢ odnosito do powyzej zaznaczonych wiel-
kich przeobrazen szkolnego systemu, lecz do tych ulepszen,
ktéoreby juz i dzi§ zaprowadzié¢ mozna.

Gdybysmy, tak jak si¢ to juz dzieje we Francji, wyu-
czanie si¢ lekcyj przeniesli do szkoty, a dzieciom co tydzien
dali caty dzien wolny, mogtoby juz teraz wejs¢ w zwyczaj sa-
modzielne studjowanie w domu, czytanie utworéw beletry-
stycznych, opiséw podrézy it. p., polecanych przez nauczycie-
la w zwiazku z nauka szkolng.

Domowe odrabianie lekcji maci spokdj, nie popierajac
samodzielno$ci, gdyz odbywa si¢ ono za czgsto przy zbyt ta-
skawym, a cz¢sto niedorzecznym spodtudziale rodzicow.
W szkole z reguty odrabianoby zadania bez pomocy, samo-
dzielnie i szybko.

W szkole moznaby oznaczy¢ czas dla studjow, dobro-
wolnie obranych, w ten sposoéb naprzyktad. W klasie, ztozo-
nej mniej wigcej z 12 ucznidw (w klasach liczniejszych nie
moze by¢ mowy o rozsadnej i osobistej metodzie nauczania),
znajduje si¢ np. trzech ucznidow o wybitnej sktonnosci i uzdol-
nieniu — jeden do historji, drugi do matematyki, trzeci do je-
zykdéw; dwoch o wybitnym braku zdolnos$ci m jeden do ma-
tematyki, drugi do jezykow; pozostalych siedmiu posiacla row-
nomierne uzdolnienie przecigtne. Trzéj pierwsi powinniby
w ciggu catego semestru o pewnych godzinach, na samodziel-
ne studja przeznaczonych, zaglgbia¢ si¢ w swodj ulubiony
przedmiot; pierwszy czytalby dzieta historyczne o epoce,
o ktorej na lekcji historji byla mowa, drugi poswigcalby ten
sam czas matematyce, trzeci czytalby ksiazki w obcych jezy-

kach. Siedmiu przecigtnie uzdolnionych mogloby ten czas



spedzi¢ na czytaniu lub robotach recznych. Tym sposobem
kazdy otrzymalby odpowiedni dziat historji, matematyki, je-
zykow, lecz ci, co si¢ temi przedmiotami interesuja specjalnie,
mogliby w nie wniknaé¢ giebiej. Gdyby zas§ mial si¢ znalezé
jeden uzdolniony wybitnie w trzech kierunkach réwnoczes$nie,
musiatby si¢ oddawaé¢ samoksztatceniu w domu, o ileby grun-
towniejsze studjowanie jednego przedmiotu nie mogto drugie-
go zastapi¢. Nareszcie ci, ktorzyby okazywali specjalny brak
zdolnos$ci do pewnych przedmiotow, mogliby zupeinie by¢ od
nich zwolnieni i w ich miejsce uczy¢ si¢ czego innego, albo
w godzinach samodzielnych studjow mieé¢ zupeinag rekreacje,
albo tez uzywac ich na to, by przy pomocy nauczyciela do-
pelnia¢ swe braki i podaza¢ za poziomem klasy.

Dla utworzenia tego rodzaju planu niezbgdnem jest
wyzej wspomniane skoncentrowanie przedmiotow, tak by
nigdy nie bylo naraz wyktadane wigcej, niz dwa lub trzy ob-
szerne przedmioty giéwne — jak historja, geografja i nauki
przyrodnicze. Dalej nalezaloby uczy¢ zawsze tylko jednego
obcego jezyka — a te, ktorych si¢ uczono przedtem, nale-
zaloby ¢wiczy¢ nieustannie przez czytanie dziel literackich,
piSmienne streszczenia i rozmowe.

Potrzebaby jeszcze innego rodzaju koncentracji, miano-
wicie nie nalezatoby rozszczepiaé kazdego przedmiotu na
specjalne dziaty, lecz naprzyktad w historji obejmowaé i hi-
storje¢ literatury, historj¢ kos$cielng i t. d. Poczatkowa 'geo-
grafja powinnaby obejmowaé¢ i pewna cz¢$¢ nauk przyrodni-
czych, a historj¢ sztuki nalezatoby z jedna i druga taczy¢.
Wreszcie inna jeszcze niemniej wazna koncentracja polegata-
by na tern, by we wszelkich kursach mie¢ na oku glowne
punkty, poswiecajac mndéstwo drobnych szczego6tow, ktore —
przy coraz bogatszej treSci kazdej nauki — zwiekszajg sie
z pokolenia na pokolenie, stanowiac ktopotliwy bagaz ,rze-

czy dla wyksztalconego cztowieka niezbednych”. Kwitnacy
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dzi§ w sposobie nauczania rodzaj metodyki powinien zostaé
zniesiony. Dwa obecnie obowigzujace §rodki: staranne prze-
studjowanie ustne i staranne przygotowywanie nastgpnej iekcji
musiatyby by¢ zrozumiane i przeplatane innemi metodami, za-
leznie od wieku uczni, rodzaju przedmiotu i uzdolnienia ucz-
nia, a nawet od cz¢$ci przedmiotu. Raz nauczyciel w zywy,
pogladowy sposob przedstawitby pewna epoke, osobistosc,
kraj lub zjawisko przyrody, innym razem poprzestalby na
wskazaniu czytania jakiej§ pracy lub jakiego$ zrodta, doty-
czacego danego przedmiotu, kiedy indziej znowu domagatby
si¢ piSmiennego lub ustnego sprawozdania ze swego wyktadu
lub rzeczy przeczytanej. Na lekcji, wypelnionej udzielaniem
faktoéw, uczen czasami notowatby je, czasem z pamigci powta-
rzal. Czasem znéw zadane ¢Ewiczenie byloby w ciggu lekcji
przedmiotem wyjasnien dla nauczyciela, a innym znéw razem
wykonywanoby takie ¢wiczenie bez uprzednich wyjasnien na
temat, ktéryby uczen modgt samodzielnie opanowaé, przyswoid
i opracowaé. Niekiedy moznaby zadanie uskuteczni¢ w krot-
kim czasie, dzi$ na jutro, czasem znoéw wymagatoby ono dtuz-
szego czasu.

Wszystka ta robota z reguly bytaby wykonywana
w szkole. Natomiast czytanie beletrystyki i ksigzek do niej
zblizonych musiatoby stanowi¢ prace domowa i to na dtuzszy
przeciag czasu rozlozonga.

Wiemy bowiem wszyscy, ze tylko te ksigzki gtebsze wy-
warty na nas wrazenie, ktoére czytaliSmy swobodnie, sami obie-
rajac sobie czas, miejsce i nastroj chwili. Poniewaz za§ w tym
wypadku chodzi o wrazenie, nie o wiadomos$ci, swoboda jest
tu jeszcze wazniejsza rzecza, niz gdziekolwiek. Samodziel-
nos$¢ ucznia moze o tyle zyskaé¢ oparcie, ze nauczyciel, jak si¢
to np. dzieje we Francji, naprzdéd objasni jaki§ wyraz lub ja-
kis fakt, ktoryby w ciggu czytania trudno bylo. zrozumie¢, lub
ze, odczytawszy jaki§ wiersz glo$no, rozbudzi ch¢é do bliz-
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szego zaznajomienia si¢ z dzielami poety. Najwicksze wraze-
nie robi utwodr poetycki, gdy przychodzi niespodziewanie.
Gdy np. lekcja historji konczy si¢ tern, ze nauczyciel odczyta
jaki§ poemat historyczny, dotyczacy danego faktu, to ucznio-
wie nie zapomna juz nigdy ani poematu, ani epizodu historycz-
nego, choc¢by zapomnieli o wszystkiem innem. Ale probki
poezji, odczytywane na lekcjach literatury, wpadaja jednem
uchem, a drugiem wypadaja.

Sposob szczegdlnego =zastosowania takiej, na samo-
dzielnej pracy ucznia opartej nauki, wynika¢ musi naturalnie
z indywidualno$ci nauczyciela. Wyobrazam sobie naprzyktad,
ze nauczyciel historji nie powinien opisywaé przedhistorycznej
epoki, lecz da¢ uczniom do r¢ki dobre a przystepne dzieto
i zwiedza¢ z niemi odno$ne muzea. Nastgpnie moglby sig
domagaé¢ piSmiennego referatu, ktéoryby uczen ilustrowal ry-
sunkami typowych zabytkow starozytnych. Nastgpnie mogt-
by sam poda¢ poréwnawczy przeglad jednej epoki u rozmai-
tych ludéw, a wreszcie, o ileby mial do czynienia z uczniem
bardzo zadnym wiedzy, da¢ mu do rg¢ki dzieto o czlowieku
pierwotnym. Kazdy nauczyciel i kazda nauczycielka moze
sobie tatwo utworzy¢ analogicznag metod¢ nauczania swego
wlasnego przedmiotu. Nauczycielka geografji naprzyktad,
ktéra uczy o Syberji, mogtaby polecié¢ uczniom dobry 1 ogél-
ny opis tego kraju do samodzielnego odczytania; tym zas,
ktorzyby si¢ nim zywiej zainteresowali, databy opis podrozy
do Syberji, Dostojewskiego: , Zapiski z martwego domu”
i t. p. Gdy nauczyciel historji opowiada dzieje Napoleona,
mogitby nauczyciel.francuskiego jezyka czyta¢ na lekcji takie
dzieto, jak , Grandeur et servitude militaire” de Vigny; réwno-
czes$nie z nauka dziejow walk Holandji o niepodleglo$§¢é moz-
naby czyta¢ dzietlo Motleya o tym temacie, , Egmonta”
Goethego lub ,,Don Cariosa” Schillera. Moznaby o takim pla-
nie naukowym napisa¢ cala ksiazke, przedstawiajac, jak roz-
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ne dzialy wiedzy moga si¢ dopetniac¢,'jak historja, geografja,
literatura i sztuka splata¢ si¢ moga w calo$¢ tak samo, jak
z drugiej strony geografja z naukami przyrodniczemi, i jak
skutkiem tego nauczyciele rozmaitych przedmiotow mogliby
zgodnie sobie pomagac¢ w udzielaniu uczniom peiniejszego za-
sobu wiedzy.

Chciatabym tutaj podda¢ dyskusji i sprawdzeniu hi-
potez¢, ktora opieram na bogatem do§wiadczeniu, zebra-
nem zaréwno przy stuchaniu, jak i przy opowiadaniu bajek.
Gdybym owoc tego doswiadczenia miata stre$ci¢ w twier-
dzeniu, ktorego tutaj dowodzi¢ zreszta nie zamierzam, to
powiedzialabym, ze dla dziecka najpozywniejszym jest taki
pokarm umystowy, ktéory ma dla niego zarazem najwigcej
pongty. W naszych czasach fizjologja stwierdzila juz to sa-
mo w odniesieniu do organicznej natury dziecka, a nauka
o wychowaniu zaczyna $§wiadomie lub nie§wiadomie prze-
nosi¢ to w duchowg dziedzing, cho¢ nie o$miela si¢ jeszcze
uwazaé przyrody za tak prosta, by potrzebg¢ i sklonnos$é tak
$cisle ze soba wiazata. Naturalnie nie mozna utrzymywac,
by to, co dzieci w najwyzszym stopniu pociaga, np. bajki,
miato by¢ jedynym jego wychowawczym $rodkiem, tak sa-
mo jak i fizjologja nie utrzymuje, by najsmaczniejsza rzecz
dla niego, t. j. cukier, miala stanowi¢ jego wylaczne pozy-
wienie.

Kazdy, kto dzieciom opowiadat bajki, mogt si¢ prze-
kona¢, ze najbardziej pociaga dzieci epiczny spokdj, jasna
pogladowosé w Dbajkach, ich niewzruszony objektywizm.
Kazde opowiadanie, ktéore ma uwage¢ dzieci przykuwaé —
czy czerpane z historji skandynawskiej, klasycznej, czy z bi-
blijnej — musi t¢ wlasciwos¢ bajek zachowaé. Nikt tak nie
zdota zajaé dzieci opowiadaniem bajek, jak stare nianki. One
nigdy nie zaniedbuja ani jednego obrazowego szczegdtu
w bajce, lecz dajg zawsze ten sam szeroki i petlny opis. Opo-
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wiadajg tez bez wyjasnien i przystosowan, z wlasciwym dzie-
ciom bezposrednio pochwyconym nastrojem. Wszystko, co
maci spokojny przebieg bajki, zwlaszcza kazdy zart, ktory
stawia opowiadajacego na stanowisku krytyka, odczuwaja
dzieci w sposob przykry. Sa one zawsze mniej lub wigcej
naturami artystycznemi w tem znaczeniu, ze chca wrazen,
czystych i niezmaconych, nie stanowiacych tylko srodka do
jakiego§ celu. Chca one wierzy¢ w bajki. Z ich pomoca
chca co$ rzeczywistego odczué¢ i przezy¢, a jednak skoro ich
zapytamy, co wola? — bajke czy prawdziwa powiastke —
jednogtosnie domagaja si¢ bajki. Ta pozorna sprzecznosé
ttumaczy si¢ tem, ze rzeczywisto§¢ przedstawiona tak, jak
ja w bajce dziecinna fantazja ludu podejmuje, wtasnie te¢
posta¢ przybiera, w jakiej wyobraznia dziecigca przyswoid
ja moze.

Przekonamy si¢ dalej przy opowiadaniu bajek, ze naj-
wigcej uroku ma dla dzieci obraz czynnosci, ze tylko ta dro-
ga posrednio przejmuja si¢ one uczuciami i nastrojami. Roz-
woj dziecka — a prawda ta juz byta oklepana, zanim ja so-
bie istotnie przyswojono — odpowiada w zmniejszonych
rozmiarach rozwojowi ludzkos$ci. Stad wynika, ze dzieci
w ten sam naiwny sposdb wiaza idealizm z realizmem, jak
epiczna poezja ludéw. To, co wielkie, dobre, bohaterskie,
nadprzyrodzone, najwigcej je zachwyca, ale tylko w postaei
konkretnej, pogladowo uzmystowione, z wtasciwa sobie sila
i bogactwem zycia, bez przystosowania do dzisiejszych pojec.

Mozna to sprawdzié, opowiadajac dzieciom najprzod
prawdziwa bajke¢ ludowa, a potem t¢ sama, przerobiona
przez Andersena; z malemi wyjatkami pierwsza wyda sig
im pickniejsza.

Dalej jeszcze, dla dzieci o $§wiezej wrazliwos$ci 1 zdro-
wym apetycie pociagajacag jest ilo§¢, nie za$§ rdéznorodnos¢.

Najprzod pytaja sig, czy bajka jest dluga, w nadziei,

Stulecie dziecka 10



ze bedzie pigkna; tej samej bajki stuchaja chetnie Bog wie
ile razy; nieSwiadomie okazuja potrzeb¢ gruntownego przy-
swajania, o ile to, co im podajemy, odpowiada ich fazie roz-
woju. To rozcigga si¢ w roOwnej mierze na wszystkie przed-
mioty. Znam dzieci, ktéore nie cierpiaty ,, Wyboru opowia-
dan” z Biblji, gdy je im czytano na wstepie do rannego na-
bozenstwa, ale czytywaly Nowy Testament dla przyjemno-
$ci; takie, ktorych pedagogicznie utozone wypisy nie zdo-
taty zainteresowaé skandynawska mitologja, ale wpadaty
w zachwyt, gdy im tre$¢ samej Eddy opowiadano. [ w tym
wzgledzie mate dzieci sa podobne do duzych, t. j. do arty-
stow. Fantazja dziecka domaga si¢ peinych, catkowitych
gtebokich wrazen, jako materjatu dla swej niezmordowanej
pracy obrazowania i przeobrazania. Jezeli za$ jego zdrowej
zmystowos$ci nie nadwyrgzyt narzucony mu z zewnatrz dua-
lizm, to zdumiewajaco trafnym instynktem wybiera to, co
zdrowe, czyste a pickne, odwracajac si¢ od tego, co niezdro-
we, szpetne i pospolite.

Wkoncu odkrywamy przy opowiadaniu bajek, ze dzie-
ci daza do cigglfosci wrazen niemniej niz do urozmaicenia,
o czem si¢ tyle mowi. Nigdy nie slyszymy, by dziecko moé-
wito: ,Powiedz teraz wesota bajke, ta pierwsza byta taka
straszna”. Jezeli zaczniemy opowiadaé¢ bajki straszne, chca
ciagle bajek tego samego rodzaju, jezeli za$§ zacze¢liSmy od
bajki wesolej, chciatyby si¢ §miaé ustawicznie przy kazdem
nowem opowiadaniu.

Zmienno$¢ dziecka przy zabawie, czytaniu i robocie
nie jest bynajmniej tak powszechnie charakteryzujacym je
rysem, jak si¢ ogoélnie sadzi. Charakteryzuje ona tylko te
dzieci przedewszystkiem, ktorych czytanie i zabawy nie od-
powiadaja ich sklonno$ciom; zmiennos$¢ ta jest pewnym ro-
dzajem naturalnej samoobrony przeciw nieuswiadomionym

ujemnym wpltywom.
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W tem, co dotyczy humoru przy opowiadaniu bajek
przekonywamy si¢, ze dzieci giéwnie wrazliwe sga na komizm
sytuacji, bynajmniej nie przemawia do nich humor, oparty
na gl¢gbszych duchowych przeciwienstwach, a najmniej iro-
nja. Jezeli opowiadanie, czerpane z ich wlasnego $wiatka,
ma je zaja¢, musi ono by¢ tak samo jak bajka pelne zycia,
ruchu i niespodzianek, przedstawione szeroko i naiwnie bez
widocznych tendencyj. Ksiazki dla dzieci, ktére im pozo-
stawiajag wrazenie 1 wspomnienie na cate zycie, zawsze
w tym lub owym kierunku odpowiadaja powyzszym warun-
kom. Co do reszty, to inne wrazenia szybko je w pamigci
zatrg i przestonig, co jednak nie uczyni ich nieszkodliwemi,
tak samo jak obicia, zawierajacego w sobie arszenik, nie
uczynig nieszkodliwem nowe na niem naklejone warstwy
papieru. Charakter humoru dzieci tatwo sprawdzi¢ zapo-
mocg proby. Mozna dzieciom opowiadaé najSmieszniejsze
psychologiczne anegdoty dziecinne, a 99 na sto zawota tyl-
ko: ,,Ach, jakie to gtupie!”, podczas gdy gtupiutkie opowia-
danie, opisujace sytuacj¢, pobudza je do wybuchow $miechu.

Jest to juz stara prawda, ze abstrakcje nie pociagaja
dzieci, a sluszno$¢ jej stwierdza si¢ przy opowiadaniu bajek.
Wszystkie, choc¢by najlepiej zamaskowane cnoty i przy-
mioty, niezmiernie szybko przejrza i ocenig jako ,nudne”.
Maja one mato upodobania do bajek moralnych, a najmniej
do rozpraw: lis i niedzwiedz, pojawiajace si¢ w basni lub
w rzeczywistem zdarzeniu, staja si¢ szybko poufalemi zna-
jomos$ciami dzieci, podczas gdy rozprawa ,o0 niedzwiedziu”
albo ,,0 lisie” nie.wzrusza ich wcale, chyba ze ich osobiste
doswiadczenie z pobytu na wsi lub wrazenia z zoologicznego
ogréodka przyjda im z pomoca.

Jest to prawda, tyle razy stwierdzona i dowiedziona,
iz tutaj tylko zamierzatlam zaznaczy¢, ze i opowiadanie ba-

jek dostarcza nowych na jej poparcie argumentow. Wre-*



szcie zauwazy¢ mozna, ze dzieci sg bardzo drazliwe na
wszelkie znizanie si¢ do ich poziomu, na wszelka sztuczno$¢
przy opowiadaniu bajek. W stosunku do dzieci, zwlaszcza
u przedstawicieli pewnego zwrotu na lepsze, ujawnil sig,
w przeciwienstwie do dawnej suchej szkolarskiej metody,
pewien ton sztucznej naiwnoS$ci, zywos$ci i bogactwa obra-
z6w, w ktorych dzieci szybko odkrywaja co$ sporzadzonego
na ich specjalny wuzytek, co$ nienaturalnego i robionego.
Ten sposéb wypozyczania dzieciom ponickad swojej wyo-
brazni ostabia ich wtasng, jakkolwiek poczatkowo moze po-
maga zabawié¢ je przy lekcji. Obrazy bowiem i poréwna-
nia, tak samo jak i wnioski, wysnute przez kogo$ innego,
hamuja samodzielno$¢ dziecka, a préocz tego szybko ulegaja
zapomnieniu. Dzieje si¢ tu to samo, co z zabawkami: nie-
wyczerpanych rozkoszy dostarczaja te, ktore sobie dzieci
stworza, podczas gdy zabawki kupione dostarczaja zwykle
tylko dwoch przyjemnosci: pokazywania i popsucia dla zba-
dania wewngtrzne] maszynerji, t. j. jedynej samodzielnej
czynnos$ci w danym razie mozliwej. Nauczanie w tym wy-
padku staje si¢ podobném do zabawek i do ksigzek dziecin-
nych; zbyt doskonate, zbyt bogato ilustrowane stawiaja za-
pory swobodnym wycieczkom i odkryciom wyobrazni, a na-
wet dobre ilustracje niekiedy istotna wyrzadzaja szkodeg, nie
mowiac juz i o tem, ile razy obrazki przynosza dzieciom roz-
czarowanie.

Niemniej pongtng dla dzieci wtlasciwos$cia bajek jest
trzymanie si¢ pewnej miary. Ich obrazy narysowane sa kil-
ku okre$lonemi i stale powtarzajacemi si¢, rysami, ktoére po-
tem fantazja swobodnie barwami wypeiniaé moze. Jedno-
stajno$¢ rytmu i symetrja, wlasciwe istotnym ludowym bas-
niom, maja dla dzieci urok ogromny; potrzebuja one powto-
rzen, jak np. ,pierwszy rok, drugi, trzeci rok” — tak samo

jak strofy i rymy w poezji.
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Ze wszystkich tych spostrzezen jednak wynika wnio-
sek, ze dzisiejszy system wypisow nie jest dla dzieci ani
pociagajacy, ani tez najpozywniejszy. Zamiast epickiego
spokoju, jednolito$ci, wypisy daja niespokojng mieszaning
réznych rzeczy ze $wiatka dzieci¢gcego, z nauki religji, z poe-
zji, historji naturalnej i historji. Tu i 6wdzie trafia si¢ po-
danie lub rzeczywista poezja, ktéra swym tonem i poglado-
woscia jaskrawo odbija od reszty.

Przez taka mieszaning, zamiast jasnych wrazen, otrzy-
muja dzieci wrazenia mgliste, zamiast przedmiotowos$ci =—
moralizujace powiastki dziecinne, zamiast poezji — rymy,
zamiast czynnosci i ruchd6w — rozmys$lania, zamiast ilosci —
r6znorodnos$é, zamiast konkretnych wrazen zyciowych —
artykuty i zamiast naiwno$ci — zdrobnialos¢.

Jakiez nastepstwa tego systemu ujawniaja si¢ W roz-
woju dziecka migdzy 6 a 16-ym rokiem?

Jak to wogdle moze oddzialywaé¢ na charakter, gdy
si¢. motylkuje od wrazenia do wrazenia, kazdego liznawszy
i skubnawszy przelotnie, przebiegajac wzrokiem od obrazu
do obrazu, nigdzie si¢ nie zatrzymujac?

Gdy chodzi o dorostych, mamy gotowa odpowiedz
i to, tak jednomys$lna, ze jej nawet powtarza¢ nie potrzeba.
Ale czyz to, co jest shluszne u dorostych, nie miatoby by¢
stusznem 1 u dzieci? Do dzieci stosuje si¢ to o wiele wigcej!
Dorosli maja zwykle jedna pracg, jedno zadanie, co$ jedno-
litego, wkoto czego moze si¢ skupiaé¢ ré6znorodnos$¢ i rozmai-
to$¢, a nawet zmiana okazuje si¢ czasem pozadana. Caly
natomiast dzien szkolny dziecka jest zlozony z samych
zmian, a sposob przyjmowania wiadomos$ci polega na udzie-
laniu ich po lyzeczce. Czyz nie nalezaloby wszedzie, gdzie
mozna, zapobiegaé i przeciwdziataé temu rozstrzepieniu, jesli
ono tylko nie okazuje si¢ niezbgdnem.

Nie jest za$ ono niezbedne w ksigzkach do czytania.
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Ksigzka, w obcym czy w ojczystym jezyku, znacznie wigce]j
niz wypisy podnieca zainteresowanie i zwigksza zasoéb wy-
raz6w' 1 zwrotow. Gdyby jednak i tak nie byto, to zyskana
przez wypisy powierzchowna wprawa w j¢zyku ojczystym
i w jezykach obcych nie wynagrodzi tych szkédd, jakie przy-
nosi powyzszy system dla ogélnego rozwoju.

Jezeli juz szkota przez swoj brak specjalizacji, koncen-
tracji, samodzielno$ci i zetknigcia z rzeczywisto§cia niebacz-
nie trwoni umyslowe sity mlodziezy, to gimnazja i seminarja
sag wprost dla ich osobisto$ci zabojcze. Tutaj, gdzie powin-
nyby tylko perjodycznie zdarzaé si¢ colloquia, gdzie wszyst-
kie studja powinnyby nosi¢ cech¢ samodzielnosci, tutaj wta-
$nie w zadnym kierunku nie zaspokaja si¢ tego glodu rze-
czywistosci, jakiego uczniowie doznajg, tego niecugaszonego
pragnienia, by samemu widzieé¢, czyta¢, sadzi¢, z pierwszej
reki wrazenia chwytaé¢, a nie z cudzych referatow!

I tu niezaprzeczenie kierownictwo nauczyciela jest po-
trzebne, badz to dla zaoszcze¢dzenia zbytecznej pracy przez
objasniajacy ogodlny rzut oka, badz tez dla sprostowania zbyt
jednostronnego przedstawienia rzeczy lub uzupeilnienia po-
lowicznego obrazu. Niekiedy winien nauczyciel zagrzaé
swych wucznidw zywym opisem przedmiotu z wtlasnego
punktu zapatrywania przez subtelne psychologiczne studjum,
barwny obraz epoki, rozbudzi¢ ich zainteresowanie. Kiedy
indziej znéw udzieli¢ im pomocy, by sami odkryli prawa,
rzadzace zjawiskami, ktére poznali z doswiadczen lub prze-
prowadzili pord6wnania i zestawienia tych zjawisk. 1tu réw-
niez ustne i piS§mienne sprawozdania winny graé duza rolg.

Jednakze celem calego nauczania, zaréwno tu jak w
szkole-, nie powinien by¢ egzamin i dyplom, gdyz te naleza-
toby wytepi¢ z powierzchni ziemi. Celem nauczania winno
by¢, by uczniowie sami z pierwszej r¢ki zdobywali wiado-
mosci, odbierali wrazenia, tworzyli sobi¢ poglady, praca do-
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bijali si¢ umystowych rozkoszy, nie jak dzi§, gdy bez trudu
stuchaja nieraz ospale, zapominajac szybko, ,zajmujacego
wyktadu” pieciu profesoréw o pigciu przedmiotach co rano.
Fakty kazdemu wymykaja si¢ z pamigci, a najszybciej tym,
ktorzy si¢ ksztalcili wedle systemu mikstur, tykanych po ty-
zeczce. Na szczg$cie jednak, wyksztalcenie nie jest jedynie
znajomo§$cig faktow, lecz wedle znakomitego paradoksu
»tem, co pozostaje, gdy zapomnimy o tern, czego nas
uczono”.

Im wigksze bogactwo stanowi ta pozostatos$¢, tem po-
zyteczniejszemi okazuja si¢ nasze studja; im wigcej we-
wnetrznych obrazéw zywych uczué, zwiazkéw, wyobrazen,
podniecajacych i ozywczych wrazen dusz¢ nasza napeini,
tem wyzszy stopien rozwoju naszej osobisto$ci zawdzigcza-
my naszym studjom. Jest to tez niepowetowana szkoda,
ktora mséci si¢ na catem zyciu uczniow, ze tak malo wtasnie
pod tym wzgledem korzystaja, cho¢ z celujacemi $wiadec-
twami opuszczaja szkoty.

Pigknie uporzadkowana, w pudetkach, etykietami opa-
trzonych, zamkni¢ta wiedza egzaminowa szybko si¢ ulatnia.
Kto jednak przez samodzielng, wtasnego wyboru prac¢ wy-
robit w sobie zadze¢ wiedzy i dzielno$§¢ umyshu, z tatwoscia
uzupetni luki, ktoére przy tej metodzie studjow w szeregu
wiadomos$ci moga si¢ ujawnic.

Tylko ten, komu nauka otworzyta oczy na wielka ca-
tos¢ bytu, na zwigzek miedzy naturg a zyciem ludzkiem,
czasem terazniejszym a przeszto$cia, ludami a ideami —
wyksztatcenie swe stale posiada¢ bedzie. Tylko ten, kto
dzigki umystowemu pokarmowi, ktéory sobie przyswoil, jas-
niej widzi, gorgcej czuje, bogactwo zyciowe obejmuje w ca-
tosci, ten tylko zdobyt istotne wyksztatcenie. Mogl je zdoby¢
w najmniej prawidlowy sposéb, przy kominkowym ogniu czy
na lace, na wybrzezu morskiem lub w lesie, mdgt je czerpaé
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ze starych szpargalow lub tez zywcem z przyrody, mozna
w niem niejedna luke¢ lub jednostronno$é¢ wykazaé¢ — ale
jakze ono bedzie zywem, osobistem i bogatem w pordéwnaniu
z tern, jakie zdobywaja w ciggu pi¢tnastoletniego kursu ci,
co z zamknigtemi ustami na obcych polach zboze mtoca.

Epoka nasza domaga si¢ ,osobisto$ci”, ale be¢dzie
si¢ ich domagaé¢ daremnie, pdki nie damy dzieciom zy¢
i ksztatci¢ si¢ jako indywidualnym jednostkom, poéki im nie
pozwolimy mie¢ wlasnej woli, mysle¢ wlasnemi myslami, do-
rabia¢ si¢ wtlasnych umieje¢tnosci i formutowac¢ wtasnych sg-
dow — slowem, poki nie przestaniemy w szkotach dusié¢
i thimi¢ surowego materjatu indywidualnosci, ktérych potem

nadaremnie poszukujemy w zyciu. V

SZKOLA PRZYSZLOSCI.

Chciatabym tutaj w krotkich zarysach nakres$li¢c moje
marzenia o przysztej szkole, w ktorej dusze mogtyby sic
swobodnie i samodzielnie rozwijaé. Umy$lnie mowi¢ ,ma-
rzenia”, aby mnie nie podejrzewano, ze to, co nastepuje,

jest programem reform, na dzisiejsza dobe¢ obliczonych.

*

Pierwszem mojem marzeniem jest, by ogréodek dzie-
ciecy i szkotke przygotowawcza wszedzie zastgpito naucza-,
nie domowe.

Nie ulega watpliwos$ci, ze caly ten ruch, ktéremu po-

”

wstanie swe zawdzi¢cza ,,Dom Pestalozziego 1 Frobla” oraz
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inne na. jego wzor stworzone instytucje, wywart wpltyw gite-
boki, gdyz wyksztatcil lepsze wychowawczynie. Uwazam jed-
nak za wielka klgske wzmagajaca si¢ wciaz sklonno$¢ do
uwazania zlobka, ogrodka dziecigcego i szkoly za ideat wy-
chowawczego systemu. W kazdej dyskusji o pracy kobiet
na polu zycia publicznego styszymy glosy, ze ten system
wtasnie zwalnia matki od pielegnowania dzieci, a dzieci od
nieumiejetnej pieczy matek, otwierajac tym ostatnim droge
do pozadomowej pracy. Pewna amerykanska ' autorka *)
proponuje drog¢ posrednia, mianowicie, by kazda pedago-
gicznemi zdolno$ciami wyposazona matka zajeta si¢ kotkiem
dzieci cudzych razem z wlasnemi. Jednnkze dola dzieci
biednych, wzrastajacych w zaktadach wychowawczych, kto-
remi kierujg ich rodzice, poucza dostatecznie, ile w takim
razie przypada w udziale rodzonym dzieciom, a takze poucza
nas o tem dola biednych rodzicow, ktdrzy cierpieli nad tern,
ze w takich warunkach wlasnym dzieciom wystarczaé nie
mogli.

Jest to niezaprzeczong prawda, ze W fterazmiejszych
warunkach, gdy jest mnostwo matek, zmuszonych pracowacd
poza domem lub nieprzygotowanych do swych macierzyn-
skich obowiazkow, ztobek i ogrodek dziecigecy jest zbawie-
niem dla wielu dzieci. Pewien typ ogrodka dziecigcego mo-
ze zawsze bedzie niezbednym w szczegdlnych warunkach
dla dzieci, np. pozbawionych towarzystwa dziecigcego, lub
dla tych, ktérych matka nie chce lub nie umie si¢ niemi zaj-
mowac¢. Specjalna nieumiejetnos¢ matek bywa zwykle w tym
razie wynikiem zbytecznej ruchliwosci, stabej woli lub po-
s¢pnego nastroju.

W wielu wypadkach potwierdzaja si¢ 1 dzi§ jeszcze
przed stu laty wypowiedziane stowa Mary Wolstonecrafts:

*) Ch. Stretton. Women and Economics.
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»Jezeli nierozsadne i1 ciemne matki nie podkopia zawczasu
fizycznego rozwoju dzieci, to gubia je psychicznie przez
nieumiej¢tne wychowanie, a gdy w ciggu pierwszych szesciu
lat — t. j. w czasie/ktory rozstrzyga o calym dalszym roz-
woju ich charakteru — dzieci pozostawione sa w pekach
stug, ktéorych powage podkopujemy ze swej strony przez
caty sposdb ich traktowania, to po6zniej oddajemy je szkole
i zadamy, by ona poskramiata wybryki, ktéorym czujnos$é
matek powinna byta zapobiec, ta za$ poskramia je $rodkami,
stanowigcemi zrdédto wszelkich wystepkow!” Poniewaz jed-
nak wypadki takie sa jeszcze bardzo czgste, poniewaz zawsze
trafia¢ si¢ bgda matki, pozbawione zdolno$ci pedagogicznych,
byloby przedwe¢zesnem przypuszczeniem, gdybysSmy uwierzy-
li, ze wickszos$¢ kobiet wyksztalcicby mozna na wychowaw-
czynie, o ile to wtadnie uznamy za cel rozwoju kobiety. Jednem
z zadan przyszlosci bedzie wyksztalcenie nowego pokolenia
matek, ktoéreby wyzwolily dzieci z systemu ogrodkow fro-
blowskich. Dzisiaj sadzimy, ze ksztalcimy ludzi, gdy juz
dwu 1 trzyletnim dzieciom kazemy zy¢ w gromadzie, w gro-
madzie wystegpowaé, pracowaé¢ wedtug planu i gromadnie
wykonywaé wcigz te same bezsensowne robotki; w ten spo-
s6b mustrujemy tylko numery. Kto sam, dzieckiem bedac,
bawil si¢ na wybrzezu morskiem Ilub w lesie, w obszernym
pokoju dziecinnym lub na strychu i widzial inne dzieci, ba-
wiace si¢ w ten sposob, ten wie, jak olbrzymia warto$¢ po-
siada taka zabawa, jak pogiebia dusze, pobudza przedsie-
biorczo$¢ i fantazj¢, jak zyskuje w poréwnaniu z zabawami
i zajgciami, rozpoczynanemi i przerywanemi na rozkaz star-
szych. Pod wplywem tych ostatnich dzieci przyzwyczajaja
si¢ bawi¢ w gromadzie, zamiast w samoistno$ci szukaé za-
dowolenia

+ a przyzwyczajenie to jest cecha umystow po-
spolitych. Sktaniamy dzieci do wytwarzania rzeczy niepo-
trzebnych i kazemy im mysle¢, ze pracuja. Zadaniem wy-
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chowania powinno by¢ wlasnie nauczy¢ dzieci wstrgtu do
tych wszystkich niepozytecznych rzeczy, ktéore nasze dzisiej-
sze zycie pacza i wynaturzajg, nauczy¢ je, jak majg to zy-
cie uprosci¢, a poszukiwaé tylko te,go, co jego istotna war-,
to$¢ stanowi. System ogrédkow dziecigecych, przeciwnie, jest
niezrownanym, je§li chodzi o hodowanie slabych dyletantow
i ulegtych cztonkéw gromady.

Jesli w przyszlo$ci niezbednym si¢ okaze ogrddek dzie-
cigcy, niechaj on bedzie dla dzieci przybytkiem takiej swo-
body, jaka si¢ ciesza mate szczenigta lub kociaki, niech si¢
tam bawig wlasnym pomystem, niech sobie same co§ wy-
najda, byleby im tylko dostarczono przedmiotéw do prowa-
dzenia swoich zabaw i towarzyszy do zabawy. Niechaj jaka
rozsadna kobieta czuwa tam nad niemi i przyglada si¢ im
dlatego tylko, by czynnie wystapi¢ w chwili, gdy dziecko so-
bie samemu lub drugiemu krzywd¢ wyrzadzi¢ zamierza. Niech
ona raz po raz pomoze im, opowie bajke, lub nauczy weso-
tej gry, lecz poza tern niech si¢ zachowa biernie napozor,
w rzeczywisto$ci za$§ niech niezmordowanie $ledzi ich skton-
nosci i rysy charakteru, wychodzace najaw ws$réod zabawy.
W tenze sam sposoéb powinnaby 1 matka $ledzi¢ zabawy
dzieci, ich sposéb postepowania z towarzyszami, ich skton-
nosci i zebra¢ jak najwigcej materjatu, jak najmniej si¢ wtra-
cajac. Taka wytrwatla, wszechstronna, pilna lecz bierna ob-
serwacja wkoncu doprowadzi matke nieomal do zupelnie
doktadnej znajomosci dziecka. Calkowicie nigdy jeden czlo-
wiek nie pozna drugiego, nawet wtedy, gdy mu dat zycie,
nawet wtedy, gdy mu codziennie wcigz na nowo zycie daje,
by w peilni osiggna¢ rozkosz duchowego macierzynstwa.
Bardzo trafnie i znakomicie powiedziano, ze jak urodzenie
dziecka uwaza si¢ za objaw dojrzalosci fizycznej, wychowa-
nie za objaw duchowej dojrzalosci winno by¢ poczytywane.

Jednakze w braku zmystu psychologicznego wigkszos$¢ ro-
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dzicow nigdy do tej duchowej dojrzatos$ci nie dochodzi. Nie-
raz najlepsze zasady, najgorliwsze poczucie obowiazku idzie
u nich w parze z zupeilng $lepotag na istotng naturg¢ ich dzie-
ci, na rzeczywiste przyczyny ich postgpkdéw i na réznego ro-
dzaju zwiazki migdzy réznemi wtasciwosciami usposobienia.

Tak np., azeby wymieni¢ tylko kilka najgrubszych
btedow:

Nieraz male dziecko, ktéore z wielkiem zainteresowa-
niem przyglada si¢ swemu odbiciu w lustrze — nazywa-
my niestusznie préznem. Dziecko, ktére na nasze ostre sto-
wa, z przestrachu pomieszane, odpowiedzi nie daje lub nie
spelnia rozkazu — nazywamy krnabrnem. Dziecko, nie
umiejace si¢ wytlumaczyé ze swych czynnosci tak drobnych,
ze wigkszos¢é dorostych na jego miejscu niewatpliwieby ich
nie pamig¢tata, poczytujemy za kltamliwe, a jezeli, nie majac
jeszcze pojegcia o wtlasno$ci, wyjada takocie, nazywamy je
matym zlodziejem. Dziecko, ktéore mowi, ze wie, iz jest nie-
grzeczne i chce niegrzecznem pozostaé, uwazamy za harde
i zatwardziate, podczas gdy ono wtasnie daje dowdd cha-
rakteru: otwartosci, do ktéorejby mozna odwolywaé si¢ z jak
najlepszym skutkiem. Jezeli dziecko, pograzone we wla-
snych mys$lach, zapomina o drobnych okolicznosciach po-
wszedniego zycia, nazywamy je bezmys$lnem. Nawet tam,
gdzie dziecko istotnie daje dowody lenistwa, uporu lub klam-
stwa, bledy te traktujemy jako objawy odosobnione, podczas
gdy najcze$ciej sa one tylko wynikiem jakiejs giebiej tkwia-
cej wady, ktéoraby zwalczaé nalezato, albo tez zalety, ktora
zniszczy¢é mozna, zwalczajac btedy niewlasciwemi S$rodkami.

Nawet ci rodzicie, ktéorzy posiadaja psychologiczna
przenikliwo$§¢é 1 obserwuja swe dzieci baczniej, niz to si¢
w dawniejszych czasach zdarzato, nie moga ich poznaé, jesli
one od najwczes$niejszego dziecinstwa ucze¢szczaja do ogrod-
ka froblowskiego i do szkotki. Z braku znajomos$ci natury
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dzy rodzicami a dzie¢mi antagonizm, tak cz¢sto w naszych
czasach zatruwajacy pozycie rodzinne. Jedynie taki ojciec
i taka matka, ktorzy, szanujac indywidualno$¢ swych dzieci
w ciaggu calego ich zycia, bacznie je obserwuja, unikna¢ mo-
ga stale dzisiaj powtarzajacego si¢ bi¢du, t. j. szukania wi-
nogron na cierniowym krzaku zamiast zadowalania si¢ tar-
ning. Nie stwarzaé¢ tego, do czego niema odpowiedniego ma-
terjalu, ale rozwija¢ te cechy, ktore tkwiag w gitebi natury
dziecka, oto jakiej rezygnacji i jakiego optymizmu naucza
nas psychologiczne studja nad dzie¢émi. Powstrzyma to
wychowawcoédw od takich wysitkéw bezowocnych, ktére i ro-
dzicom i dzieciom sa przykre, a wydatku energji wynagro-
dzi¢ nie moga.

Azeby jednak takie studja nad dusza dziecka przepro-
wadzaé, poczawszy od jego urodzenia, w ciggu jego za-
baw, zaj¢¢, chwil wypoczynku, porownywajac | zestawiajac
nieustannie dokonane spostrzezenia, potrzeba na to catego
cztowieka. Moze tego dokonaé tylko taka osoba, ktéra ma
rile wigcej niz kilkoro dzieci pod swoja opieka; w groma-
dzie jekt to niemozliwe, tem bardziej, ze kazde dziecko staje
sic wtedy podobném do gromady, co w wysokim stopniu
utrudnia, obserwacje.

Ogrodek dziecigcy jest fabryka, a to, ze si¢ tam ucza
,modelowaé¢”, zamiast zeby sobie lepity placki z gliny we-
dtug wtasnego gustu, jest typowym obrazem tego, co si¢
z niemi samemi dzieje. Z parteru fabrycznego przenosi si¢
przerobiony materjal na najblizsze pietro, t. j. do szkoty,
a stamtad wychodzi tuzipami.

Celem wychowania szkolnego powinnoby by¢ najener-
giczniejsze przeciwdzialanie tej tuzinkowej fabrykacji, ktora
si¢ w naszych czasach we wszystkich dziedzinach rozpo-
$ciera. Gdyby stworzy¢ tyle odrgbnych systemow szkol-



nych, ile si¢ tylko da, to mozeby ilo$¢ tuzinkowych Iludzi
zredukowano do jedenastu na tuzin.

Poki istnieja wielkie miasta, nalezaloby biednym dzie-
ciom, ktéore tam mieszkaja, da¢ sposobnos$¢ do tworzenia za-
bawek z przedmiotow, znajdujacych si¢ w ich otoczeniu,
sposobnos$é, z ktorej tak szeroko korzystaja dzieci na wsi.
Nalezatoby tez da¢ im zaj¢cie, bedace w zwigzku z domo-
wym trybem, zamiast tak zwanych robotek froblowskich, nie
majacych nic wspodlnego =z rzeczywista pracag. Rozumna
matka lub nauczycielka zaczerpna z metody froblowskiej tyle,
by dzieci nauczy¢ patrze¢ na przyrode i na wszystko, co je

otacza, by raz po raz czynnosci ich potaczyé¢ z jakim$ pozy-

tecznym celem, i-rozrywki — z ta lub owa wiadomos$cig.

Zdanie Frébla: ,,Zyjmy dla naszych dzieci!” nalezy
zmieni¢ w obszerniejsze tre$cia: ,Dajmy zy¢ dzieciom na-
szym!”

Migdzy innemi znaczy to: zwolnijmy je od tresury
i wyuczania, od metodycznego formalizmu, od ucisku gro-
mady w tych latach, gdzie cicha ukryta praca duszy ma toz
Samo znaczenie, co powolny rozwoj ziarna w lonie ziemi.
System ogréodka froblowskiego poréwnaé mozna do kietko-
wania ziarna na talerzu.

Dusze Niemcow ¢wicza si¢ juz w ogrodku froblowskim
do munduru, i, wogbéle moéwigc, szkpla ze swoim zmystem
kolezeniskim 1 korporacyjnym toruje drog¢ publicznej bez-
duszno$ci i niesumienno$ci. Tym sposobem terazniejsze
spoteczenstwo dochodzi do odtwarzania wszystkich wystep-
kéw wieko6w minionych i to nawet przez ludzi w prywatnem
zyciu nieposzlakowanych. Bowiem wybitne a niesumienne
jednostki, ktéore nadaja wystepny kierunek ogoélowi, nigdy
nie zdotatyby poruszy¢ masy, gdyby ona wtlasnie nie byla
masq, stworzong nato, by si¢ stosowaé do zbiorowych praw

honpri}, zbiorowych uczué¢ patrjotycznych i zbiorowych po-"
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j¢6 obowiazku. Dziecko uczy si¢ postuszenstwa dla szkoty
i lojalnosci wzgledem kotka kolegéw tak samo, jak podzniej
dla uniwersytetu, putku, urzedu — uczy si¢ tego wszystkie-
go wczesniej, niz rzetelnosci wobec wtlasnego sumienia,
wtasnych poj¢é¢ sprawiedliwosci 1 wlasnych popedow. Uczy
si¢ przymykaé¢ oczy na winy swych kolegéw, swej korpo-
racji, swrego narodu — albo tez winy te upickszaé¢ lub im
przeczy¢.

Tak powstaja na S$wiecie sprawy Dreyfusa i wojny
transwaalskie! Jezeli chcemy wychowywaé ludzi nie masas,
to powinni§my si¢ trzymaé programu wielkiego me¢za stanu
Steina, mianowicie: ,rozwija¢ te wszystkie popedy, od kto-
rych warto$¢ i sita czlowieka zalezy” ! Dokona¢ za$§ tego moz-
na, tylko dajac dziecku jak najwcze$niej poznaé wolnos¢ wy-
boru i zwiazane z nia niebezpieczenstwo, prawo i odpowie-
dzialno$¢ woli wtasnej, warunki i zadania osobistych doswiad-
czen 1 prob. Temu wszystkiemu staje na przeszkodzie ogro-
dek, a to wszystko mogltby przeprowadzi¢ tylko dom rodzinny.
Postawi¢ kazda jednostke¢ wobec jej wtlasnego sumienia —
oto najwyzszy rezultat wychowania. To za$§ bynajmniej nie
wyklucza, by kazda jednostka krok za krokiem doswiadczata
potrzeby i doznawata szczg¢$cia stuzenia jakiej§ wigkszej ca-
tosci, ktorej czastk¢ stanowi, najprzéd rodzinie, potem koétku
kolegdéw, potem ojczyznie, a wkoncu ludzkosci. Réznica pole-
ga na tern, ze w jednym wypadku cztowiek jest zyjaca ko-
morka, ktéra bierze czynny udziat w budowie organizmu,
w drugiej cegta, ktoérg si¢ budowniczy postuguje.

Nietylko jednak dla rozwoju indywidualnos$ci, lecz dla
kultury uczu¢ dom rodzinny wyzsze ma znaczenie niz ogrod
froblowski lub szkota. W matem zamknigtem kotku uczucia
poteguja si¢; przywiazanie moze si¢ rozwija¢ i umacniaé przez
czynno$ci, wynikajace z rzeczywistych okolicznosci zycia, pod-
czas gdy ogrodek, a podzniej szkola, zwalniaja dzieci od na-



turalnych p'rywatnych obowigzkéw, narzucajac im takie, ja-
kich wymaga zycie gromadne. Dziecko zawigzuje mnostwo
stosunkoéw powierzchownych, a wynikiem tego bywa ptytkos¢
uczué, stanowigca wielkie niebezpieczenstwo zbyt wcze$nie
rozpoczetego szkolnego zycia, tak jak zbyt wytaczne zycie do-
mowe grozi nadmiernem skoncentrowaniem uczuc.

To tez domowe wychowanie jest réwnie potrzebne
w tych latach, kiedy uczucia nabierajg tresci, spdjnosci i kul-
tury, rozstrzygajacej w catej przysztosci, jak zycie kolezenskie
w epoce pdzniejszej — po dwunastym roku zycia. Cate umy-
stowe wyksztatcenie wedle najlepszych metod, wszystkie uczu-
cia spoteczne nie maja wartosci, jezeli podstawa dla nich nie
jest kultura uczu¢ indywidualnych. Trzeba bezwarunkowo
mie¢ w piersiach serce, jesli si¢ ma mie¢ w glowie rObwnowage.
Tylko ten, kto mate koétko najblizszych ukochat tak goraco,
ze dla nich umrze¢ jest gotéw, bedzie umiat zy¢ pigknie dla

wielu.
*

Nietylko ogrédek froblowski, lecz i szkotke przygoto-
wawcza, pragnelabym przenies¢ do domu. Moze on zachowaé
takie wzgledy, ktoérych ogdlna szkola pod uwage nie bierze,
moze oszcz¢dzi¢ dziecku tej umystowej strawy, ktorej si¢ ono
nie domaga, w czasie gdy mu ja z reguly narzucaja i ktorej
wtedy nawet wcale nie potrzebuje. W nauczaniu domowem
mozna jedno dziecko uczy¢ czyta¢ wczesdniej, drugie pdzniej,
zaspokaja¢ ruchliwo$¢ jednego, a zamilowanie do ksigzek
drugiego, uwzglednia¢ rozwoj fizyczny, nazewnatrz zwrdcona
badawczos$¢, pocigg do rzeczywistoSci w zajeciach domowych,
grach, wycieczkach i przechadzkach. Dopiero wtedy trzeba
dzieci zaczaé¢ uczyé, gdy same pragng si¢ czego$ dowiedzieé
lub co$ zrobi¢, do czego im potrzebnej umiej¢tnosci braknie.



Gdy dziecko do nauki przystapi z-bystrym zmystem spostrze-
gawczym 1 zapatem do pracy, z podwdjng tatwos$cia nauczy si¢
w dziesigtym roku tego, czego go w oOsmym roku uczs,
aw 6smym tego, czego go uczg w szostym. Szkola nigdy nie
moze przeniknaé¢ zupelnie indywidualnych wtasciwosci
dziecka, trafi¢ na wlasciwy sposob udzielania wiadomosci
jednemu z nich, sposéb, ktory dla innego moze si¢ niewlasci-
wym okaza¢; nie moze we wlasciwym czasie rozpoczaé nauki
danego przedmiotu i we wlasciwej porze jej przerwacé; dlatego
tez szkdétka domowa w kotku dobrze dobranych kolegdéw be-
dzie zawsze stanowila idealny system nauczania. Tylko w
tym systemie mozna nalezycie uwzglednia¢ indywidualnos$é
bez uwzglgdniania programoéw i plané6w naukowych, a bez te-
go zywe nauczanie jest niemozliwe. Korzystne strony, stano-
wiace wyzszo$¢ szkotly wspodlczesnej nad nauczaniem domo-
wem, nie sg warte wzmianki. ,,Porzadek szkolny”, jej ,,meto-
da”, jej ,system”, ,karno$§¢”, wynoszone pod niebiosy przez
przedstawicieli szkoly — z mojego punktu widzenia stanowia
wlasnie jej wady. Poszanowanie obowiazku, pracowitosé
i punktualno$¢ w zajgciu, bedace istotnemi zaletami zdrowego
wychowania, mozna wyrobi¢ w domu bez uciekania si¢ do tak
sztucznych S$rodkoéw, jak w szkole, 1 to jeszcze przytacza si¢
na korzy$¢ szkotly, ze dziecko jest tam cztonkiem malego spo-
leczenstwa i przywyka do spotecznych obowiazkéow. Ale dom
jest naturalnem spoteczenstwem, i dziecko moze tam peinié¢ zu-
pelnie powazne obowiazki spoleczne, uczyé¢ si¢ wymiany ustug
i pracowito$ci, podczas gdy szkota wspodiczesna sztucznemi
sposobami stara si¢ wynagrodzi¢ brak domowego wychowa-
nia spotecznego, spowodowany przez to, ze przygotowanie
zadan szkolnych caty czas dziecku pochtania. Zycie kole-
zenskie — jedyna cenna rzecz, ktorej szkota dziecku dostar-
cza, moze i w wychowaniu domowem zakwitna¢, niepotaczo-
ne z niebezpieczenstwami, jakie mu towarzysza. Przez nie-

Stulecie dziecka
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bezpieczenstwa nie rozumiem wylacznie tylko zltych wptywow,
lecz zbiorowe oglupianie, wynikajace z silnego nacisku opinji,
wywieranego zawsze przez gromad¢ obawa ,opinji ogdlnej”
i oSmieszenia, na ktorg dusze dziecigce w mlodych latach tak
sa wrazliwe i ktorg tak si¢ przejmuja. Najdrobniejsze wy-
réznienie si¢ strojem lub gustem bywa bez miltosierdzia kry-
tykowane, i gdyby$my przeprowadzili ankiet¢ w kwestji ty-
ranji, wywieranej na dzieci przez kolegdéw, tyranji, wystgpu-
jacej badz to w tagodniejszej, badz w ostrzejszej formie —
upadiby moze przesad, ze szkoly w tym wzgledzie nic zasta-
pi¢ nie moze!

Niwelujacy nacisk réwnomiernej karno$ci gnebi indy-
widualno§é zgodry, a zycie kolezenskie zewszad ja krepuje.
Kazda uwaga, dotyczaca formalistycznej pedanterji, wywo-
hije odpowiedz: ,Nie mozna w szkole pozwala¢ na to, na co
si¢ pozwala w domu: prosz¢ pomysle¢, coby bylo, gdyby
w szkole wszystkie dzieci temperowaty sobie otowki, albo
wykres§laty wyrazy w swoich ¢wiczeniach, albo...” — Nie
przytocze¢ juz nic wigcej. Tysiac drobnostkowych regut i pra-
widel musi obowiazywaé wszystkich ze wzgledu na porzadek
i karno$¢. Choc¢bySmy te wszystkie reguty zredukowali do
czwartej cze¢s$ci ich szeSciennej objetos$ci, to nawet i w naj-
lepszej szkole obowiazujacy szablon krgpuje w dotkliwy-spo-
séb. Im poézniej dziecko z tym naciskiem si¢ spotyka, im
wickszg uzbrojone bedzie odpornoscia, tern lepiej.

Celem pierwszego wychowania powinno by¢ wtadnie
wzmocnienie indywidualnos$ci. W szystkie zyciorysy stawnych
ludzi nieomal jednoglos$nie $§wiadcza, jak waznem jest, by to
niwelujace, sptaszczajace ,,spoteczne wychowanie” szkoty dzi-
siejszej nie rozpoczynalo sie zbyt wczeénie. Ze si¢ tak dzieje
dzisiaj, to stanowi podstawe¢ bardzo powszechnie znanego
zjawiska, okreslonego w znanych stowach Dumasa: ,Mamy
bardzo wiele madrych dzieci, ale rowniez wiele glupich ludzi”.
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Niemal wszyscy wielcy ludzie, me¢zczyzni czy kobiety,
o ile si¢ zaznaczyli samodzielno$cia mys$li i czynu, albo wy-
ksztatcenie swe zupelnie poza szkola zdobyli, albo do niej
oddani byli pézno,albo uczgszczali z diuzszemi przerwami,
albo wreszcie ksztatcili si¢ w réznych szkotach. Niekiedy
przypadek, zywa obserwacja rzeczywisto$ci, w sekrecie prze-
czytana ksigzka, wtasny wybor przedmiotu wskazywaty lu-
dziom wyjatkowym kierunek ich wyksztalceniu. Pod tym
wzgledem idedlnem bylo wychowanie Goethego, jesli pomi-
niemy pewne objawy pedanterji u jego ojca. Przy matce za-
znajamia si¢ z biblja, po francusku uczy si¢ od wedrownych
aktorow, po angielsku od nauczyciela, biorac lekcje razem
ze swym ojcem, po wlosku — przystuchujac si¢ lekcjom swej
siostry, matematyki od jednego z przyjaciot domu, a stosuje
ja zaraz przy swych robotach tekturowych, a potem przy ry-
sunkach architektonicznych. Wypracowania pisze w formie
korespondencji, wymienianej mi¢dzy kilkorgiem rodzenstwa,
rozproszonego po réznych krajach, a z zapalem studjuje geo-
grafje, by moc da¢ opisom zywa lokalna barwe. Wtloczy sie
ze swoim ojcem, przyglada si¢ réoznym rzemiostom, wykony-
wa drobne zlecenia it. d.

Tutaj moznaby zarzucié¢, ze nie wszyscy sa genjuszami,
a wickszos$é, pozbawiona wybitnych uzdolnien, szkét potrze-
buje. Czyz wyobrazamy sobie, ze zwiazek miedzy oryginal-
nos$cia a nieregularng nauka szkolng jest przypadkowy?!
Na licie zbrodni swoich ilez razy szkota zapisuje rozwod-
nienie indywidualno$ci. Zreszta powyzej przytoczony argu-
ment w odniesieniu do tych, ktérzy wybitnych cech odrebnych
nie posiadaja, jest potwierdzeniem stow biblijnych, ze temu,
ktory ma mato i to niewiele zabrane zostanie; jednostka, nie
posiadajaca odrgbnej osobistosci, zmuszona be¢dzie w szkole
postradac¢ i t¢ odrobing, ktéra tam wnosi. Barbarzynska nam

si¢ wydaje szkota dawniejsza z jej pamigciowem obkuwa-
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niem kilku przedmiotéw, z jej lichymi nauczycielami, przy
ktéorych mozna bylo spaé¢ lub oszukiwaé, z jej wzgledng jed-
nolito$cia, koncentrujaca cate nauczanie wokoto taciny. Jed-
nakze dla indywidualnych odrebnos$ci byta ona mniej szkod-
liwa, niz obecna z jej gruntownemi przygotowaniami, zajmu-
jacemi lekcjami, udoskonalonemi metodami, znakomitymi
nauczycielami, ktéorzy najdrobniejszy kamyczek z drogi ucz-
nia usuwaja, a udzielaja mu strawy umystowej jak najsmacz-
niej przyprawionej, a nawet juz przezutej. W lasnie ta dobra
szkota przez swa nadmierng wszechstronno$¢ przysposabia
tto dla spodtczesnej nerwowosci, a przez panujaca w niej ocig-
zalos§¢ umystowa przyczynia si¢ do negatywnos$ci naszych
czasoOw.

Najcichsze, najpostuszniejsze dziecko jest najlepszym
uczniem. Znaczy to, ze najmniej osobiste, najbezbarwniejsze
jednostki sg ,wzorami” dla innych, i tym sposobem juz w
szkole pojecia wartosci si¢ odwracaja. Im bardziej dusza
i ciato danej jednostki okazujg si¢ biernemi, podatnemi i pod-
legtemi tresurze, tern lepsze rezultaty stwierdza szkota. Jed-
nostki niespokojne, nieustraszenie indywidualne, jednostron-
nie odrgbne, stajg si¢ zawsze w szkole me¢czennikami swej
ruchliwoséci, zmystu przekory i szalenstw. Tylko niektére na-
tury tatwe, przyjemne, ogoélnie uzdolnione, przeslizgnacé sig
moga przez szkolg, ratujac jako tako swa indywidualnosc¢,
a rownoczes$nie otrzymujac dobre $§wiadectwa z pilnosSci,spra-
wowania, porzadku i postepu w naukach.

W doskonatej szkole wspodiczesnej delikatny materjat
osobisto$ci dziecka wsiaka, rozptywa si¢ lub raczej rzucony
bywa na pastwe wichru i fali, jak maty nadbrzezny kamy-
czek. Jedna fala po drugiej uderza nan dzien po dniu, se-
mestr po semestrze. Chlust! — czterdzie$ci pig¢ minut reli-
gji; chlust! — tylez historji; chlust! — tylez slojdu, fran-

cuskiego jezyka, historji naturalnej! Nazajutrz nowe przed-
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mioty w nowych drobnych prysznicach! Po obiedzie pisania
I ¢wiczenia domowe —- przygotowane i objasnione natural-
nie — a nastgpnie bardzo szczegdélowo poprawiane, tak samo
jak 1 wyuczone w domu lekcje, stuchane bywaja szczegdtowo
.w klasie wedtug najlepszych zasad metodyki, g.dy poprzednio
jeszcze powtorzyto si¢ je dla pewnosci przed mamg w domu.

To ciggle oblewanie coraz to nowa fala oglusza mozgi,
oglupia i oniemia dusze, nietylko dusze uczniéw, ale i nau-
czyciela. Nawet najwigcej zycia majacy nauczyciele skregpo-
wani sa klatkg wymagan i przesadéw szkolnych, bezwarun-
kowych ,koniecznos$ci” i metodycznych ,zasad”. Tylko tu
i 6wdzie zupelny sceptycyzm uratuje jaka dusze. Jedni czy-
nia z drobnostkowos$ci niezbegdny warunek zbawienia. Inni
znowu niezmordowanie poprawiaja szczegdly i przeprowa-
dzaja drobniutkie zmiany. Jednakze kazda gl¢bsza reforma,
dotyczaca podstawy, nie za$ szczegdétowych metod, rozbija
si¢ o system, ustanowiony przez panstwo, o uleglte poddanie
si¢ rodzicow temu systemowi, o nieudolnos$¢ pedagogdw oce-
nienia jego nast¢pstw, o nieche¢ ogotlu do Srodkéw radykal-
nych.

Celem szkoty — tak samo jak rodziny i spoleczen-
stwa — powinno by¢ rozwijanie zycia do coraz wyzszych,
doskonalszych form przez wzmaganie sitly 1 potggowanie
szczg¢s$cia, przez nieustanne zwalczanie tych wplywow, ktore
zycie uboza.

Dzisiejsza szkota oddala nas od tego celu. Gdy przy-
taczamy liczbe szkotl, ich znakomity materjat i t. p. na dowdd
wysokiego wyksztalcenia narodu, oszukujemy samych siebie.
Rozstrzygajaca kestja jest, jak si¢ w szkole naucza, jak si¢
spozytkowuje materjal, jakie przedmioty w jaki sposdb trak-

towane bywaja.
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Zarowno do dziecka, jak i do dorostego, stosujg si¢ slowa
Goethego, ze szczeSciem jest rozwodj mnaszych uzdolnien.
U bogato od natury uposazonego dziecka mozna zawczasu
odkry¢ indywidualne jego zdolnosci i zapewni¢ mu szczg¢$cie,
nastreczajac sposobno$¢ do ich rozwinigcia. Jednakze istnieja
i ogolno-ludzkie zdolno$ci, wlasciwe kazdemu normalnemu
cztowiekowi, a z rozwoju ich kazdy moze czerpaé szczg¢Scie.
Do takich zdolnosci, naprzyktad, nalezy pamigé, ktora
u wspotczesnego czlowieka njemal zupeilnie si¢ zatraca. Maks
Miiller moéwi, ze codzienie zasypujemy zar pamigci popio-
tem, podczas gdy dawniejsi ludzie na pami¢é umieli to, co
dzi$ jeszcze skarby naszej literatury stanowi. Do takich zdol-
nosci nalezy rowniez zdolno$¢ myslenia, nie w znaczeniu filo-
zoficznej mys$li, lecz w prostszem znaczeniu spostrzegania,
wnioskowania i sadzenia. Przedewszystkiem za$§ uczucie jest
taka ogo6lno - ludzka zdolnos$cia, ktérag wspodiczesna szkota
podkopuje i tlumi.

Do falszywych nawskro§ przesadéw pedagogicznych
nalezy przekonanie, ze matematyka i gramatyka rozwijaja
zdolno$ci rozumowe. Dzieje si¢ to dopiero w wyzszych fa-
zach nauczania tych przedmiotow. Niema jednak czlowicka,
ktoryby mogt powaznie twierdzi¢, ze — badz to w odniesie-
niu do przyrody, badz do ludzi — przy jakiemkolwiek spo-
strzezeniu, jakimkolwiek wniosku, jakimkolwiek sadzie od-
nioést posrednia lub bezposrednia korzys¢ z tez i hipotez, z
twierdzen i zagadnien, regul i wyjatkow, ktéremi przy mate-
matyce i gramatyce jego dziecinny umyst obarczono. Od ma-
tematykow i lingwistow styszalam t¢ sama herezjg¢, ktora tu-
taj wygltaszam, ze matematyka i gramatyka, jesli ich nie trak-
tujemy naukowo, powinny by¢ w nauczaniu do najdrobniej-
szego minimum zredukowane. Jezeli si¢ posiada zdolno$ci ma-
tematyczne, to naturalnie studjowanie matematyki daje roz-
kosz dzigki rozwijaniu umystu w pewnym okre$lonym kierun-
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ku; jezeli ma si¢ zdolnosci do jezykdéw, to tez samg rozkosz
daja i one. Bez takiego specjalnego wuzdolnienia jednak
przedmioty te nie posiadaja wecale ksztalcagcej wartosci,
gdyz dar spostrzegawczy, zdolno$¢ wnioskowania i sgdze-
nia pozostaja rdéwnie nierozwini¢te, jak przed rozwiaza-

niem zadania lub wyuczeniem si¢ regut.

, Zycie — zycie przyrody i czlowieka — oto co jedy-
nie i wylacznie do zycia nas ksztalci. Wszystko, czego
Swiat przyrody i $wiat ludzki dostarcza, formy zycia, obra-
zy pigkna, sposoby pracy, dzieje wynalazkéw, to wszystko
przez nauke¢ przyrody, geografji, historji, sztuki i literatury
zasili¢ moze pamig¢é rzeczywistemi warto§ciami, rozum
uzdolni¢ do spostrzegania, rozrozniania i sadzenia, uczucie
rozpromieni¢ i jego zarem stopi¢ ro6znolity materjal w te
zwartg calo$§¢, ktora wyksztatceniem nazywamy. Jednem slo-
wem, szkota i dom powinny dziecku dawaé rzeczywistosé
w wielkich, obfitych, cieptych falach, nie ujmujac jej w groble
i gie kanalizujagc przez metodyke, systematyke, sztuczne po-
dziaty 1 egzaminy.

Ile razy czytalam rozprawy pedagogiczne, zawsze
pickne 'wyrazy ,samodzielno$¢”, ,rozwdj indywidualny”,
sdowolny wybo6r” i t. p. przypominaty mi muzyke, przy-
grywajaca przy ludozerczych ucztach. Gdy bowiem przy-
chodzi do praktycznego zastosowania, ograniczenia i zastrze-
zenia, na ktoéore godza si¢ przedstawiciele kazdego przed-
miotu, okazuja si¢ $miesznie drobne w zestawieniu z wiel-
kiemi zasadami, w imi¢ ktoérych sa czynione. Wkoncu za-
wsze dzieci padaja ofiarg idealow wychowawczych, peda-
gogicznych systemow 1 wymagan egzaminowych, od kto-
rych nikt odstapi¢ si¢ nie odwaza.

Wiecznym grzechem szkoly wzgledem dziecka jest,
te ciagle moéwi p dziecka. Naprzyktad:
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S16jd w pewien korzystny sposdob oddzialywa na
dziecko, a zatem nalezy go do plandéw szkolnych wprowa-
dzi¢ i wszystkich do uczestniczenia w jego korzy$ciach do-
pusci¢. A wigc daje si¢ go, migdzy innemi, i tym dzieciom,
dla ktéorych stanowi on tak wstrgtny i nieuzyteczny przy-
mus, jak dla innych tacina. Nie nalezatoby zmuszaé¢ do
slojdu dziecka, ktore si¢ pragnie pograzy¢ w czytaniu, jak
nie nalezatoby zmuszaé¢ do literatury tego, ktéore od swego
warsztatu odsuwacé si¢ nie chce.

Wszelkie rozprawy o ,harmonijnem ksztalceniu” na-
lezy odesta¢ tam, skad si¢ wzigty, to jest do pedagogicznej
sztuki kulinarnej. Harmonijny rozwoéj jest bez watpienia
najwspanialszym rezultatem wychowania cztowieka. Do nie-
go jednak tylko przez wolno$¢ wyboru dojs¢ mozna. Rozu-
miemy bowiem przez to harmonj¢ mi¢dzy wlasnemi uzdol-
nieniami jednostki, nie za§ harmonj¢, przyprawiong wedlug
pedagogicznej recepty. To, co osigga szkota, jest czem$
zupetnie odmiennem.

Pojedyncze reformy szkoly wspdlczesnej nie maja
zadnego znaczenia,.pdki przez nie $§wiadomie dazy¢ nie bg-
dziemy do wielkiej rewolucji, ktéora caty dzisiejszy system
zburzy, nie zostawiajac kamienia na kamieniu. Istotnie pe-
dagogje obecnag powinienby zalaé potop, pozostawiajac
w arce tylko Montaigne’a, Rousseau’a, Spencera i nowa lite-
ratur¢, psychologji dziecka dotyczaca. Gdyby potem arka
na statym ladzie osiadta, ludzie nie budowaliby juz szkét,
lecz sadzili winnice, w ktoérych zadaniem nauczyciela byto-
by ,zbliza¢ grona winne do wysokos$ci ust dziecka”, nie jak
dzisiaj poi¢ ich stokrotnie rozcieAiczonym moczem winnym.

Wielkiem a jedynem zadaniem szkoly jest uczynié sig
zbyteczna, w miejsce systemu i schematu wprowadzi¢ zycie
i szczgscie, co znaczy takze innemi slowy — czynno$¢ sa-

modzielng.
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Juz poczawszy od ogréodka froblowskiego, stanowi
dziecko materjat, obrabiany badz to tagodna, badz surowa
reka. Najtagodniejsza bowiem nawet, pozornie najswobod-
niejsza metoda sprowadza wkoncu szablonowos$¢é dzigki
wcigz tym samym pracom, tym samym wrazeniom, tym sa-
mym prawidtom i porzadkom dzien po dniu, rok po roku.
Tem bardziej jeszcze, ze szkota nigdy nie dzieli klas wedtug
sktonnosci, uzdolnien i temperamentu dzieci, lecz wedlug
wieku i wiadomos$ci; niejedno dziecko skazane jest na $mier-
telne nudy i ogromna strat¢ czasu, gdy musi czeka¢ na inne,
by si¢ z niem zrownaly.

Juz przy poczatkowem nauczaniu chodzi o to, by wta-
sne spostrzezenia i wlasna praca dziecka stanowily dla niego
srodek wychowawczy, a dla nas nitk¢ przewodnia do pozna-
nia jego usposobienia.

Jezeli zdobedziemy gleboka znajomo$¢é jego natury,
to nie- wyprowadzajmy z niej regul ogoélnych, lecz wytacz-
nie tylko szczegdétowe wskazowki. Jedno dziecko potrze-
buje zupelnie innej miary czytania, sportu, robdt recznych,
niz inne; jedno wczes$niej, drugie znacznie podzniej docho-
dzi¢ moze do tego, by ksztalci¢ si¢ przez zwiedzanie mu-
zedOw, podroze, a najlepiej przez piesze wycieczki i t. p.
Przytem rzeczy ,niezbedne” moznaby do najszczuplejszej
zredukowaé¢ miary. To bowiem, czego kazdy cztowiek po-
trzebuje, by sobie dawaé¢ rad¢ w zyciu, zamyka si¢ w bar-
dzo szczuptych granicach. Dobrze czyta¢ i ortograficznie
pisa¢ prawa 1 lewa rg¢ka, proste przedmioty przerysowac,
by méc si¢ nauczyé¢ rownie dobrze obrazkowego, jak zgtlos-
kowego pisma — a zrgczno$¢ ta nie ma nic wspolnego z ta-
lentem artystycznym; dalej pogladowe nauczanie geometrji,
cztery dziatania i ulamki dziesig¢tne, tyle geografji, by umieé
sobie radzi¢ z mapa i tablica czasu, tyle przyrody, by moc
sobie zda¢ sprawe¢ z elementarnych wymagan higjeny, wkon-
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cu jeszcze jezyk angielski, by przy coraz bardziej rozgate-
zionych stosunkach z szerokim $wiatem nie by¢ od niego
odcietym. Jezeli damy dziecku te umieje¢tnosci, bedzie ono
zaopatrzone we wszystko, czego mu potrzeba, by dalej
w ksigzkach i w zyciu samo znalazto reszt¢, a dodajmy do
tego jeszcze tylko umiejetno$¢ zacerowania ponczochy, przy-
szycia guzika i wbicia gwozdzia.

Obowigzujgcq podstawe dalszego wyksztalcenia po-
winno tylko stanowi¢ to, co jest niezbedne. To dalsze
wyksztatcenie staje si¢ wtedy haftem, wykonanym w pro-
stym materjale. Calag wartos¢ tego haftu stanowi to, ze jest
wyrobem wtlasnym jednostki, nie za$§ fabryczna praca ma-
szyn, wedlug gotowego wykonana wzoru.

Gdy dzieci otrzymaja powyzej scharakteryzowana
0gdlng podstawe nauczania, pozwolmy im wzyé si¢ w zycie
pasterskie starego testamentu, w zycie greckich i skandy-
nawskich bogoéw i bohaterow, w podania ludowe i w histo-
rj¢ ojczysta, i to przez posrednictwo ksiazek, ktore dla wtas-
nej czytaja przyjemnos$ci — a nie, jak dzi§, czyniac to przed-
miotem szkolnego nauczania.

Szkota przysztosci, ktéora be¢dzie szkota dla wszystkich,
zbuduje na tej podstawie wyksztatlcenie ogolne wedtug pla-
nu odmiennego dla kazdej jednostki. W wymarzonej przeze
mnie szkole nie bedzie $wiadectw ani nagrdd; nie bedzie
innych egzaminow dojrzatosci, procz tych, ktore si¢ zapo-
mocg rozmowy przeprowadza¢ beda. Nie znajomos$¢é szcze-
gotow, lecz catos¢ wyksztatlcenia bedzie stanowita miare,
ktorej si¢ trzymaé beda egzaminatorzy, gdy z dzie¢mi swo-
bodnie wsr6d przyrody przebywaé be¢da, by w spokoju wy-
bada¢, co one wiedzg o naturze i o czlowieku, o przysztosci
i terazniejszosci.

Nauczanie, do tego ostatniego celu zmierzajace, bedzie

udzielane przez nauczycieli w sposoéb calkiem od dzisiejsze-
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go odmienny. Nauczyciel zmusza¢ bedzie ucznidow do czy-
nienia wlasnych spostrzezen; bedzie im wprawdzie poma-
gal przy wyborze ksiazek, wskazywal odpowiednie sposoby
pracy, lecz nie bedzie wtasnych spostrzezen, sadéw i wia-
domos$ci podawal w formie gotowych wyktadéow, prepara-
tow i eksperymentow. Czasami dla przekonania si¢, jak
gruntownie uczen dany przedmiot opanowal, zazada ustne-
go lub piS§miennego referatu; innym razem znowu, widzac,
ze uczniowie juz odpowiednie przygotowanie posiadaja, da
im ogdlny rzut oka, ujmujac wszystkie szczegdly w zwarta
cato$§¢, darzac ich przez to w nagrode¢ samodzielnej pracy
wrazeniem pokrzepiajacem i zagrzewajacem; wkoncu na zy-
czenie ucznid6w egzaminowaé ich bedzie. Istotna jego pra-
ca bedzie jednak na tern polegata, by nauczy¢ ucznidw, jak
czyni¢ wlasne spostrzezenia, samodzielnie rozwigzywaé za-
dania i wyszukiwa¢ $rodki pomocnicze w ksiazkach, slow-
nikach, atlasach geograficznych i t. p., jak samemu o wtas-
nych silach trudnos$ci przetamywaé i zwycigstwo przebojem
zdobywaé¢ dla osiggnigcia jedynej moralnej nagrody za tru-
dy naukowe: szerszego pogladu i spot¢ggowanej sily mysli!
Nie ten uczen, ktory, siedzac, w milczeniu przyglada si¢ eks-
perymentom i demonstracjom nauczyciela, uczy si¢ obser-
wowa¢é; nie ten, ktéorego ¢wiczenia mozolnie sg poprawia-
ne, uczy si¢ pisaé, nie ten, ktdry pedantycznie serje modeli
slojdu odrabia, nauczy si¢ sporzadzacé sprze¢ty codziennego
uzytku. Samemu doswiadczenia i poszukiwania robié, sa-
memu wskazane bt¢edy poprawiaé, wymyslaé przedmioty,
ktéore si¢ wyrabia — wogdle nie by¢ objasnianym i popra-
wianym w drobnych szczegoétach, z wyjatkiem tych wypad-
kow, gdy one sa tak biedne, ze nadmiernie prac¢ opdzniaja,
lecz samodzielnie doszukiwaé si¢ wlasciwego sposobu pra-
cy i sposobu wyrazania swych mys§li — oto co wyksztalce-

niem, co wychowaniem nazywam.



Podrgczniki szkolne be¢da peilne sily i podniety. Wy-
pisy znikna, a wielkie dzieta, oryginaly — w odpowiednich
opracowaniach, je§li niepotrzebnemi obarczone s3 szczego6-
lami — dostawa¢ si¢ beda do rak mlodziezy. Bibljoteka
szkolna be¢dzie najwigksza, najpickniejsza i najwazniejsza
klasa, a wypozyczanie ksiazek stanowi¢ begdzie najistotniej-
sza cz¢$¢ nauczania.

Marzeniem mojem jest, by kazda szkota w przysztosci
otoczona byla wielkim ogrodem, by tak, jak to juz w niekto-
rych szkotach =zaprowadzono, zmyst estetyczny ucznidow
czerpal z niego bezposrednia podniet¢. Zardéwno w szkole,
jak i w domu, dzieci zawsze be¢da hodowaly kwiaty, beda
przyozdabialy niemi okna sal szkolnych, a w ten naturalny
sposob dojdziemy do tego, by najprostsza z estetycznych
rozkoszy stata si¢ dla nich naturalng potrzeba. Nie bedzie-
my jednak rozwija¢ smaku dzieci przez ,nauczanie” ich,
w jaki sposdb bukiety uktadaé¢ nalezy, jak si¢ to dzieje w nie-
ktorych szkotach niemieckich, lecz przez poréwnywanie i wyr
r6znianie najpickniej utozonych. W tym kierunku, jak i w kaz-
dym innym, samodzielna czynno$¢ ma najwigksze znaczenie.

Introligatorstwo, stolarstwo i inne rzemiosta, tak sa-
mo jak ogrodnictwo i sport, stanowi¢ bgda gimnastyke na-
turalng, o wiele wigcej ksztatcaca, niz gimnastyka meto-
dyczna. Jednostronno$¢ i bezcelowo$¢ tej ostatniej jest udreg-
czeniem dla mtodziezy, i nalezatoby si¢ do niej uciekaé tyl-
ko wtedy, gdy niepogoda stoi na przeszkodzie do zabaw
i ¢wiczen na $wiezem powietrzu. Niewatpliwie mozna gim-
nastyke ozywié, taczac ja z fizjologja i higjena, tak samo
jak matematyke przez potaczenie jej z robotami rgcznemi
i rysunkiem. Nigdy ona jednak nie doréwna warto$ci ru-
chéw swobodnych.

Précz ogrodu bedzie szkota przysztosci miala wielka
sale w gmachu szkolnym, a w ogrodzie boisko do gier i tan-



— 173 —

cow, gdzie dzieci naprawde¢ swobodnie bawi¢ si¢ beda, t. j.r
nauczywszy si¢ jakiej gry, pozostawione be¢da same sobie.
Gry i zabawy, nieustannie kierowane przez nauczycieli, sa.
tylko parodja zabawy.

Celem za$ wychowania fizycznego bedzie nietylko roz-
woj sity, lecz i pigknos$ci, tak samo jak bylo niegdys$s u Gre-
kow.

Rozmaite rzemiosta i praca w ogrodzie niejednokrot-
nie zwalniaja nauczycieli matematyki i nauk przyrodniczych
od stawiania twierdzen, gdyz dziecko samo odkrywacé je be -
dzie. Wedlug metody szkolarskiej dziecko dowiaduje sige,
ze ziarno potrzebuje ciepta i wilgoci, by mogto kietkowac.
Wedlug wtasciwej metody wychowawczej dziecko samo sieje
ziarno 1 widzi, co si¢ z niem dzieje. [ dzisiaj juz prakty-
kuje si¢ to w niektorych szkotach jako okaz dla poparcia
danego prawa. W tern wtasnie lezy blad wspotczesnego
nauczania, ze ilustruje si¢ tylko obficie wyktad, zamiast daé
dziecku czas i sposobno$¢ do samodzielnego badania i obja-

$niania faktow.

W przysztym gmachu szkolnym nie be¢dzie wcale klas.
Be¢da tylko rozmaite sale, obficie zaopatrzone w materjat
do wyktadu réznych przedmiotéw, a obok nich pokoje do
pracy, w ktorych kazdy bedzie miatl wlasny kacik do samo-
dzielnych studjow. Wspdlne egzaminy odbywacé si¢ beda
tylko wtedy, gdy zgtosi si¢ kilku ucznidow z zyczeniem, by
ich z tego samego przestuchiwano przedmiotu, ale kazdy bg-

dzie mogt niezaleznie od innych do egzaminow si¢ zglaszaé.

Architektura i dekoracja gmachu nazewnatrz, czy na-
wewnatrz kazdej sali bgdzie stanowila pewna artystyczna
cato$¢, a odrgbne dzieta sztuki, pomieszczane w budynku,
lub jego najblizszem otoczeniu, b¢da oryginalami albo tez

odlewami lub kopjami stynnych arcydziet.
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Tym sposobem be¢dzie si¢ budzi¢ w dzieciach poczu-
cie estetyczne badz w szkole, badz przez zwiedzanie mu-
zeOw, lecz nie przez nauczanie estetyki. By¢ moze, ze kla-
sa, wedle programu Lichtwarka po muzeach oprowadzana,
moze sobie wiadomoS$ci i znajomos$¢ rzeczy przyswoic, lecz
mito$¢ dla sztuki budzi¢ si¢ moze tylko wtedy, gdy ona dzie-
ci otacza 1 moga si¢ niag spokojnie i swobodnie rozkoszo-
wacl). Jezeli uprzedzamy spokojny rozwdj tego uczucia,
udzielajac wskazowek i nauk — naturalnie nie moéwi¢ tu
o okolicznosciowo wyrazanym podziwie nauczyciela — ma-
cimy fale tego zywego zrédta. Tutaj, jak wszedzie, upor-
czywe wskazywanie palcem niweczy przyjemnos$é odkryé
wtasnych. Kto jest ciagle oprowadzany i objasniany, traci
umiej¢tnos¢ samodzielnego dostrzegania. W stosunku do
sztuki i literatury, tak samo jak i do religji, wszelkie nau-
czanie szkodliwe jest poty, pdki mtodziez nie obierze sama
ktérego z tych przedmiotow, jako pola swych studjow.
Nauczanie zabija — uczucie ozywia. Mianowicie, korzenie
uczu¢ sa bardzo delikatne i tatwo je zranic.

Zwiedzanie muzedéw pod kierunkiem nauczyciela do-
piero wtedy pozytek przynosi, gdy uczen poczynit juz od-
krycia na wtasna r¢k¢. Do tego jednak nauczyciel musi
dawa¢ podniet¢. Uczac, naprzyktad historji Grecji, powi-
nien si¢ domagaé¢ opisu rzezb greckich, ktéore w tem a tem
muzeum widzie¢ mozna; przy nauce wojen o niepodlegltosc
Holandji — opisu holenderskich obrazéw i t. p. Dopiero
gdy uczen w ten sposob, wtlasnemi oczami si¢ postugujac,
do wtasnych dojdzie wnioskéw, pozytecznem si¢ okaze uje-
cie jego spostrzezen w pewng calo$¢, za pomoca systema-
tycznych ogledzin. Stosuje si¢ to rowniez do zwiedzania
muzedw przyrodniczych, historycznych i etnograficznych,
gdyz oprowadzanie po nich catej gromady uczniéw bardzo
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maty im przynosi pozytek, o ile nie sg do tego przez wtlasne
spostrzezenia przygotowani.

Podobnie jak bibljoteka szkolna powinna mie$ci¢ naj-
znakomitsze skarby literatury w oryginatach lub dost¢pnych
przektadach, tak tez powinny by¢ w szkole dzieta, dostar-
czajace strawy duchowej tym, co si¢ sztuka interesuja. Wo-
gdle jedna z najwickszych niedorzecznos$ci wspodlczesnego
nauczania stanowi wyszukiwanie ksigzek odpowiednich dla
danego wieku. Jest to w najwyzszym stopniu kwestja indy-
widualnego uosobienia, i tylko wtasny wybdr dziecka w tym
razie rozstrzygaé moze. Warunkiem zdrowego rozwoju mto-
dziezy jest przetrzebienie literatury dziecinnej, a natomiast
udzielenie szerokiej wolno$ci czerpania umyslowego pokar-
mu z wielkiej literatury. Przedwczesnego czytania niektorych
ksiazek uniknie si¢ przez to, ze dzieci same nabok je odloza.
Jezeli dziesigcioletnie dziecko zatapia si¢ w FauS$cie, a znam
takie wypadki, to otrzyma ono w dziesigtym roku wrazenie
silne 1 gtebokie, ktére mu bynajmniej nie przeszkodzi z tej
same]j ksigzki w dwudziestym roku odnie$¢ wrazenie inne,
jeszcze inne — w trzydziestym i czterdziestym. Co do tak
zwanych ,niebezpieczenstw”, to one w wielkiej literaturze
redukuja si¢ dla dziecka do zera. To, co podnieca doro-
stych, jego chlodne zmysty zostawia w zupelnym spokoju.
Nawet gdy dziecko dojdzie do najwrazliwszego wieku, nigdy
nago$¢ w sztuce genjuszow, ich sposdb traktowania rzeczy
naturalnych nie wyrzadzi mu tyle szkody, co romanse wspodt-
czesne, powie$ci damskie, ktore — w rownej mierze jak fran-
cuskie — kalaja wyobrazni¢, falszuja rzeczywistos¢, a smak
czynig plaskim i pospolitym.

Dzisiejsze dzieci nie moga pozosta¢ nie§wiadome,
Cho¢by miaty tak nierozsadnych rodzicow, by tego pragneli.
Brudy pospolite lub ukrywane tatwiej opanuja zmyslty dzie-
ci, je§li ich wychowawcy z jednej strony, a z drugiej potez-
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ne wrazenia, czerpane z wielkiej literatury i sztuki, nie roz-
budza w nich poczucia prostoty i powagi stosunkow natu-
ralnych.

Natomiast wszelkie sztuczne oslonki znieprawiaja
i gorszag. Na istoty, juz tym Ujemnym wptywem dotknigte,
biblja be¢dzie dziata¢ réwnie podniecajaco, jak jakiekolwiek
zmystowe obrazy literatury wspotczesnej. Prawdziwa nie-
winnos$¢ oprze¢ mozna na spokojném odczuwaniu rzeczy na-
turalnych, jako rozumiejacych si¢ same przez sige. Tylko
za$ istotna niewinno$¢ nadaje zyciu, tak samo jak sztuce
i literaturze, rzeczywista wielkos¢ 1 zdrowie.

Dzieta wielkich tworcow otwieraja przed nami nie-
zmierzone $wiaty, w ktorych erotyka jeden tylko moment
stanowi, a to owiewa ja wielkim chlodem. Poza tern i wyo-
braznia zada pokarmu, je$li si¢ nie ma strawi¢ sama w so-
bie; trzeba jej wigc dawaé¢ pokarm doborowy. Niechaj wigc
dziecko pokarm ten czerpie najprzéd =z podan, a potem
z wielkiej literatury. Jest to tern potrzebniejsze, ze pozniej,
gdy réznorodnos$é¢ i obfitos¢ utwordow spodlczesnych wzbu-
dza najwyzsze zainteresowanie, juz ono do literatury kla-
sycznej si¢ggaé nie bedzie.

Niech uczen nasz umie patrze¢ na $wiat przyrody, na
$wiat ludzki i na sztukeg, niech umie czyta¢ — oto do czego
wychowanie, zarowno w domu jak i w szkole, zmierza¢ po-
winno. Gdy przyswoimy mu te dwie umiejetnosci, wszystkie
inne bedzie moégt sam zdobyé. Mimochodem wspomne¢ je-
szcze, ze zdrowy rozwoj fantazji ma nietylko estetyczne, lecz
i etyczne znaczenie, gdyz na niej opiera si¢ rozwodj wspot-
czucia. Niejednokrotnie ludzie popeiniaja np. okrucienstwo
nie dlatego, zeby byli zli, lecz dlatego, ze nie majg dos$¢
wyobrazni, by przedstawi¢ sobie wrazenie, jakie ich czyny
robig na drugich.
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W wymarzonej przeze mnie szkole- panuje zupeina
wolno$¢ wyboru przedmiotow, o ile przedmioty podstawo-
we, o ktorych wspomniatam, juz zostaly przyswojone. Szko-
ta daje sposobnos$¢ do nauczenia si¢ wszystkiego, lecz do
niczego nie zmusza. Obok angielskiego odbywaja si¢ lek-
cje niemieckiego i francuskiego, nauk przyrodniczych, ma-
tematyki, historji i geografji. Jezyk ojczysty nieustannie jest
uprawiany przez rozmowg¢, czytanie i pisanie, lecz gramaty-
ka, w tym razie catkiem zbyteczna dla wyksztatcenia, jak
i dla opanowania mowy, zalicza si¢. do naukowych studjow,
nie za§ do programu ogodlnego: wyksztalcenia. Przy naucza-
niu jezykoéw obcych gramatyke stosuje si¢ o tyle, o ile ko-
niecznie, potrzeba, by moc literatur¢ danego j¢zyka poznad,
co jest jedynym celem, bgdacym w zwiazku z wyksztatce-
niem ogdélnem, podczas gdy ci, co pragnag moéwi¢ plynnie
i pisa¢ poprawnie, musza t¢ umiej¢tno$¢ nabyé przez dalsze
studja. Kto opanuje literatur¢, bardzo tatwo nauczy si¢
reszty. Naprzyklad cztowiek, obznajmiony z obca literatu-
ra, napisze z wigksza tatwoscia dobry list w obcym jezyku,
cho¢by si¢ w nim i bledy jezykowe trafity, niz ten, ktory
wedhug regut gramatyki poprawny elaborat uktada.

Gdy dziecko, uczac si¢ metoda naturalng, dojdzie do
tej wprawy, ze zrozumie latwiejsza ksiazke, moze przy po-
mocy stownika jedna ksiazke po drugiej odczytywaé, a rze-
czy przeczytane opowiadaé. Oto w jaki sposoéb zaklada sig
podstawy znajomos$ci literatury. Zaréwno w ojczystej, jak
i w obcej literaturze, nalezy mlodziez zaznajomi¢ z istota
rzeczy, nie z jej odbiciem zwierciadlanem, doprowadzi¢ ja
do morza, nie do wodociagu.

Nauczyciel, kierujacy nauka jezyka, pomaga uczniowi
wybiera¢ ksigzki i to, o ile mozno$ci, w zwigzku z innemi
wspotcze$nie studjowanemi przedmiotami. Poleca np. takie
ksiazki, ktéore maja pewna styczno$¢ z nauka historji, przy-
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rody lub geografji. Raz po raz czyni nauczyciel przeglad
rzeczy czytanych, odczyta co$ na gtos lub sktania ucznia,
by mu odczytat jaki wiersz wtasnego wyboru. Zakazane
jest jednak wszelkie torturowanie poetow, t. j. rozszarpywa-
nie ich na strofy i rozktadanie na klasy.

Poniewaz dziecinstwo jest najlepsza pora do wprawia-
nia si¢ w obce, jezyki, powinni rodzice 1 nauczyciele za
wspolnem porozumieniem utozyé plan tej nauki i to w ten
sposob, by przez par¢ lat uczono jezyka angielskiego, przez
par¢ francuskiego, potem niemieckiego, lub odwrotnie, lecz
aby zawsze obok inych przedmiotéw studjowano jeden tylko
obcy jezyk, a nie wszystkie trzy razem. Azeby bowiem
przyswoi¢ sobie jaki§ jezyk w tym stopniu, aby si¢ stal
trwalym na przyszto$¢ nabytkiem, trzeba mu kilka lat wy-
tacznie poswigcic.

Ktoby chcial w dalszym ciagu uczy¢ si¢ rysunkow lub
jakiego rzemiosta, moze t¢ nauke¢ potaczy¢ z nauka przed-
miotow gtownych. Spiew chéralny powinien si¢ réowniez
odbywaé¢ codziennie przez caly rok, zaré6wno w domu jak
i na przechadzce, jako $rodek do wyrazania uczué¢, lecz nie
jako wstep do ¢wiczen muzycznych, jakkolwiek §piew moze
stanowi¢ pozadang sposobnos$¢ do odkrywania muzykalnego
uzdolnienia.

Czterech przedmiotéow gtéwnych, t. j.: historji, geo-
grafi, matematyki i nauk przyrodniczych, nie nalezy upra-
wia¢ jednoczes$nie. Drobnostkowa rdéznorodnos$¢ obecnego
systemu dreczy, niby tortura wodna, umysty zdolniejsze,
ostabia ich zadze¢ nauki, inicjatywe, samodzielno$¢ i zywosé
z roku na rok, a nie dajac im si¢ skupié¢, zagte,bi¢ ani ode-
tchnaé, czyni je powierzchownemi.

W mojej wymarzonej szkole zima ucza matematyki;
odpowiada ona chtodnej i czystej atmosferze zimy. Na wio-

sn¢ natomiast i jesienig studjuje si¢ tylko przyrode¢ na lonie
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natury; niekazda jej dziedzin¢ jako przedmiot odrgbny, lecz
zdobywajac wiadomosci z geologji, botaniki i zoologji w nie-
rozerwalnym zwiazku wzajemnym. Przez zywa obserwacjeg
zaznajamiaja si¢. uczniowie ze szczegoélami, a potem z dobrej
ksiazki czerpia szkicowo nakreslony obraz calosci, w ktorej
sktad one wchodza, lub tez sami w dni dzdzyste piSmiennie
opracowujg obszerniejsze zestawienia.

Zna¢ ilos¢ precikow u stu kwiatow lub ilo§¢ kosci w stu
szkieletach »— nie stanowi o wyksztatceniu ogélnem. Ale Sle-
dzi¢ prawa rozwoju i zycia w otaczajacej nas przyrodzie,
samemu obserwowad jej zjawiska, zestawiaé je i taczyé —
oto co jest wyksztalceniem ogélnem, co dziata w rownej
mierze na uczucie i wyobrazni¢, na rozum i charakter.

Jako najwyzsze ogniwo tancucha rozwoju wystepuje
cztowiek.

Nauka o czlowieku z punktu widzenia fizjologji i hi-
gjeny powinna by¢ uwienczeniem nauki o przyrodzie, jed-
nakze wzglad na psychologje dziecka przemawialby za tern,
by nauki, be¢dace podstawa znajomos$ci przyrody organicz-
nej, fizyke i chemj¢ mianowicie, umies§ci¢ na koncu.

Jak zaczynamy obecnie zrywa¢ z falszywa metoda
nauczania przyrody, polegajaca na powracaniu kilkakrotnem
do tych samych przedmiotoéw w coraz obszerniejszych kur-
sach, tak nalezatoby uczyni¢ z geografja i historja w pew-
nych okresach; pozwoli¢ si¢ w nich dzieciom zaglebiac,
a potem zupeilnie nabok je odlozy¢. Nieustanne chodzenie
wkotko, kucie i powtarzanie — a wszystko to w widokach
przyszlego egzaminu — razem z egzaminami zniknie zupet-
nie. Wielokrotne doswiadczenie, ze wszystkie drobne fakty
z kazdego przedmiotu wymykaja si¢ z pamigci w kilka mie-
siecy po egzaminie, ze wigkszo§¢ wysoko wyksztatconych
ludzi nie ma najmniejszego pojgcia o szczegdtach nauko-
wych, ktoérych ich wyuczono w szkole, podczas gdy wraze-
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nie cato$ci wplyne¢to poteznie na ich dusze¢ i serce, na ich

wole i charakter — dotychczas zawsze na nowo stwierdza-
ne — wkoncu chyba doprowadzi do zastosowan praktycz-
nych.

W szkole moich marzen uczen, ktoéry lubi historj¢, po-
§wigci zimowe miesigce na czytanie dziet historycznych,
podczas gdy inni w tymze czasie zajaé si¢ moga geografja
lub matematyka. Na wiosn¢ ,historycy” i ,geografowie”
moga bra¢ udzial w wycieczkach w roli biernych shtuchaczy,
gdy ,przyrodnicy” be¢da zbiera¢, rysowaé i mikroskopowac.

Pewna cz¢$¢ ucznidow moze np. przy studjowaniu geo-
grafji odkry¢ jej zwiazek ze $§wiatem przyrody z jednej stro-
ny, a z drugiej ze $wiatem ludzkim, a to ich w roku nastegp-
nym moze sktoni¢ do pracy nad historjg w ciggu zimy, a nad
naukami przyrodniczemi w ciggu wiosny i jesieni. W szyst-
kie najrozmaitsze kombinacje, jakie w przyszto§ci rodzice,
nauczyciele i uczniowie wymys$li¢ zdotaja, nie dadzg si¢ tu-
taj szczegdtowo przewidzie¢, mozna je tylko =zaznaczy¢.
W ostatecznym rezultacie zawsze jednak tylko paru przed-
miotéw naraz beda si¢ dzieci uczyly, a gdy z nich zaczerpna
tyle wiadomosci, ile w tej epoce zycia przyswoi¢ sobie mo-
ga, przejda zkolei do innych, by w dalszej przyszto$ci znowu
do nich powrocié, jezeli obiora je sobie jako sfere¢ zawodo-
wych studjow. Zamiast podziatu przedmiotéw, ktory w obec-
nej szkole prowadzi do rozproszenia sit i uwagi, glownem
zadaniem nowej szkoly bedzie koncentracja. Historjg, gdy
w niej wojny zajma tylko to miejsce, ktéore im wspodtczesna
kultura wyznacza, stanie si¢ tem, czem ze wzgledu na wy-
ksztatcenie ogdlne winna by¢é wylacznie, mianowicie dzieja-
mi rozwoju czlowieka. Obejmie ona w szerokich zarysach
etnografj¢ i socjologje, zasady ekonomji, zyciorysy wielkich
ludzi, dzieje koS$ciota, sztuki i literatury. Przy nauce przy-

rody i matematyki zaznajomia si¢ uczniowie, z wielkimi uczo-
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nyti [ odkrywcami. Geografja otwiera droge do kazdej
dziedziny wiedzy, i dzi$, po uczynionych juz w tym kierunku
probach, istnieja wazne powody, by przedmiot ten uczynié

ogniskiem calego nauczania.

Jakie rezultaty osigga dzisiejsza szkota? Wyczerpa-
nie sity moézgu, ostabienie nerwdow, skr¢gpowanie indywidual-
nosci, ocig¢zalo§¢ inicjatywy, przytegpienie wzroku na ota-
czajacy. rzeczywisto$¢, stlumienie idealizmu w goraczkowem
dazeniu do patentu najprzéd, a posady nastgpnie — W po-
goni, wérdd ktorej rodzice i dzieci poczytuja za klgske strate
jednego roku. W kilka lat po zlozeniu egzamindw w naj-
lepszym przypadku budzi si¢ potrzeba rozpoczecia studjow
na nowo, w inny sposob, prawie w kazdym kierunku. Ale
wigkszo§¢ wkoncu osiaga, ten rezultat, ze nie zdola nawet
z istotnym pozytkiem przeczyta¢ gazety, a ci, co moga do-
skonale zrozumie¢ ksiazke¢, pisang w obcym jezyku, nad ktd-
rym niezliczona ilo$¢ godzin pracowali, stanowia rzadkie
wyjatki, o ile dom nie uzupeiniat nauczania szkolnego. Nieu-
dolno$¢ czynienia spostrzezen wtasnych, badania zjawisk i ta-
czenia ich rozumowaniem, pielegnowana przez system szkol-
ny, ktoremu dzielnie pomaga domowa korepetycja matek,
staje si¢ coraz bardziej razaca. Byly prof. Key — jako nau-
czyciel instytutu medycznego — na mocy osobistych do-
swiadczen doszedl do wniosku, Zze uczniowie jego juz
w szkole zatracili umieje¢tno$¢ patrzenia, my$lenia i praco-
wania. W Sztokholmie styszatam roéwniez analogiczne spo-
strzezenia o pewnym urze¢dzie, mianowicie, ze mlodzi pano-
wie, ktorzy ,znakomicie” ztozyli egzaminy, stoja bezradni
wobec zadan praktycznych, w ktoérych wtasnie umiej¢tnosci
swe zastosowacby powinni. A zatem system obecny chy-
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bia nawet swego drugorz¢dnego celu, podczas gdy wszyst-
kim wyzszym celom ludzkiego istnienia stawia zapory.

Za kilkaset lat te, wciaz na nowo stwierdzane doswiad-
czenia sprowadza jego upadek. Wtedy moze powstanie
taka szkola wymarzona, w ktérej mtodziez uczyé si¢ be-
dzie w pierwszej linji kocha¢ i poznawaé zycie, i gdzie jej
sity beda pielegnowane $wiadomie, jako najwyzsza warto$¢
zycia. Przez zetknigcie dzieci z r6éznych klas klasa wyzsza
(jesli ona wogdle jeszcze istnie¢ bedzie) zyska ten cien po-
wagi, ktorego jej obecnie braknie, jak to juz Almquist zau-
wazyt, klasa nizsza natomiast — wyksztalcenie ogodlne, na
ktéorem jej zbywa. Ta wspolna dla wszystkich szkota po-
piera¢ begdzie rowniez naturalna migdzyklasowa cyrkulacje,
o ktorej pewien Szwed tak madre wyglosit zdanie, ze syn
hrabiego i syn chlopa zamienig si¢ na miejsca, jezeli sig
okaze, ze natura przeznaczyla pierwszego na stajennego
chtopca, a drugiego na me¢za stanu. Dzigki tym szkolom
dzieci ze wsi bgda mogty dorasta¢ na wsi, a nie bgda mu-
sialy dla edukacji by¢ wysytane do wielkich miast, jezeli wow-
czas wogoble jeszcze beda istnialy wielkie miasta. Wkoncu
chtopcy i dziewczeta bgda moglty braé udzial we wszystkich
korzy$ciach wspdlnego wychowania, nie narazajac si¢ na to,
by specjalne sktonno$ci i uzdolnienia jednych Ilub drugich
cierpialy pod naciskiem jednostajnego systemu i przymusu
egzaminowego.

Gdy wszystkie dzieci przepedza w tego rodzaju szko-
le swe mtode lata az do pi¢tnastego roku zycia, jedne prze-
waznie na pracy re¢cznej, inne znOw przewaznie na umysto-
wej, przejda nastepnie do szkol zawodowych, do szkoét nauk
klasycznych, nauk S$cistych, spolecznych Ilub estetycznych,
przygotowywacé¢ si¢ beda do réznych urzedow i profesyj.
Szkoty te, oparte na najrozmaitszych zasadach i1 metodach,
beda mogly wytwarzac¢ rdézne typy wyksztatcenia i odrgbnej
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indywidualnosci. Tym sposobem wychowanie, ktore dzi$
wytwarza tylko niewolnikéw formy lub wrogie jej niespo-
kojne duchy, zasili zywemi indywidualnemi sitami umystowa
i materjalng nasza kulturg, nauke, odkrycia, wynalazki, twor-
czo§¢ artystyczna i sztuke zycia. Rozwinie ono zdolnosci
i odwage odkrywania nowych metod naukowych, formuto-
wania i wyglaszania nowych mysli, robienia §miatych odkry¢.
Wyksztatceni ludzie wniosa w caty rozwdj kultury swe na-
wyknienia do samodzielnego wyboru, samodzielnego badania
i krytyki, niezaleznej pracy i dobrowolnie podejmowanego
trudu, nawyknienia, ktére dom i szkola jednozgodnie w nich
wpajali.

Trwozny i goraczkowy niepokodj obecny o to, ,,by dojsé¢
do czegos$”, zniknie zupeinie ze szkotly. Cichy, powazny na-
stroj szkoty wyrobi v/ mtodziezy niewzruszone przekonanie,
ze najwazniejsza stron¢ czlowieka stanowi nie jego dziatal-
nosé, lecz jego istota. Dzi§ wydaje si¢ nam ostrem to zdanie,
ze u pospolitych natur bierze si¢ w rachube to, co robia,
u szlachetnych — to, czem sg, a jednak kryje si¢ w niem
gleboka prawda, o ktorej zapominaliSmy w wieku kobiety
ipracy, lecz ktora w stuleciu spokojnej kontemplacji i dziecka
powinna zyska¢ uznanie.

Wtedy moze takze na polu praktycznego zycia dojdzie-
my do tego, by maszynom i elektryczno$ci pozostawié t¢ pra-
ce, ktora nie daje zadowolenia tworczego, a rzemiosto uczynic
znowu jednem ze zrdédel ludzkiego szczg$cia. Doczekamy sig
wtedy nowego Odrodzenia: wskrzeszenia tej osobistej roz-
koszy, jakiej doznawat czlowiek dawniejszy, gdy z rak jego
wychodzita barwna tkanina, artystyczne obramowanie lub
tadna robota snycerska. I w tym razie obecny system szkolny
wiedzie prostag droga do tuzinkowej fabrykacji rzeczy nie-

potrzebnych, nie za$ do istotnego umilowania i gruntownej
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znajomosci jakiej$ gatezi rzemiosta, umilowania, ktéore w epo-
ce, najwigkszego, rozkwitu sztuki dalo poczatek artyzmowi.

*

Dopiero gdy uznamy, ze obecny system na kazdem po-
lu zacie$nia naturalng zdolno$§¢ dziecka do koncentracji, kom-
binacji i rozwini¢cia swej sity, ze w najlepszym razie w chwi-
li skonczenia edukacji mtode okazy cztowieka zamienione
bywaja na kieszonkowe, encyklopedje, dotychczasowych zdo-
byczy wiedzy ludzkiej, i gdy przestaniemy, to nazywaé ,har-
monijnym rozwojem”, — dopiero wtedy wszyscy, zgodzimy
si¢ na to, ze szkota nie powinna mieé¢ nic innego na celu, jak
przygotowanie mtodziezy do trwajacego przez cale zycie sa-
mouctwa. Dopiero wtedy szkota stanie si¢, instytucja, przy-
gotowujaca do zycia, nie jak dzi§ — w najlepszym razie —
ubozaca, na cate zycie. Dopiero wtedy da ona tez kazdemu
przynalezne mu prawa: i temu, kto, si¢ uczy¢ pragnie, i temu,
kto nauki nie lubi; temu, kto przedewszystkiem lubi ksiazki,
i temu, komu glownie potrzeba zatrudnienia dla oka i reki;
dzieciom o teoretycznych i praktycznych uzdolnieniach, rea-
listycznie czy idealistycznie usposobionym. Gdy kazdemu
wolno bedzie robi¢ to, co najlepiej umie, nieraz dozna on
pokusy wypréobowania swych sit i w takiem zajeciu, ktéoremu
oddaja si¢ inni. Tym sposobem jednostronnos$¢ sama znajdzie
sobie rownowage i hamulec, nie jak dzi§, gdy ja sptaszczaja
j bezwzglednie watkujg watkami ,,harmonijnego wychowania”.

Nauczyciele przysztej szkoly beda musieli si¢ ksztatcié

w seminarjach zupelnie nowego typu. Patentowana pedago-
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gja ustapi miejsca pedagogji indywidualnej, i tylko cztowiek,
ktéry z natury i przez samoksztalcenie doszedl do tego, ze
umie si¢, z dzie¢mi bawié¢, z niemi zyé, od nich si¢ uczy¢é
i z niemi tgskni¢, bedzie mdogt by¢ mianowanym nauczycielem
w szkole i tam sobie swa wtasng osobista stworzy¢ metode.
Stanowisko takie bedzie mogt otrzymaé dopiero po roku
praktyki, a kwalifikacje jego ocenia¢ b¢da metylko egzami-
natorzy, $ledzacy przez caty rok jego dziatalnos¢, lecz i dzieci
same. Sad dzieci nie moze mie¢ naturalnie wartos$ci bez-
wzglednej, lecz wzglednie dos$¢ wysoka, gdyz one nieraz
z nieomylnym instynktem umieja wybraé to, co najdosko-
nalsze.

A c6z jest najdoskonalszem dla dziecka? Odpowiedziat

na to Goethe:

,HoOchstes Gliick der Erdenkinder

Ist nur die Persdnlichkeit!”... *)

Dzi§ stawimy, objektywizm w nauczaniu, a tymczasem
wszyscy wielcy wychowawcy oddziatywali gtéwnie przez to,
ze byli w wysokim stopniu subjektywni. Nauczyciel powinien
milowa¢ prawde tak, zeby nigdy nie naginac i nie przekrgcac
faktow prawdziwych, chcac, by one poparly jego poglady.
Poza tern jednak, im bardziej jest subjektywny, tern lepiej,
tern petniej i1 obficiej udziela dziecku sity i treSci swych do-
Swiadczen, pogladdéw zyciowych, swej odregbnosci, tern bar-
dziej ich istotny rozwdj pojmie, przypusciwszy naturalnie, ze
nie narzuca im swych pogladdéw tonem nieomylnosci, lecz
za kazdym razem wolny wyboér mtodziezy pozostawia.

Nauczyciele i nauczycielki mej wymarzonej szkoty ma-
ja krotki dzien roboczy, duzo wypoczynku, wysokie wyna-

*) Najwyzszem szczg¢$ciem dziecka ziemi jest tylko oso-

bowosc¢!...
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grodzenie, moznos$¢ dalszego ksztalcenia si¢ i najwyzej dwu-
dziestoletni czas stuzby. Po uptywie tego czasu wstepuja do
rady szkolnej, ztozonej z rodzicow i nauczycieli, albo zostajag
cenzorami przy egzaminach dojrzato$ci. Te ostatnie bedg. si¢
odbywaty w ten sposdb, ze kazdy cenzor z pigciu najwyzej
kandydatami przepedzi lato w kraju lub zagranica.

Tak S$ciste wspdlne pozycie da mu istotng moznosé
zbadania stopnia wyksztalcenia mlodziencéw i udzielenia im
wskazowek przy wyborze zawodu. Sokratyczng metoda
uczac ich madro$ci zycia, zastapi im dzisiejsze przygotowanie
do konfirmacji, ktéora — mam nadziej¢ — wtedy juz nie
bedzie w zwyczaju.

Psychologiczna warto$¢ tej nauki przed konfirmacja
nie na tem bowiem polega, czego ona uczy, lecz. na zwrdce-
niu uwagi na powazne kwestje i zadania zyciowe, na pobu-
dzeniu do samodzielnego rozwoju etycznego, majacego tak
wielkie znaczenie wlasnie w tej epoce przejsciowej migdzy
dziecinstwem a dojrzato$cia. Wtedy nalezy mlodziez wta-
jemnicza¢ w wielka sztuke, zycia, to znaczy w umiejetnosc
uczynienia z zycia swego, ze swej osobisto$ci dzieta sztuki.
T¢ umiej¢tnos¢ powinni§my nabywac¢ pod kierunkiem madre-
go mezezyzny, lub madrej kobiety, ktérzyby sami zachowali
do$¢ mtodzieniczo$ci, by rozumieé¢ radosci i bole mlodziezy,
ich zabawy 1 powazny nastrdj, ich marzenia i przeczucia,
btgdy i niebezpieczenstwa. Kierownicy ci dawaliby tylko de-
likatne wskazowki, jak mtodziez ma instrumentowaé swa me-
lodje do wielkiej orkiestry zycia.

Moja wymarzona szkota pdoty nie wejdzie w zycie, poki
panstwa ponosi¢ beda, jak dzisiaj, wielkie ofiary na rzecz
militaryzmu. Dopiero gdy zniknie militaryzm, dojdziemy do
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tego stopnia rozwoju, w ktorym si¢ okaze, ze najkosztowniej-
szy system szkolny jest najpraktyczniejszy. Wtedy bowiem
uwazac si¢ bedzie za najwigksze dobro spoleczne silne moézgi
i serca ludzkie.

Nie jest to zatem, jak juz moéwilam, plan reformy na
chwil¢ obecna, lecz marzenie przysztosci.

Jednakze w naszem zdumiewajacem istnieniu marzenia

stanowia jedyna rzeczywistos¢.

Po napisaniu tego, co powyzej, dowiedzialam sig, ze
w Anglji krytyka istniejacego systemu szkolnego doprowa-
dzita do pewnych prob, ktore tu pobieznie naszkicuj¢. Naj-
wazniejszym pozytywnym rezultatem tej krytyki jest szkota
d-ra Cecil Reddie’go, zatozona w Abbotsholm, o ktérej mam
obszerne sprawozdaniel).

Dr. Reddie moéwi, ze Ruskin, Disraeli i Carlyle, zaro6wno
jak szkola Herbarta, wywarli na nim gt¢bokie wrazenie,
zwlaszcza za$§ ich uwagi o jednos$ci i organicznej spojni mig,-
dzy przedmiotami nauczania. Doktér Reddie musiat jednak
wycisngé na swej szkole pi¢tno swej wtasnej osobistosci
i swego narodowego charakteru, skutkiem czego stala si¢ ona
zupelnie samodzielnym, nowego typu zakltadem wychowaw-
czym — jak mowi program — dla angielskich chtopcow klas
kierujacych (the directing classes) od 11-go do 18-go roku

zycia.

') Szkote t¢ polscy czytelnicy znaja z przektadu dzieta De-
molins p. t. ,Nowe wychowanie” i z artykutow Przegladu Pedago-
gicznego ,,O szkotach nowego typu”. Na wzoér jej powstaty we Francji
,L’école des Roches” i podobna szkota w Harcu.

(Przypisek ttum.).
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Do lat 15-tu nauczanie jest mniej wigcej rowne dla
wszystkich; potem nast¢puje rozgatezienie, uwzgledniajace
réozne powotania i zyciowe cele. Celem jest utrzymanie natu-
ralnego zwiazku migdzy nauka szkolna a zyciem rzeczywi-
stem, zaréwno jak migdzy rozmaitemi przedmiotami szkolne-
g0 nauczania.

Nauka matematyki i ¢wiczenia re¢czne znajdujg zasto-
sowanie przy obliczaniu, odmierzaniu, wykonywaniu i spo-
rzadzaniu plandéw ptaszarni, todzi, altan, placéw sportowych
it. p.; zasady i formy, rzadu, objasniane przy nauce historji,
stosowane bywaja przy podziale funkcyj w malem spoteczen-
stwie szkolnem, w ktérem kazdy ma wyznaczone sobie zada-
nie, speilniane dla dobra catosci. ,Parlament”, zlozony
z chtopcow, decyduje o pewnych wspdlnych sprawach, jak-
kolwiek dla prawomocnos$ci uchwat niezbedna jest sankcja
»rzadu”.

Fizycznemu wychowaniu stuzy nietylko sport, lecz i po-
wazne prace w warsztatach stolarskich, w polu i ogrodzie.
Angielski jezyk jest podstawa nauczania, dopiero potem przy-
bywa francuski i niemiecki, a na koncu tacina i greka. Histo-
rja taczy si¢ $cisle z geografja, a dla obu tych przedmiotow
szkota posiada niezmiernie bogaty materjat.

Geografja jest rowniez w zwiazku z naukami przyrodni-
czemi, te za$§ studjuje si¢ glownie na wolnem powietrzu,
stopniowo, ,,dochodzac do, coraz glebszego badania zycia
i $wiata”.

Nauczanie religijno-moralne zajmuje powazne miejsce,
lecz nie zasadza si¢ na nauce dogmatdéw, lecz na naukach
wtasnych Chrystusa i na wzorach zycia wielkich ludzi. Kapli-
c¢ zdobia ich wizerunki, a nabozenstwo poswigcane bywa
czasem opowiadaniu ich zyciorysow.

Do wyksztalcenia muzycznego j literackiego przyczy-
niajg si¢ gtownie zebrania wieczorne, a w klubie, w ktorym
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toczg si¢ dysputy, ksztatci si¢ zdolnos¢ moéwienia i wyrazania
swych mysli.

Zniesione sg zupetnie §wiadectwa i nagrody, jako $rod-
ki sztuczne i anti-spoteczne. I tu, jak w innych zreformowa-
nych szkotach, udziela si¢ rodzicom objasnien o postepach
ich dzieci, lecz wszelkie stopniowanie i porownywanie dzieci
jest wykluczone. Latem na wielkich zebraniach rodzicow
maja oni sposobno$¢ przyjrzeé¢ si¢ szkole i wymieniaé z nau-
czycielami uwagi co do wychowania swych dzieci.

Oto jaki jest rozktad dnia w Abbotsholm: Dzieci $pia
od 9-ej wieczorem do 6-ej rano. Po rannem $niadaniu —-
gimnastyka, potem— pierwsza lekcja, trwajaca, jak i wszyst-
kie inne nast¢pne, po 45 minut, potem — nabozenstwo, dru-
gie $niadanie, uprzatanie sypialni, druga i trzecia lekcja, po-
tem — kapiel, obiad, muzyka; nastgpnie cztery godziny zaje¢c
réznorodnych, jak: rysunki, rzemiosto, ogrodnictwo, sport
it. d. Po herbacie nastgpuje czwarta lekcja; pdzniej — ze-
branie ogoélne ze $piewami, deklamacjami, glo$nem czytaniem
it p., wkoncu — kolacja i pacierz.

Program ten uderza ustosunkowaniem czasu, przezna-
czonego na fizyczne, praktyczne i estetyczne wyksztalcenie
w zestawieniu z umystowem. Jednakze w tym podziale dnia
braknie mi godzin, ktéremiby chtopcy zupeinie dowolnie roz-
porzadzaé¢ mogli, bez okre$lonego zgdry zajecia: czytaé dla
przyjemnosci, spacerowaé¢ lub marzy¢ jeden niezaleznie od
drugiego. Prof. Sully w jednam ze swych artykutéw dowiodt
tego, co ja tylko twierdzi¢ si¢ o$mielam, mianowicie ze nie-
omal wszyscy genjusze byli ztymi uczniami albo otrzymali
nieregularne wyksztatcenie, a opréocz tego miewali rézne dzi-
waczne pomysty, osobliwe potrzeby lub pewne antitowarzy-
skie sklonnos$ci. Dla takich oryginalnych natur, jak wogodle
dla rozwoju oryginalno$§ci — Abbotsholm prawdopodobnie

nie przedstawia lepszych warunkow, niz szkoty starego typu.
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Cztowiek, ksztatcacy si¢ na wychowawce, powinienby
najprzéd studjowacé zyciorysy znakomitych osobistosci, a po-
tem dopiero systemy pedagogiczne. System bowiem — cudzy
czy wtasny — latwo moze tak omota¢ dusz¢ wychowawcy,
ze ja odwiedzie od jedynej wtasciwej $ciezki, ktora w wy-
chowaniu do zycia prowadzi, od wynalezienia dla kazdej
jednostki odpowiedniego dla niej systemu. Z zyciorysow
przekonywamy si¢, ze im znakomitszym stal si¢ cztowiek, tem
mniej byl normalnym jako dziecko, tem trudniej przystoso-
wywat si¢ do normalnych warunkéw, tem mniej mu stuzyto
to, co stuzyto innym, tem bardziej musiat z utartej drogi scho-
dzi¢ na wtlasng. Poniewaz za§ nigdy nie mozemy wiedzie¢,
ktore dzieci bgda genjuszami, lecz kazdemu to na dobre wy-
chodzi, gdy jest traktowany jako jednostka o odrgbnych
sktonnosciach, uzdolnieniach i potrzebach, niewatpliwie ten
dotychczas niewyprébowany system okaze si¢ tym wtlasnie,
z ktéorym najdalej zaj§¢ mozna zarowno ze zwyklemi, jak
z niezwykltemi dzieémi.

Podobne, jak w Abbotsholm, zasady zastosowano
i w szkole w Bedales, zalozonej przez jednego z abbotsholm-
skich nauczycieli, dalej w Ilsenbergu (Harc) w szkole d-ra
H. Lietza. I we Francji Abbotsholm znalazto nasladowcow.
Od kilku lat w Anglji poczyniono préby mieszanej edukacji
obu plci, rzecz w tym kraju zupelnie nowa. Taka koedukcje
zaprowadzono w szkole Blakewella i w jednej ze szkot, za-
tozonych przez stowarzyszenie: ,,King Alfred School Society”.
Ta ostatnia w pierwszym rze¢dzie ma na celu rozwoj charak-
teru i wychowanie dla rzeczywistego zycia. Wspodlne naucza-
nie, spoéldziatanie domu i szkoly i ciagle stykanie dziecka
z konkretnemi faktami sga to najwazniejsze $rodki. I tu row-
niez praca rg¢czna taczy si¢ z fizyka 1 matematyka, gltowny
jednak nacisk ktadzie si¢ na humanistyczne przedmioty, ,,roz-

wijajace fantazje, ktora ze swej strony ksztatci sympatje,
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bedaca ttem kazdej rzeczywistej kultury”. Jest to punkt wi-
dzenia bardzo obiecujacy. Historje, geografje i literature
obok nowozytnych jezykow, jako $rodkow zaznajomienia si¢
z literaturg, nie bez racji uznano tam za przedmioty glowne,
podczas gdy nauki religji w zwyklem rozumieniu wcale nie
wyktadaja. Do poczatkowej nauki nie uzywa si¢ wcale ksia-
zek, lecz sluza do tego celu przechadzki zamiejskie lub zwie-
dzanie Londynu, jego muzedéw it. p. Uwagi dzieci, czynione
przy tej sposobnosci, stanowia punkt wyjscia dla nauczania,
w ktorem geografja, matematyka i nauki przyrodnicze, tak jak
p6zniej geografja, historja i literatura, wzajemnie si¢ uzupet-
niaja i wspieraja. Praca rgczna i sport uwazane s3 za robote,
a nie za wypoczynek; kazda sobota jest zupeilnie wolna,
a $§wiadectw ani nagréd niema wcale. Dwuletnia proba do-
prowadzita do wniosku, ze wspdlne wychowanie wzmogto
poczucie odpowiedzialno$ci i ch¢é¢ do pracy, ze stan zdrowot-
ny dzieci jest znakomity, i ze metoda nauczania rozwija zmyst
spostrzegawczy, rozwage i samodzielno$¢.

Najnowsza jednak i1 najbardziej postepowa ze szkot
angielskich jest szkola mieszana, zalozona przez Henryka
Lowerison: ,,Ruskin Home School”. Sama jej nazwa $wiad-
czy, jak silny wplyw wywarl Ruskin na jej zalozyciela. Ale
p- Lowerison nie jest ,ruskinjaninem”, lecz posiada wszyst-
kie cechy nowego czlowieka: jest wolnomys$lnie religijnym,
socjalistycznym idealista, przyrodnikiem, esteta i postgpo-
wym entuzjasta wychowania przez ludzko$¢ dla ludzkosci...
P. Lowerison byl dawniej nauczycielem w pensjonacie rza-
dowym i znienawidzil ten wstretny system, ktory zmusza
juz trzyletnie dzieci do przesiadywania calemi godzinami
na lichych lawkach przy nauce czytania, ktéory gromadzi po
sto pi¢édziesiat dzieci w jednej klasie, a postuguje si¢ ku-
ciem, mechanicznem recytowaniem, ¢wiczeniami i razami,

jako $rodkami whbijania dzieciom w glowe¢ danego pensum
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lub wdrazania im obowiazujacej karno$ci, a procz tego rod-
zga kaze bi¢ dzieci, ktore przez instynkt samozachowawczy
od szkoty si¢, wykrecaja.

W takim systemie, wprost przeciwnym temu, jaki po-
winien w szkole panowaé, p. Lowerison nie moégl wytrzymac.
Wydrukowat w redagowanym przez R. Blatchforda pismie
,Clarion” artykut o swoich ideatach wychowawczych i za-
pytal, czy znajda si¢ rodzice, ktéorzyby mu swe dzieci chcieli
powierzy¢. Zglosito si¢ mniej wigce] dwadzieScia pi¢é dzie-
ci, a mi¢dzy niemi kilka dziewczynek, p. Lowerison za$§ za-
mierza zawsze poprzestawal na malej liczbie, gdyz tylko
w takim razie mozna utrzymac stosunek rodzinnej zazylosci,
ktéoremu stusznie przypisuje wazne znaczenie dla rozwoju
spotuczni. W styczniu r. 1900 p. Lowerison 1 jego zona
otworzyli swa szkot¢ w Hunstanton w Norfolk, a podczas
ostatnich tygodni lata miatam sposobno$¢ przyjrzeé si¢ jej
zbliska. Swoboda, szczero$¢ i prostota dzieci w potacze-
niu z ich postuszenstwem i wlasciwem zachowaniem sig;
Swiadcza dobrze o metodzie wychowawczej. Wesoto, zrecz-
nie i sktadnie oddawaly si¢ swym domowym =zaj¢ciom, lek-
cjom i zabawom. Za popelnione wykroczenia ponosza ka-
ry, pedagogicznie uzasadnione; kara cielesna jest catkowi-
cie wykluczona. Pierwszym celem jest fizyczne zdrowie
i doktadne poznanie warunkéw jego zachowania. Lekcje,
o ile moznos$ci, odbywaja si¢ na §wiezem powietrzu, a p. Lo-
werison uwaza za zupelnie wlasciwy system przerwanie lek-
cji, odbywajacej si¢ w pokoju, dla pokazania dzieciom ja-
kiego$ pigknego zjawiska przyrody. Plan zaj¢é¢ codzien-
nych zmienia si¢ zaleznie od przyptywu i odplywu morza,
gdyz kapiel, jakotez stonce, powietrze, dobre a obfite po-
zywienie uwaza si¢ za niezbegdny warunek harmonijnego
rozwoju. Wszystkie naturalne ¢wiczenia cielesne, jak: ply-
wanie, wiostowanie, wycieczki piesze, stolarstwo, ogrodnic-
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two, hodowanie zwierzat domowych, majg pierwszenstwo
przed czystym sportem, jakkolwiek nie zaniedbuje si¢ ani
krokieta, ani innych gier. I tu jednak, jak w innych angiel-
skich szkotach, opisanych powyzej, bacznie czuwa si¢ nad
tern, by ¢wiczenia fizyczne nie przeszly w sport, a rdznice
zaznaczyl trafnie Frithjof Nansen w slowach: ,Celem fi-
zycznych ¢éwiczen ,,idrotta” 2) jest zblizy¢ do przyrody, ce-
lem sportu wyprzedzi¢ wspolzawodnika o kilka metrow”.

Chlopcy ucza si¢, ze meskos¢ nie polega na bijaty-
kach, lecz na odwadze i wytrwato$ci, ze tagodnos$¢ i spra-
wiedliwo$¢ sa najszlachetniejszemi zaletami me¢zczyzny. To
tez ci chlopcy od lat 10-ciu do lat 14-tu okazywali niezwy-
kly stopien serdecznos$ci i uczynnos$ci. Patrzac na to, mia-
tam wrazenie, jakgdybym widziala §wiat epoki, zapowie-
dzianej przez George Elliot, ,,epoki, w ktorej rownie natu-
ralnem wyda si¢ nam dopomaganie innym, jak szukanie
podpory dla siebie w chwili, gdy padamy”. W szkole nie-
ma obowiazkowych godzin modlitwy, gromadnego chodze-
nia do kosciota, lecz jest nauka religji chrze$cijanskiej dla
tych, ktérzy jej pragna. Raz jednak, w niedzielg, nad brze-
giem morza styszaly dzieci opowiadanie o Chrystusie, in-
nym razem o Buddzie lub poganskich boéstwach. Glegboka
cze$¢ dla kazdego religijnego wyznania, dla kazdego etycz-
nego idealizmu, tak samo jak dla boskos$ci natury, wlasnej
i otaczajacego zycia — stanowi motyw przewodni calego
nauczania. Wspolne pozycie z wszechstronnie wyksztalco-
nymi nauczycielami i bez nauczania daje im zrozumienie
i umitowanie wszystkich wielkich skarbow zycia, co jest
najwspanialszym rezultatem wyksztatcenia. Skrze¢tne gro-
madzenie zbioréw przyrodniczych, bezposrednia obserwacja
formacji skal i ksztattu obtokdow, zycia i ksztattow zwie-
rzat 1 ro$lin tlumaczy dzieciom znaczenie réznych zjawisk

przyrody w tancuchu rozwoju i przystosowanie ich do wa-

Stulecie (Jziecka 13
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runkow otoczenia. Nauka rysunkéw ma migdzy innemi na
celu, by dzieci uczytly si¢ przerysowywaé przedmioty natu-
ralne w swych dzienniczkach i malowa¢ je, a nauczyciel sta-
ra si¢ t¢ nauke tak spozytkowaé, by rozwijac¢ nietylko zmyst
porzadku i estetyki, lecz spostrzegawczos$¢ i zdolno§é wnio-
skowania.

Jezyka francuskiego i niemieckiego wucza si¢ dzieci
wedlug nowych metod, a nauke¢ t¢ w dalszym ciagu uzupet-
nia¢ be¢da wycieczki szkolne do obcych krajow, przyczem
chodzi¢ bedzie i o to, by umysty mlodych wyspiarzy prze-
ja¢ bardziej kosmopolitycznemi ideami. Juz do nauki hi-
storji wyzyskano zabytki i pomniki, znajdujace si¢ w oko-
licy, a podréze po kraju rodzinnym co rok wigksze przybie-
ra¢ be¢da rozmiary. Arytmetyki i geometrji uczy si¢ tylko
jako rachunkéow pamigciowych i nauki pogladowej przy co-
dziennych zajg¢ciach. Nietylko $§wiadectwa 1 nagrody, lecz
wszelkie egzamina sa catkowicie z tej szkoly wykluczone,
nie wytaczajac i egzaminow ostatecznych. Celem wytacz-
nym nauczania jest to, co w kazdej szkole by¢ powinno,
mianowicie — przysparzanie spoleczenstwu ,fizycznie i psy-
chicznie zdrowych i dzielnych jednostek o czerwonej krwi,
jasnym wzroku, o szerokiej piersi, pewnoS$ci siebie, pola-
czonej z tagodnoS$cig, zmystach otwartych na objawy pickna,
duszy stesknionej za przenikaniem tajemnic, a o sercu bija-
cem w rytm rado$ci i bolow tego zdumiewajacego $wiata,
ktory je otacza” 3).

PRACA I PRZESTEPSTWA DZIECI.

Gdy od samej sprawy rozmnazania przejdziemy do wa-
runkéw, w jakich dzieci si¢ rodza i wychowujg, to ogarnie
nas przerazenie na widok wszystkich nieszcz¢$liwych wy-
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padkoéw, na jakie naraza dzieci brak macierzynskich staran.
Lekarze np. nie przestaja wykazywaé, ilu zwyrodnien przy-
czyna jest sznurowanie si¢, ile dzieci skutkiem zaniedbania
Slepnie w pierwszym roku zycia, a procz tego ilez innych
cierpien wynika z nies§wiadomo$ci lub niesumienno$ci ma-
tek dla nich samych, zaréwno jak dla ich dzieci. Do tego
dodaé¢ nalezy wynikajacy z tej nieSwiadomos$ci niepokdj
i niepewno$¢ przy piel¢ggnowaniu dzieci. Nie mozna wcze-
$niej oczekiwac¢ gruntowniejszych zmian w tym stanie rze-
czy, poki — a bedzie to wtedy, gdy kobiety zdobg¢da pra-
wa wyborcze — nie wyjdzie prawo obowiazujace kazda ko-
biet¢ w tym wieku, w ktéorym me¢zczyzna odbywa shtuzbe
wojskowa, 1 przez ten sam przecigg czasu, do uczenia si¢
pielegnowania dzieci i chorych, i to tylko z uwzgl¢dnieniem
tych samych wyjatkow, ktéore mezczyzng od powinnoSci
wojskowej zwalniaja. Ta stuzba przypadataby dla kobiet
wtlasnie w tym okresie zycia, gdy zawarcie malzenstwa lub
zamiar zawarcia go rozbudzilyby ich zainteresowanie dla
tej kwestjj i nadatyby jej dla nich jeszcze donio$lejsze zna-
czenie.

Ale nawet i te kobiety, ktéore nigdy matkami nie zo-
stana, wyciagnetyby pewnag korzy$¢ z poznania elementar-
nych zasad psychologji, higjeny i pielegnowania chorych,
i w roznych okolicznos$ciach zycia moglyby je zastosowac.
Zreszta spodziewam si¢ dalszych ograniczen prawa rodzi-
c6w nad dzieémi; i dzisiaj bowiem istnieje juz zakaz pod-
rzucania dzieci, kara za dzieciobdjstwo, zle obchodzenie si¢
z dzieémi, przymus szkolny i t. p.

W Anglji powstaly stowarzyszenia celem rozciggania
opieki nad dzie¢mi i zapobiegania okrucienstwom, wzgle-
dem nich popelnianym. Stowarzyszeniom tym przystuguje
prawo skazywaé¢ matki, zaniedbujace swe dzieci, na karg
wig¢zienny, ojcOw prawnie zmuszaé, by swe dzieci utrzymy-
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wali, a jes§li rodzice okazuja si¢ niepoprawnymi, moga im
dzieci odebra¢. W roznych panstwach niemieckich istnieje
rowniez prawo, pozbawiajace wladzy i1 opieki nad dzieémi
tych rodzicow, ktorzy swej wladzy naduzyli i krzywdzili
dzieci fizycznie lub moralnie. Dzieci otrzymuja wtedy tak
zwane ,przymusowe wychowanie”, a zdarza si¢ to rowniez
i w tych wypadkach, gdy si¢ ono okaze niezb¢dnem dla
uchronienia ich od moralnego zepsucia. Przymusowe wycho-
wanie moze si¢ odbywaé badz t6 w rodzinie odpowiednio wy-
branej, badz w zaktadach wychowawczych, a trwa do
o$mnastego roku zycia. Wazna jest rzecza, ze opiek¢ nad
takiemi dzieé¢mi sad i kobietom powierza¢ moze.
Rozszerzanie zakresu praw tego rodzaju jest dla spo-
teczenstwa jednym z najcenniejszych $rodkéw ochronnych;
jest ono rownie potrzebnem ograniczeniem wolno$ci oso-
bistej, jak wszelkie przepisy, zapobiegajace szerzeniu si¢
choréb zarazliwych. W Szwecji zlozono roéwniez projekt
podobnego prawa, lecz spotykamy si¢ w nim z tem samem
mechanicznem pojmowaniem wychowania, ktore zreszta
wszedzie wychodzi najaw przy wprowadzaniu tego rodzaju
$srodkow. Tak np. poleca si¢, by najprzéd rodzicow lub
opiekundéw =zaniedbanego dziecka ostrzegaé, dziecko napo-
minaé¢, a gdy to nie pomoze, dopilnowaé, by zostato ukara-
ne —mi tym podobne niedorzecznosci. Ostrzezenie bowiem
nie nauczy ztych rodzicow dobrej metody wychowania, na-
pomnienie nie poprawi zepsutych dzieci, jezeli je pozosta-
wimy w tem samem otoczeniu, w ktoérem si¢ zepsuly; kara
za$, wymierzona w obecno$ci $wiadkdéw, uczyni dziecko, juz
nawykte do szturchancéw i razéw, jeszcze krngbrniejszem
i zuchwalszem. Kazdy, kto cho¢ troche gtebiej wejrzy
w kwestj¢, by doszukaé si¢ przyczyn, wytwarzajacych ta-
kich rodzicow i takie dzieci, znajdzie si¢ na rozleglem polu

dpniostej spotecznej kwestji. Dowie si¢ naprzyktad, ze

«
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z niskich zarobkéw — do ktérych przyczynia si¢ praca ko-
biet i dzieci — wynika n¢dza mieszkaniowa, ne¢dzne odzy-
wianie i licha odziez; ze praca pozadomowa wywoluje za-
niedbanie domu i dzieci; ze brak mieszkan jest przyczyna
zwyczaju mieszkania ,katem”; ze niewygoda domowa wy-
gania m¢za do szynku; ze to wszystko razem jest zroditem
pijanstwa i zepsucia, fizycznych i psychicznych ulomnosci,
z ktoremi dzieci nieraz juz na $wiat przychodza.

Wyjawszy wyobrazenia, ze przy pomocy bozej pobo-
jowiska okrywaja si¢ pokrwawionemi i poszarpanemi isto-
tami, a w ich mézgach zamieraja nieobliczalne mysli i uczu-
cia, ktoreby ludzkos§¢é zbogaci¢ mogty, nie znam bardziej
heretyckiego pojg¢cia jak to, ze gdy przypadek ochroni ja-
kie§ dziecko od nieszczes$liwego wypadku, aniot-str6z nad
niem czuwat. Co6z robi ten aniot-str6z przy tylu innych
nieszcz¢sliwych wypadkach, gdy naprzyktad matka, wycho-
dzac do roboty, pozostawia dzieci same, a one przez okno
wypadaja lub w ogniu si¢ pala, gdy w ciemnych sutery-
nach wzrok traca, gdy si¢ na $mieré zadusza, poniewaz
w ciasnych mieszkaniach sypiaja w jednem 16zku z rodzi-
cami, a ci naprzyktad sg pijani; gdziez on jest, gdy rodzice
z przesytu zycia lub religijnego obtedu dzieci swe zabijaja,
lub gdy one same ze strachu przed kara odbieraja sobie
zycie? Gdziez, stowem, jest on we wszystkich tych wy-
padkach, gdy go najwigcej potrzeba, a przedewszystkiem
w ciasnych zautkach wielkich miast, w ogniskach wielkiego
przemystu, gdzie brak $wiezego powietrza i slonecznego
$wiatla oraz wszelkich innych warunkéw moralnego rozwo-
ju ciata i1 duszy podkopuje w dzieciach ich zdolno$¢ do zy-
cia juz przed narodzeniem?

Widzie¢ rekeg, Opatrznosci we wszystkich przypadko-
wych ocaleniach, ale zwolni¢ t¢ Opatrzno§¢ od udzialu we
wszystkich zjawiskach przyrody, we wszystkich spolecz-
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nych okropnos$ciach, ktére kazdej chwili ziemi¢ udrgeczeniem
napelniaja, jest to pozostalos$cia zabobonu, ktory wytepic
nalezy, jezeli cztowiek sam ma si¢. przeja¢ poczuciem odpo-
wiedzialno$ci wobec stosunkéw, ktéore moze 1 powinien
opanowaé 1 przeobrazi¢. Czlowiek wspdlczesny staje sie
W coraz wyzszym stopniu swoja wlasna opatrznosciag. Od
ognia broni go juz dzi$§ straz ogniowa i towarzystwa ubez-
pieczen, od utonigcia straz nadbrzezna i przyrzady ratun-
kowe; przeciw ospie i cholerze, przeciw gruzlicy i blonicy,
wynalazt inne S$rodki ochronne, §$lepa wiarg w to, ze
$mieré¢ lezy w r¢ku Boga, zachwiewaja wykazy, statystycz-
ne, ktore stwierdzajg, ze dlugowieczno$¢ wzrasta wraz z po-
prawa sanitarnych warunkéw, ze w tym samym czasie, gdy
jaka$ choroba zbiera zniwo ws$réd dzieci ubogich, w ciem-
nych zamieszkatych barakach, bogaci w swych obszernych
stonecznych mieszkaniach o swoje lg¢kac¢ si¢ nie potrzebuja.

Tak np. w arystokratycznych niemieckich rodzinach
wedlug ostatnich obliczen na 1000 dzieci umiera rocznie 57,
ale wéréd ubogiej ludnosci Berlina na t¢ sama liczbe— 345!
Inne znowu badania, przeprowadzone w Halli, wykazaty,
ze ilo$§¢ niezywych urodzen w wyzszych klasach wynosita
21 na tysigc, a w klasach robotniczj*ch »— 55! Stosunek

$miertelnosci dzieci robotnikéw rolnych i fabrycznych, ich

wzrostu 1 wagi, ich zdolnosci do stuzby wojskowe; —
w Szwajcarji naprzyktad jest ta liczba o czwarta cz¢s¢ wigk-
sza w kantonach przemystowych niz rolniczych — $wiad-

czy rowniez, ze ngdzne warunki egzystencji ostabiajg zy-
wotnos§¢ i rozwdj dzieci, a przez to calej ludzkosci i to za-
rowno pod psychicznym, jak pod fizycznym wzgledem.
Kazdy cztowiek z sercem sam §pieszy, by dziecko od
niebezpieczenstwa uchroni¢. Lekarze wiedza, ze spusto-
szenia, jakie czynig bakterje, sa bardzo nieznaczne w po-

rownaniu z temi, ktére z pauperyzmu wynikaja. Przecigza-
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nie praca matek, pijanstwo ojcoéw, zle mieszkania, takie na-
przyktad, w ktorych za tanie pieniadze biedni osuszaja no-
wozbudowane domy dla bogatych; niedostateczne pozywie-
nie, dziedziczne choroby, zwlaszcza za$§ syfilis, przedwcze-
sna praca — wszystko to odbija si¢ pdzniej na wycienczo-
nych, watlych, okaleczalych ciatach dzieci, ktére lecza
w szpitalach z odziedziczonych chordb, lecz nie mogg uchro-
ni¢ od zgubnych warunkéw zyciowych, w ktérych si¢ zro-
dzity i wychowaty. Poki lekarze, zaréwno jak wszystkie
inne czynniki spoteczne, calej swej energji nie wyt¢zg na to,
by chorobom =zapobiegaé¢, a nietylko je leczy¢, bo to, co
w tym ostatnim kierunku dzi§ czynia, jest niczem w porow-
naniu z nieuleczalnem ztem, ktore si¢ zewszad pieni; poki
w spoleczenstwie troska o zdrowie cial nie be¢dzie rownie
powaznie traktowana, jak troska o dusze, to i dzisiejsze
starania o. dusz¢ wogole na nic si¢ nie przydadza. Bez
wzgledu na to, czy wystepuja one w formie religijnego zbu-
dowania, czy umystowej o§wiaty, zawsze s3g tylko odcietym
kwiatem, rzuconym na $mietnisko. Z cala pewnos$ciag z po-
mocg statystyki przest¢gpstw dowie$¢ mozna, ze spoteczen-
stwo samo wytwarza zwyrodniate dzieci, a potem, gdy je
za pomoca kar na drog¢ cnoty chce zapedzié, postgpuje jak
tyran, ktory najprzéd cztowiekowi kazal oczy wytlupié,
a nastepnie bit go za to, ze btadzil i drogi znalez¢ nie mogt.

W obecnej chwili sumienie spoleczne domagaé si¢ po-
winno stanowczo prawodawstwa ochronnego dla kobiet
i dzieci.

Wszedzie, gdzie tylko przemyst si¢ rozwija, odrywa
on kobiety od domu, a dzieci od zabawy i szkoly. Za cza-
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sow, cechow praca kobiet i dzieci odbywatla si¢ w domu lub

przy warsztacie meza.

Od czasu jednak, gdy rozwoj przemystu ograniczyt
domowa prace kobiet, wielki przemyst praca kobiet pokry-
wat swe zapotrzebowanie taniej pracy, a ona, zaro6wno jak
praca dzieci w wielu miejscach, obnizata zarobki dorostych
pracownikow meskich. Zarobek, z ktérego dawniej dorosty
me¢zezyzna utrzymywat rodzing,, roztozyt si¢ obecnie migdzy
jej cztonkéw. Poki praca zawodowa wymagata wicgkszej
sily fizycznej lub wyrobionej zrgecznosci i wprawy, spadata
ona na me¢zczyzng, nie za$ na kobiete i dzieci. Wprowadze-
nie maszyn usunglo, t¢ naturalna, ochrong¢ stabszych; do ob-
stuzenia bowiem maszyny nie bylo potrzeba ani sity, ani
zrecznosci; w  pewnych wypadkach nawet, naprzyktad
w przedzalniach bawelny lub w kopalniach podziemnych,
pozadanemi si¢ staty gietkie palce lub drobne ciata, gdyz
byly szczuplejsze.

Przedewszystkiem punkt kulminacyjny osiagneta pra-
ca kobiet i dzieci w Anglji. Tak np., przytutki ubogich
wysytaty cate transporty dzieci do fabryk tkackich w Lan-
cashire, a dzieci te naprzemian pracowaly przy tych samych
maszynach i sypialy w tych samych brudnych tdézeczkach.
Wskutek tego w okregach przemystowych ludnos$é karlata;
ukazaty si¢ nieznane przedtem choroby; wzmogla si¢, ciem-
nota i zdziczenie. Kobiety cig¢zarne i dzieci od 4—5 lat
pracowaty po 14— 18 godzin! Pod wrazeniem sprawozda-
nia z badan, przeprowadzonych na tern polu, Elzbieta Bar-
rett napisata wiersz pod tytulem: ,The cry of the children”
(ptacz dzieci) i wzbudzita nim wprawdzie gniew praco-
dawcow, lecz zarazem przyczynita si¢ do wydania ustawy
o. dziesigciogodzinnym dniu pracy. Ustawa ta postanowita,

ze kobiet, dzieci i matoletnich nie wolno zatrudniaé¢ w fabry-
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kach tkackich dluzej nad dziesi¢¢ godzin dzienie, a potem
ukazaly si¢ i inne w tym samym duchu wydane przepisy.

Podobne stosunki spowodowaty takie same urzadze-
nia i w innych krajach. RoOwnie straszne nast¢gpstwa tego
systemu, jak w Anglji, ujawnily si¢ 1 w innych krajach,
w Saksonji, Belgji, Alzacji i prowincjach nadrenskich, gdzie
juz w 1828 r. pewien pruski wojskowy stwierdzil, ze pro-
cent uzdolnionych do wojskowo$ci obniza si¢ stale skut-
kiem pracy fabrycznej kobiet i dzieci.

Jednakze, niezaleznie od ustanowionego nieomal wsze-
dzie prawodawstwa ochronnego, praca kobiet i dzieci trwa
w dalszym ciggu, a najwigcej spustoszenia czyni w tych ga-
teziach przemystu, ktérych prawodawstwo ochronne nie
obejmuje. W niektérych miejscowos$ciach praca dzieci
przybiera roéwnie straszna postaé, jak w Anglji przed 1848
rokiem. W Rosji naprzyktad w pewnych tkackich warszta-
tach znaleziono przy pracy trzyletnie dzieci, a bardzo wiele
dzieci nizej lat 10-ciu pracowato po 18 godzin dziennie.
W Niemczech przy fabrykacji zabawek spotykamy si¢ z da-
némi statystycznemi, ktoére nas groza przejmuja, i to tem
bardziej, ze dla dostarczenia rozrywki dzieciom szczg¢$li-
wym, z nieszczg¢$liwych wyciska si¢ ostatek sit zywotnych.
Przemyst domowy zatrudnia tam cztero i pigcioletnie dzieci,
podczas gdy granic¢ wieku dla pracy fabrycznej oznaczono
tam, zarowno jak w Szwajcarji, na 14 rok zycia. Te¢z sama
granice wieku przyjat i rzad dunski. We Wtloszech wigk-
szo$¢ zebrakow - kalek stanowia dzieci, ktoére wzrastaly
w sycyiljskich kopalniach siarki, nattoczone w niskich i cia-
snych gankach, obtadowane cig¢zkiemi workami i to w wieku,
w ktorym ich watte cztonki w takich warunkach okalecze¢
musialy. Juz w 12 i 14 roku wiele z pomig¢dzy nich jest nie-
zdolnych do pracy. W kopalniach magnezji w Hiszpanji za-

trudniajag mnéstwo dzieci od 6 — do 8 lat; trujace wyziewy
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doprowadzaja je tam do ci¢zkich choréb. Inne za$§ dzieci,
dzwigajac cigzkie wiadra wody na gltowach, zrasza¢ musza
niemi suche pola, gdyz dziecko stanowi tam tansza sil¢ ro-
bocza niz osiol. O stanie rzeczy we Francji mozna wniosko-
wac stad, ze socjalista Millerand nie odwaza si¢ zagdaé wigcej,
niz jedenastogodzinnego dnia pracy dla mezczyzn, kobiet
i dzieci, zamierzajac skraca¢ go stopniowo przez dalsze re-
formy. Jednakze Zzadaniem partji robotniczej zaré6wno tam,
jak i we wszystkich innych krajach, jest absolutny zakaz
wszelkiej pracy dzieci.

Zadanie to uznaé¢ trzeba za stuszne, gdy wezmiemy,
naprzyktad, pod uwage sprawozdanie pewnego lekarza, ktore
$wiadczy, ze, mimo prawodawstwa ochronnego, przecigtna
waga 1 wzrost dzieci z Lancashire zawsze jeszcze pozostaja
nizsze niz gdzie indziej. Z pomigdzy 2000 dzieci, badanych
tamze, bylo tylko 151 zupeinie zdrowych i silnych, 198 w wy-
sokim stopniu kalekich, a reszta mniej lub wigcej chorowitych
i stabych. Lekarz ten méwi, ze praca w przemys$le bawetnia-
nym od 6-tej rano do 5-tej wieczorem zamienia zdrowe dzie-
sigcioletnie dzieci w blado-zottych trzynastoletnich wyrost-
kéw, a takie zwyradnianie ludzko$ci w okregach przemysto-
wych stanowi dla przysztosci Anglji bardzo powazne niebez-
pieczenstwo.

Gdy wszedzie Iludzie dojda do przekonia, ze dla
wszystkich ucywilizowanych narodow istnieje toz samo nie-
bezpieczenstwo, wszedzie zostanie zabroniona praca dzieci,
zarOwno przemystowa jak uliczna. Dopiero wtedy odniesie
zupeilne zwycigstwo zasada ochrony dzieci, dotychczas zwal-
czana zaréwno z ekonomicznych, jak z indywidualistycznych
wzgledow; migdzy innemi upadnie niezaprzeczalne dotad
prawo ojca do rozporzadzania praca dzieci.

*
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Nietylko kwestja pracy dziecigcej $wiadczy o niskiem
stanowisku, jakie zajmujg panstwowe powagi Europy, lecz
takze poruszona u nas i w innych krajach, w Anglji np.,
kwestja wprowadzenia chtosty do wiezienl). Ze w wiezie-
niach potrzebnemi si¢ okazuja tak zwane dotkliwe kary, np.
ciemnica, twarde loze, ograniczony pokarm i t. p., to jest
prawdopodobne i nie jest tez brutalne, jesli dzieje si¢ pod
$cista kontrola i tylko wobec zupelnie niepoprawnych, za-
twardziatych na wszystkie inne §rodki podzegaczy. Natomiast
chtosta, réwnie ponizajaca dla tego, ktory ja wymierza, jak
i dla tego, ktory ja znosi, okazuje si¢ zreszta bezskuteczng.
Jedna z najznakomitszych powag mego kraju wspominala mi
o bezsilno$ci chlosty. Zaréwno wstyd, jak bol fizyczny, nie
przynosza innego skutku nad tern wigksza zatwardziato$e,
jezeli chtosta wymierzana jest z zimna krwia i po uplywie
pewnego czasu po spelnionej winie. Wigkszo$¢ tak nawyka
do chtlosty, ze fizycznie mato ja dotyka; budzi ona tylko nie-
nawistne uczucie dla spoleczenstwa, ktéore w ten sposdb msci
si¢ za wtasne przewinienia. Je$§li dusza dziecka jest wrazliwa,
to kara moze'sprawia¢ wielka meczarni¢ moralna, tak jak si¢
to stalo przed paru laty z malym bohaterem ze Skagen, -Lars
Kruse, ktéorego wszyscy znaja ze znakomitego opisu poety
Drachmana. Lars Kruse, ktéory za czasow chlopigcych przy-
wtlaszczyl sobie desk¢ sptawiona na brzeg, zostat skazany
na chtost¢, Do pdéznego wieku trawit go wstyd; nie wstydzit
si¢ swego czynu —- lecz kary. Cate zycie mial gorycza za-
trute, a bylo to zycie wielkiego czlowieka.

Ta chtosta, wymierzana przez spoleczenstwo dzieciom,
ktorych nedza i zaniedbanie w przewaznej wigkszosci wy-
padkow jest wynikiem jego bitedow, dzieciom wychudtym od
gtodu, drzagcym =z trwogi i wstydu, nie wywotuje bynajmniej
wzruszenia duchowego, ktoreby moglo by¢ punktem wyjscia

dla poprawy moralnej.2)
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Gdyby$my przeprowadzili badanie statystyczne, doty-
czgce tych chtostanych dzieci, przekonaliby$Smy si¢, ze wigk-
szo$¢ ich pochodzi z takiego domu i do takiego domu wraca,
w ktérym matka, pracujac poza domem, nie moze si¢ tro-
szczy¢ o. dzieci, lub w ktoérym katy odnajgte sa sublokatorom
z przyczyny nedzy mieszkaniowej, a ta nie omieszka wywrzecé
swego demoralizujacego wptywu; albo tez, ze chlopiec zaczat
zarabia¢ na ulicy, jako postaniec, sprzedajacy gazety lub pa-
pierosy, a przygladajac si¢ zbliska zbytkowi bogaczy, da’yt
do tego, by go sobie przyswoi¢. Niema tygodnia, zeby ulicz-
nik nie styszal o sprzeniewierzeniach i oszukanstwach ws$rod
klasy posiadajacej, cz¢sto popeilnianych przez posiwiatych
ludzi, ktorzy spedzili dziecinstwo za ,,dawnych dobrych cza-
sOw” surowego wychowania mtodziezy. Niema dnia, by si¢
nie przygladat, jak cztonkowie wyzszych klas, zaro6wno starsi
jak mtodsi, zaspokajaja swa zadz¢ uzycia. Od niego za$,
dziecka miicy i ngdzy, domagamy si¢ cnot spartanskich i usi-
hijemy mu je zaszczepi¢. Trudno powiedzieé¢, czy tu ghlupota

brutalno$¢ przewyzsza, czy odwrotnie.

Poki klasy wyzsze same pozostang brutalne, nieokiel-
znane, zadne rozkoszy i leniwe, poki celem zycia dla wigk-
szosci jest zarabia¢ i trwoni¢ pienigdze, poki wielu moze jesé
dosyta, nie robigc nic, a wielu poszukujacych pracy znalezé
jej nie moze, poéki wyuzdany zbytek ociera si¢ o beznadziejng
nedze¢, poty klasom wyzszym nie przystuguje ani cien prawa
do. oczekiwania poprawy i umoralnienia klas nizszych. Obec-
nie spoteczenstwo stwarza i utrzymuje system spoteczny, kto-
rego nastepstwa spotykamy podzniej w ekonomicznych wy-
stepkach wyzszych i nizszych klas. To,, ze wielkie miasto
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petne jest ulicznikéw i wtdéczegdw nic a nic nie jest dziwniej-
sze, niz to, ze zepsuty ser peten jest robakow.

Zburzone zycie rodzinne, warjacki system szkolny,
przedwczesne zycie fabryczne, przytepiajace zycie uliczne—
oto co daje wielkie miasto dzieciom ubogich, i wprost zdu-
miewajaca jest rzecza, ze lepsze instynkta natury ludzkiej
jednak przewaznie u klas biednych zwyci¢zaja, nie za$ to,

ze czasami zawodza.

Przeciw pracy, dzieci przytoczy¢ mozna jeszcze 1 ten
argument, ze ona si¢ posrednio, m$§ci na samym przemysle.

Wszedzie najzdolniejszymi okazuja si¢ robotnicy oswie-
ceni. Juz i w Rosji, gdzie o$wiata ludu tak wiele pozosta-
wia do zyczenia, doswiadczenie ujawnilo to samo; to tez
robotnik, umiejacy czytaé¢ i pisaé, wszedzie bez wyjatku
otrzymuje wyzszy zarobek, niz analfabeta, uzywany tylko
do najgrubszych robot. Obecny szybki rozwdj niemieckiego
przemyshu i jego zwycigstwo nad angielskim przypisa¢ moz-
na wyzszej o$wiacie niemieckiego ludu. Intensywna i inte-
ligentna praca amerykanskiego robotnika cze¢$ciowo z tej
samej wyptywa przyczyny. Gdy jednak dzieci wycienczone
praca fabryczna chodza do szkoly wieczornej lub, przed-
wczesnie opusSciwszy szkole, przy ciaglej robocie traca moz-
no$¢ i ochote przyswojenia sobie wyzszego wyksztalcenia,
staja si¢ organicznemi maszynami do obstugiwania nieor-
ganicznych, a przez to. i Warto§¢ ich pracy si¢ obniza. Te
maszyny organiczne sg bierne; nie daza do poprawy swego
bytu, jak inteligentni robotnicy. Ale te zywe maszyny nie
podnosza réwniez rezultatow pracy. Inteligentni robotnicy,
przestrzegajacy swych praw i rozszerzajacy je, najszybcie]j
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przyswajaja sobie takze nowe metody pracy, sami poczynia
nowe wynalazki, przynoszace korzy$¢ danej galezi przemy-
stu 1 wzmagajace jej wytworczos¢. Tylko kraj, w ktérym
wciaz rozwija si¢ ta ostatnia kategorja robotnikéw, moze
dzisiaj wytrzymac¢ konkurencj¢, przemystowa z innemi. Glow-
nym jednak warunkiem jest, by sily fizyczne i duchowe
dziecka do lat 15-tu wylacznie byly spozytkowane dla jego
wtasnego rozwoju przez szkotg, sport i zabaweg, podczas
gdy domowe zajecia i szkoly zawodowe, nie za$§ przemyst,
ksztatca jego zdolno§¢ do pracy. Zaré6wno niemieccy, jak
i szwedzcy agrarjusze skarza si¢ na to, ze szkola ludowa
zbyt wiele nauki dzieciom daje. Ale tym zapatrywaniom
stusznie przeciwstawia si¢ wymagania przeobrazenia idea-
16w wychowawczych zgodnie ze stopniem rozwoju spotecz-
nego, ideatow wychowawczych, roéwnych dla wszystkich
klas spotecznych, i uczestnictwa w duchowem zyciu narodu
dla wszystkich.

Pozniej jeszcze powroce do tego przedmiotu, tutaj
tylko w zwiazku z tern, co wyzej powiedziane, zaznaczy¢
pragne¢tam, ze walka o dzieci jest w ostatniej instancji tyl-
ko wyrazem reakcji, ktora wsrod nieustannych skarg na zte
czasy pragnie wstecz cofnaé rozwoj, zamiast tam, gdzie on
na manowce schodzi, nowe drogi torowaé, ktéoreby go na-
prz6éd posuwaly.

Jakze jednak obawiajg si¢ ludzie tych drég nowych!
Tymczasem S$rodkami przymusowemi starajg si¢ krepowad
wielka, najmtodsza w dziejach organizacj¢ zwiazkow zawo-
dowych, ktéra w rozwoju spotecznym ma tak wazne do spet-
nienia zadanie.

Ci, ktorzy u nas tymczasowo dzierza w re¢kach wta-
dz¢, nie maja jasnego pogladu na wielkie kwestje spolecz-
ne; popieraja oni interesy klasowe, nie za$§ interes calosci;

pilnuja spraw matych, prowincjonalnych i klasowych, zar
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miast wielkich, ludzkich i narodowych. My, Szwedzi, je-
steSmy zacofani zaro6wno w kwestji prawodawstwa fabrycz-
nego, wolno$ci stowarzyszen, wolnosci mysli i sumienia, jak
wogdle w rozwoju prawa i sprawiedliwo$ci. Nie zmieni si¢
to, poki w mnaszem politycznem zyciu nie zdobedzie roz-
strzygajacego wplywu to pokolenie, ktéore dzi§ ma od 15 do
30 lat. W nowem tern pokoleniu bowiem dojrzewa juz po-

wazne poczucie odpowiedzialno$ci spotecznej.

Przed kilku laty w c?tvm $§w: .,e cywilizowanym, od
Kanady do wysp Oceanu Spokojnego, rozbrzmiewala piesn.
Autor jej zaczerpnal natchnienie z prostego, lecz przecud-
nego obrazu Milleta, przedstawiajacego czlowieka z moty-
ka, rolnika o =zgigtych plecach, opartego obu rgkami na
swem narz¢dziu. Malarz uwiecznit w jego twarzy wyraz,
tak czesto spotykany u starych robotnikéw, zwtlaszcza u na-
jemnikéw dziennych. Nieme, niewymowne spojrzenie, w kto-
rem wszelkie uczucia ludzkie, wygasty; spojrzenie takie, jak
u cierpliwych bydlat roboczych. Gdy bowiem umiarkowana
praca uszlachetnia i do ludzkiego poziomu podnosi zwierze,
praca bezmierna zabija w zwierzg¢ciu cztowieka.

Dla poety, ktory sam byt niewolnikiem pracy fizycz-
nej, obraz ten byl objawieniem, wcieleniem w sztuk¢ typu
zwyrodnienia cztowieka, uginajacego si¢ Ww jarzmie pracy
od dziecinstwa. Strofa po strofie w swoim natchnionym
wierszu opisuje on ,te istotg, ktéora ani zalu, ani nadziei ni-
gdy nie odczuwa, t¢ wygasta dusze, dla ktoérej niczem sa
Platon i plejady, jutrzenka i ré6za — i wszystkie skarby
przyrody i ducha!” Poeta zapytuje wtadcoéw, mistrzow
j rzadzacych, jak tej istocie powrdca dusze, jak jej oddadza
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muzyke¢ i marzenia? Co si¢ stanie z tymi, co t¢ istote, do
tego stanu doprowadzili, pyta dalej poeta, gdy po tysiac-
letniem milczeniu glos przerazenia odpowie Bogu na pyta-
nie, co uczyniliScie z ta dusza?

Bardzo wielu pracodawcow chodzi do kosciota. Tam
stysza oni tlumaczenie takich np. ustepéw z ewangelj.i:

,»,Co uczyniliScie dla jednego z maluczkich, mnie uczyni-

liscie”... ,,Wszystko, co chcecie, by wam drudzy czynili,
i wy im czyncie”. Ale nie przyjdzie im na mys$l, jak Chry-
stus — tak bezwzgledny tam, gdzie bylo potrzeba — sa-

dzitby ich zadanie posytania tych ,maluczkich” do, hut szkla-
nych, albo czy oni sami zgodziliby si¢ tam lub do innych
fabryk posylaé¢ wtlasne dzieci.

Ten razacy rozdzwigk migedzy nauka a zyciem poty
nie zniknie w naszem spoleczenstwie, poki nie dojdziemy do
przekonania, ze zasady, ktore dotychczas ludzie wyznawali
ustami, zadajac im klam w zyciu, nie moga diluzej stanowié
reguly zycia.

Dopiero taki poglad na $wiat, ktoéry cztowickowi da
wtladz¢ tak samo nad jego religja, jak i nad innemi jego
dzietami, doprowadzi do urzeczywistnienia tego, co jest nie-
przemijajace w chrystjanizmie. Plomienna idea Galilejczy-
ka — braterstwo ludzi — poéty nie da nam spokoju, pdki nie
wytepi ostatnich szczatkéw niesprawiedliwo$ci w spole-
czenstwie ludzkiem. Ale mys$li tej nie urzeczywistnig ci, co
w chrystjanizmie widza ideal absolutny. Poglad ten bo-
wiem ostabial' sumienia ludzkie w dazeniu do wszelkich
ideatow. To, ze uznano jako absolutnie obowigzujacy taki
ideal, ktory w naturalnych warunkach zupelnie urzeczywist-
ni¢ si¢ nie da, bylo w ciagu 1900 lat zrédlem nieustannej
demoralizacji, a dzieje ludzkos$ci w tym okresie byly szere-
giem przyktadow sprzeniewierzania si¢ temu idealowi. Do-

piero gdy ustanie przyczyna tej demoralizacji, b¢da mogli
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istnienie nasze zreformowac¢ i przeobrazi¢ ci, ktdrzy sa prze-
konani, ze idealy rzeczywiscie obowiazuja.

Wtedy nie be¢da, jak dzi§, dla rozstrzygni¢cia ekono-
micznych i politycznych zatargow pokrywaé poél bitwy tru-
pami ludzkiemi, wzywajac §wigtokradzko imienia tego Ojca,
ktérego nas Chrystus wzywaé nauczyt. Wtedy juz spote-
czenstwo, mienigce si¢ chrzes$cijanskiem, nie begdzie tolero-
wato kary $mierci i prostytucji, gry gietdowej i niewoli dzie-
ci. Wtedy ludzie, ktéorzy na tonie matki dowiadywali sig, ze
majg kochaé¢ blizniego, jak siebie samego, nie beda juz, da-
zac w S$lady ojca, deptaé po sobie wzajemnie w zazartej
walce o chleb powszedni.

Wtedy nabozenstwo nasze na tem polegaé bedzie, by
byt nasz przez uczlowieczenie rodu ludzkiego ludzkim
uczynic.

Ale mtodziez naszych czasdéw niezawsze w szczg$liwy
sposdb przechodzi od wyobrazen chrzescijanskich do in-
nych. m— Szcze¢sliwy sposdéb na tem polega, by. stanaé za-
raz wobec nowych zadan, w ktore si¢ wierzy i dla ktorych
si¢ zy¢ pragnie. Bardzo wielu z naszej mlodziezy nic nie
wie o nowych zadaniach, w ktoreby wierzy¢ mogli. Stad
pochodzi to ostabienie i znuzenie, ogarniajagce wickszos$¢
mtodego pokolenia. Nie lekcewaz¢ bynajmniej wplywow
otoczenia, lecz nie sadze¢, by miodziez, ktoéra stracita dawne
idealy, nie otrzymawszy wzamian nowych, byta tylko po-
zatowania godng. Mtodziez bowiem, ktéra sama ideatoéw
stwarza¢ nie umie, nie znajdzie ich w zadnej epoce. Taka
mtodziez bylaby o$mieszyla Sokratesa, ze wzruszeniem ra-
mion bytaby Chrystusa przybita na krzyzu, a w 1789 roku
bylaby wyemigrowata z Burbonami!

Stulecie dziecka 14
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Gdy w pewnej epoce mlodziez pozbawiona jest idea-
tow, znajdujemy si¢ bez wzgledu na dat¢ na schytku wieku.
Gdy za$ mlodziez przenika poczucie wielkich zadan, ktore
jej speini¢ trzeba — rozpoczyna si¢ wiek nowy.

Wszedzie przywilejem mtodo$ci jest popieranie indy-
widualizmu. Dzieje si¢ to wszedzie, gdzie czlowiek mlody
w zdrowym egoizmie silnie i w pelni rozwija swa indywi-
dualno$¢ 1 $miato walczy o swe wtasne szczescie. Kazdy,
kto powaznie traktuje swoj indywidualny rozwodj, przyzna,
ze nie przez to osiagnie wolna, szlachetna i wyzsza indywi-
dualno$¢, iz depta¢ bedzie po indywidualno$ci drugich.
Przyzna on takze, ze jego mlode sity potgzniej si¢ rozwing,
gdy sprobuje nowemi S$rodkami stwarzaé nowe wartosci,
swa energj¢ poswigca¢ nowym zadaniom, niz gdy trzymac
si¢ bedzie przestarzatlych i zuzytych ideatéow. Ale i o tern
niebawem mlodzieniec si¢ przekona, ze im odwazniej rzuca
si¢ jednostka w wir zyciowej walki, tern pewniej rany po-
niesie, im bogatszym jest jej rozwoj, tern wigcej posiada
punktow wrazliwych, ktéore zrani¢ i zakrwawi¢ mozna. Wiel-
ka boles¢, jak i wielka rozkosz, sktadaja si¢ dla wielkiego
cztowieka na pelni¢ zycia, a porazka jego jest dowodem je-
go wyzszosci ponad przecigtna miarg czg¢sciej, niz jego zwy-
cigstwo. — Ale porazki te, po ktorych czesto ledwie szczat-
ki zostaja tego, czem byla nasza osobisto$¢, latwiej zniesé
mozna, gdy si¢ nauczymy, ze jest opatrunek, ktéry nam nie
da z ran umieraé, ten mianowicie, ktéry na cudze przykta-
damy rany.

Cztowiek jednakze nie potrzebuje czeka¢ na to, az go
zycie poszarpie, by drugim wspdtczucie okazywaé. Mto-
do§¢ przejmowaé si¢ moze tern uczuciem réwnoczesnie
z uczuciem swej sity indywidualnej. W tem rozumieniu
niektéorzy zawsze mlodymi pozostaja, zawsze sa zdolni prze-

zy¢ chwile wielkich natchnien, chwile, w ktorych istote
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nasza przepeinia wielki czyn, wielka prawda, wielkie pigkno
lub wielkie szczg¢scie, chwile, w ktorych tzy wzbieraja, ra-
miona si¢ wyciaggaja do $wiata, a mys$li przebiegaja go bly-
skawicznym lotem. W chwilach takich najsilniej odczuwa-
my nasza wtlasna osobowos$¢, a zarazem najzupelniej roz-

ptywamy si¢ w jednosci z calem istnieniem.

Wielkiem nazywamy takie zycie, ktore w dzialaniu

objawia cigglos¢ i zwigzek takich chwil natchnionych.

Znam jednak i1 mtodych ludzi, nie majacych w swych
wspomnieniach chwil natchnionych, ktérzy na kwestje
wspotczesne patrza z wysokosci swych ,,nadludzkich” teoryj
lub wysokiego wyksztalcenia albo ,zelaznych praw histo-

rycznego rozwoju”. Bywali tacy we wszystkich czasach.

Na zadnem jednak polu nie jest tak szkodliwem wy-
kluczenie mtodziezy, jak na polu walk spotecznych. — Epo-
ka nasza wymaga, by wtasnie mtodziez z temi kwestjami
zaznajomita si¢ wszechstronnie, by wszelkie inne w zwiagz-
ku z niemi rozpatrywata, aby kazdy plan reformy badata
w stosunku do indywidualizmu i kwestyj spotecznych. — Po
mlodziezy naszej powinni§my czego$ dla przyszlosci ocze-
kiwa¢. — Nadzieja ta jednak opiera si¢ na przypuszczeniu,
ze mlodziez, my$la i czynem zblizajac si¢ do tych, ktéorym
z pomoca przyj$¢ powinna, powtdrzy powiedziane na po-
bojowisku slowa Walta Whitmana: , Nie pytam sie, czy

>

ranny brat moj cierpi; sam staje si¢ tym ranionym bratem”.
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NAUKA RELIGJIL

W obecnej chwili najbardziej demoralizujacym czynni-
kiem wychowania jest nauka religji.

Moéwi¢ tu w pierwszym rzedzie o katechizmie i histo-
rji biblijnej, teologji i historji kos$ciota. Bardzo wielu po-
waznych chrzes$cijan wyrazato si¢, ze: ,niema lepszego do-
wodu na to, jak gteboko religja tkwi w naturze czlowieka,
niz to, ze nauka religji nie mogta jej stamtad wypleni¢”.

Ja jednakze sadzg¢ jeszcze, ze 1 zywe ,nauczanie”
chrzescijanskiej religji dzieciom szkod¢ wyrzadza.

Powinny one same wzy¢ si¢ w pasterski $wiat Stare-
,go0 Testamentu, tak samo jak i w Nowy Testament, a naj-
lepiej w formie, jakiej si¢ trzymal Fehr w swej biblji dzie-
»ciecej. Dziecko przywigzuje si¢ do ksiazki, znajduje w niej
niezmiernie wiele pokarmu dla wyobrazni i uczucia, ale tyl-
ko wtedy, gdy si¢ moze spokojnie w jej czytaniu pograzy¢
bez dogmatycznych anf pedagogicznych wyjasnien. Tak
samo, jak inne ksiazki dziecka, powinna i ona by¢ tylko
w domu przedmiotem rozmdéw i wyjasnien, o ile ono tego
samo zada.. Na lawie szkolnej dzia¢ si¢ to nie powinno.

Gdy tak dziecko wprost z biblji czerpie wrazenia, nie-
poparte zadna inna powaga procz wlasnej sily wrazen sa-
mych, wtedy podania biblijne nie staja w sprzecznosci z ca-
lem nauczaniem, podobnie jak skandynawskie mity o stwo-
rzeniu $§wiata lub dzieje greckich bogdow.

Ale ze wszystkich btedéw wychowawczych najniebez-
pieczniejszym dla ludzkos$ci jest ten, gdy dziecku, jak dzis,
podajemy, jako absolutng prawdeg, S$wiatopoglad Starego
Testamentu, a nastgpnie zwalczamy go, uczac historji i na-
uk przyrodniczych, gdy mu podajemy zasady moralne No-
wego Testamentu, jako absolutnie obowigzujace, a ono- juz.
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przy swych pierwszych krokach w zyciu spostrzega, ze
wszyscy wciaz mu si¢ sprzeniewierzaja. Cale bowiem
przemystowe 1 kapitalistyczne spoteczenstwo opiera si¢ na
przeciwienstwie chrze$cijanskiego przekonania, ktére naka-
zuje kocha¢ blizniego, jak siebie samego, na zasadzie: ,,Kaz-
dy sam sobie tylko jest bliznim”.

Oczy dzieci i w tym, jak w innych wypadkach, sg pro-
sto i jasno widzace. Juz w najwcze$niejszych latach pod-
patruja swe otoczenie, czy zyje wedle chrzescijanskich przy-
kazan, czy nie. Pewien czteroletni chlopczyk, z ktorym roz-
mawiatam o Chrystusowem przykazaniu milo$ci, powiedziat
mi: ,Jezeli Chrystus naprawde¢ tak mowil, to tata nie jest
chrzescijaninem!”. Wkrotce tez dziecko staje wobec kolizji
migdzy swymi wychowawcami a przykazaniami chrzescijan-
skiemi. I tak np. pewien chlopczyk w jednem szwedzkiem
mieécie wzial sobie do serca nauk¢ Chrystusa o milosier-
dziu. Nietylko swe zabawki, lecz i swe ubranie dawat bied-
nym, az wreszcie rodzice za pomoca rézgi wyperswadowali

mu te chrze$cijanskie praktyki.

Znam dobrze te sofizmaty, jakich si¢ w podobnych
wypadkach uzywa dla obatamucenia prostej, dziecigcej lo-
giki. Wiem jednak dobrze, ze wtasnie te sofizmaty wywo-
huja w spoteczenstwach chrzescijanskich takie rozpowszech-
nienie obtudy, ze jest ona juz prawie nie§wiadoma i ze po-
trzeba nowego Kirkegaarda, by ostrg chtosta rozbudzit su-
mienia. Do wszystkich dziedzin stosuja si¢ stowa Rousseau’a:
dajemy dziecku wzniosle zasady, lecz otoczenie zmusza je,
by dziatato wedlug zasad niskich, ile razy zechce te wznio-
ste zasady w zycie wprowadzi¢. Znajdujemy wtedy tysiacz-
ne- yale” 1 ,gdyby”, ktore, majg dziecko przekonaé, ze
wznioste zasady sa tylko slowami, a zycie rzeczywiste jest

czem$ calkiem innem.
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Niebezpieczenstwo nie na tem polega, ze idealy chrze-
$cijanskie sa bardzo wysokie; lezy to bowiem w pojgciu
ideatu jako niedos$cigtego, gdyz im bardziej si¢ do niego
zblizamy, tern wigcej si¢ on podnosi. Demoralizujaca stro-
n¢ ideatu chrzescijanskiego stanowi to, ze jest przedstawia-
ny jako absolutny, tymczasem czlowiek, zyjacy w spote-
czenstwie, codziennie musi sig¢ mu sprzeniewierzaé, a row-
noczes$nie z nauki religji dowiaduje si¢, ze, jako istota
upadta, wogodle idealu osiagnaé nie moze, cho¢ cata jego
mozno$¢ uczciwego zycia na ziemi, a zbawienia w niebie
od urzeczywistnienia tego ideatu zalezy.

W tej sieci oczywistych a nieprzejednanych sprzeczno-
$ci pokolenie po pokoleniu platalo swa idealna wiarg,
a stopniowo kazde pokolenie nowe umacniato si¢ w prze-
konaniu, ze idealdéw na serjo bra¢ nie nalezy. Tchoérzliwe
lub wielkoduszne ustepstwa na rzecz $miesznej mody, sza-
lenstwa, ktore nas rujnujg, gdy chcemy zy¢ wedle swego
stanu, procz innych czynnikéw psychologicznych, biora po-
czatek z niekonsekwencji ludzkiej, ptynacej stad, ze dziecko
juz dzigki nauce religji przekonywa si¢, ze co innego s3 po-
glady, a co innego czyny. Przekonanie to nie przestaje
dziata¢ przez cate zycie na tych nawet, dla ktorych religja
chrzescijanska traci zczasem swa bezwzgledng powage.
Cztlowiek wolnomys$lny bierze §lub w kosciele, chrzci swoje
dzieci i konfirmowac¢ je kaze, nie przekonawszy si¢ nawet,,
czy one tego pragng istotnie, czy tez chca robi¢ tylko to,
co i drugie; republikanin $§piewa pie$n na rzecz krola i wy-
syta telegraficznie wiernopoddancze pozdrowienia, przyjmu-
je ordery — ale, do$¢ o tern! Gdybym bowiem chciata wy-
mienia¢ wszystkie te powszednie fakty sprzeniewierzania si¢
samemu sobie, z jakich sklada si¢ nieomal cate zycie wick-
szo$ci ludzi, i ktérych oni jako , drobnostek bez znaczenia”

bronia, nie byloby konca! Nie tak mysleli meczennicy
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chrzescijanscy, ktorzy byliby si¢ mogli uchroni¢ od meczen-
skiej $mierci, ofiarujac szczypt¢ kadzidta na cesarski ottarz.
Szczypta kadzidta! Jakaz to drobnostka bez znaczenia, my-
$li cztowiek wspotczesny, codziennie sktadajac ofiary réz-
nym takim bogom, w ktéorych wcale nie wierzy.

Jakkolwiek protestantyzm jest nieckonsekwentny, to
jednak przez dlugi czas posiadal sit¢ wychowawcza dla du-
cha, gdy dualizm byl w nim jeszcze nie§wiadomy, gdy je-
szcze z cala rzetelno$cia oddawano dniom $wiatecznym
i powszednim to, co im si¢ nalezalo. Lecz dzi$, gdy w to-
nie protestantyzmu powstal protestantyzm nowy, dwujezycz-
nos$¢ dziata bardzo demoralizujaco.

Nauka, ktora niegdy$ kos$ciot katolicki tak znakomicie
do psychicznych potrzeb wigkszosci przystosowal, tworzac
najwigcksze symbole z dotychczasowych doswiadczen ludz-
kosci — zwolna rozsypala si¢ w gruzy. Ale protestantyzm
zawsze jeszcze wzdraga si¢ przed nieuniknionemi nastgp-
stwami swego wtasnego dziela.

W domu, w szkole, na uniwersytecie, w slizbie woj-
skowej, w urzedzie wcigz jeszcze wpaja si¢ ludziom bierng
ulegtos¢ pod nazwa dyscypliny, dyskrecji, obowiazkowosci
i pod innemi pi¢knie brzmigcemi okres$leniami, za ktérych
pomoca zywe duchy zamienia si¢ w niewolnikow karnosci,
zmusza si¢, by przez ducha korporacyjnego przemilczali
wszelkie naduzycia i poddawali si¢ wszelkiej brutalnej prze-
mocy. Dopiero wtedy, gdy wszyscy powaznie ,zaprote-
stuja” przeciw temu, by najwigkszy skarb zycia — ich re-
ligje — narzucala im zewng¢trzna powaga lub wtadza, zaczna
sobie rowniez i w spotecznych i w politycznych kwestjach
tworzy¢ poglady samodzielne i, jako nauczyciele i kierowni-
cy, uczniom czy studentom, oficerom i urz¢ednikom udziela
tej swobody czynu i stowa, ktora jest elementarnem prawem

cztowieka i obywatela, jezeli, naprzyktad, zdarzy¢ si¢ mo-



— 216 —,

ze, jak si¢ to pewnemu szwedzkiemu oficerowi w 1889 roku
przytrafilo, ze popadl w nietaske¢ za to, iz wzial udziat w po-
waznej uroczysto$ci dla uczczenia rewolucji francuskiej, to
pojmujemy, ze duch tchdérzostwa rozszerza si¢, a w jego
cieniu speinia¢ mozna spokojnie wielkie narodowe wystepki.

Mezczyzni i kobiety, nieskazitelnie uczciwi w zyciu
prywatnem, nauczyli si¢ w wielkich kwestjach zycia publicz-
nego sumienie swe, myS$li i uczucia poddawaé¢ woli wspdl-
nego kierownika. Przedewszystkiem nauczyta ich tego wia-
ra religijna.

Odwaga we wszystkiem, co istotnych zyciowych war-
tosci dotyczy, a przedewszystkiem w rzeczach wiary, odwa-
ga tworzenia sobie wtlasnych pogladow, szczeros$¢ i energja
w wypowiadaniu ich, che¢é poswiccenia czego$ dla nich,
czyniag cztowiecka nowym nabytkiem kultury. Poéki wycho-
wanie i zycie spoleczne $wiadomie nie zaczna dazy¢ do po-
krzepienia i budzenia tej odwagi, tej energji i tej woli, $wiat
pozostanie zawsze tern, czem jest — wystawa glupoty, po-
spolitosci, przemocy i egoizmu, bez wzglgdu na to czy wy-
stawa ta kieruja radykalne czy konserwatywne, demokra-
tyczne czy arystokratyczne zywioty spoteczne.

Ze wszystkich zasad najbardziej demoralizujagca byta
upokarzajaca nauka, ze upadla natura ludzka o wtasnych
sitach do s$wicto$ci dojs¢ nie moze, ze tylko przez taske
i przebaczenie grzechéw dojs¢ mozna do pozadanego sto-
sunku do spraw doczesnych i wiecznych. Ten stan taski
doprowadzal do zastoju natury nizsze, nic juz nie,moéwigc
w tych kupieckich duszach, ktéore codziennie przy wieczor-

nym pacierzu odwotuja si¢, do krwi Chrystusowej, by zmyla
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caly rachunek ich catodziennych wykroczen moralnych. Tyl-
ko istoty, wyzsza naturag obdarzone, uswigcito przekonanie,
ze przez Chrystusa dzie¢mi Boga si¢ stalty. Ogodtem biorac,
podwojna moralno$¢ pograzyta ludzkos¢ w glebokiej demo-
ralizacji. Rozdzwigk nastapit juz wtedy, gdy pierwsi chrze-
$cijanie przestali oczekiwac¢ rychtego powrotu Jezusa Chry-
stusa, gdyz to oczekiwanie sklaniato ich, by zycie stosowali
do jego nauk. Od owej pory podwdjna moralnos¢ przez
dziewig¢tnascie wiekdw trzymata dusze¢ i spoteczenstwa ludz-
kie w faktycznem poganstwie. Jakkolwiek bowiem tej badz
nieczystej, badz wielkiej duszy chrzescijanstwo uzyczato
i uzycza skrzydet w jej tegsknocie za nieskonczonos$cig, jak-
kolwiek w $rednich wiekach wiele silnych serc usitlowato
wciela¢ je w zycie, to jednak wickszos§¢ ludzi zyla i zyje
dzisiaj w tej dawniejszej niekonsekwencji, $wiadczacej, ze
im., skrzydta obcigeto, podczas gdy obywatele starozytnych
narodow posiadali etyke, ktora wcielali w zycie, co czynito
ich jednolitemi, stylowemi postaciami. Ze za$ dziewiet-
nascie wiekow dowiodlo, iz nie mozna w spoleczenstwie,
utworzonem z ludzi i przez ludzi trzyma¢é si¢ w praktyce za-
sad Chrystusa, jako nieomylnych a §wigtych prawidel, a za-
tem zdotamy unikna¢ niemoralnej dwulicowosci tylko na tej
drodze, na ktora juz wiele jednostek wstapito, wolajac z Pro-

meteuszem:
»,Czyzes$ ty samo nie dokonato wszystkiego,
Ty $wigte, grzejace serce?”

Innemi slowy mowiac, przekonali si¢ oni, ze i chry-
stjanizm jest dzielem ludzkiem, i zaré6wno jak zadne dzieto
ludzkie, nie mie§ci w sobie wiecznej 1 bezwzglednej prawdy.

Gdy zatem czlowiek przestanie wpaja¢ w dzieci swe
wiar¢ w ojcowska Opatrznos$é, bez woli ktéorej zaden wro-

bel z dachu nie spadnie, bedzie moégt w jej miejsce wpoid

>

wiar¢ nowa — w boskos$¢é prawidlowego porzadku zjawisk.
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tego $wiata. Na tem nowem poj¢ciu religijnem zostanie
zbudowana nowa etyka, ktoéra czlowieka napelni czcig dla
nieubtaganego zwiazku mig¢dzy przyczyna i nastgpstwem,
zwiazku tak $cistego, ze go zadna ,laska” rozerwaé¢ nie mo-
ze. Pewno$¢ ta istotnie rzadzi¢ bedzie jego czynami, i nie
be¢dzie sie on kolysal marzeniami i nadziejami w Opatrznos$é
i w przebaczenie, ktére moga pewne nast¢pstwa jego czy-
noé6w uchyli¢c. Te¢ nowa etyke, stwierdzana codziennie przez
zycie rzeczywiste, mozna przeprowadzi¢ konsekwentnie.
Zadne jej przykazanie nie pozostanie czczem stowem. W tej
etyce za$ znajda zastosowanie wszystkie te glebokie stowa,
ktore kiedykolwiek wygtosit Jezus, Budda i inne wielkie du-
chy ludzkos$ci. Z tych stow beda ludzie zawsze czerpali
zbudowanie, t. j. materjal do budowy swej wtlasnej duszy,
lecz beda mieli zupelna wolnos¢ od kazdego z nich bra¢é
tylko ten materjat, ktory si¢ nadaje do stylu ich indywidual-
nej budowy, nie uwazajac wzoru lub stéw jednego lub dru-
giego, jako absolutnie obowigzujacych.

Wtedy duszy dziecigcej nie begda zmywaty tzy skru-
chy lub strachu przed kara piekielna, nie zbrudzi jej bez-
my$lny realizm, pogardliwa nieufnos$é, ktoére padaja z pe,-
knigtych purchawek pigknych stow, niby pyl wilgotny.
Wtedy natury migkkie, zaro6wno jak silne, wzrastaé¢ beda.
w szcze$liwej 1 z odpowiedzialno$cia potaczonej wierze
w swa wtasng osobisto§¢é, w swe wtlasne sity. Puls ich
woli silnie bi¢ bedzie, poruszany ciepta, czerwonag krwig.
Nikt nie bedzie ich sktanial do pokory, zmuszal do uznania
sie¢ rownym kazdemu lub komukolwiek, przeciwnie, beda
ich utwierdza¢ w ich $§wietem prawie wycisnigcia wlasnego
pigtna na swych rado$ciach, cierpieniach i czynach. Begda
oni zachg¢cani do czynienia dobrze w miarg sil, a takze do
poszukiwania dobra wedle wtasnego uznania, byle si¢ za-
trzymywali u tych granic, poza ktéremi zaczynaja si¢ prawa

innych.



— 219 —

Poki jednak dom i szkota przeprowadzaja ciagle
kompromisy mi¢dzy dwoma przeciwstawnemi pogladami,
ani jeden ani drugi nie moze dostarczy¢ nic istotnie cennego
dla wychowania.

Raz juz wykazywatam, ze w jednej i tej samej szkole
mozna wyktada¢ kos$cielng nauke¢ religji i do pewnego stop-
nia budzi¢ zamilowanie przyrody i udziela¢ jej znajomos$ci;
ze mozna takze w tej samej szkole tlumaczyé rozwoj przy-
rody i dziejow w zwiazku z nauka historji religji, przyczem
na pierwszem miejscu mozna stawia¢ religj¢ zydowska
i chrze$cijanska, a z pomoca biblji budzi¢ czes¢ i mitos¢
dla Chrystusa i1 jego nauki moralnej. Opierajac si¢. na po-
wyzszych pobudkach, mozna wybraé¢ plan pierwszy lub dru-
gi. Jednakze przedstawia¢ na lekcjach religji Mojzesza
i Chrystusa, jako zwiastunow bezwzglednej prawdy, na lek-
cji przyrody tlumaczy¢ teorj¢ Darwina, to wigcej niz cokol-
wiek wyradza niekonsekwencj¢, moralny indyferentyzm
i brak charakteru, bezsilno$¢, brak woli... Wszystko, co
przezytam od tej pory, utwierdzitlo mnie w przekonaniu, wy-
powiadanem juz wowczas: ,Zze najwazniejszg rzecza nie jest
to, jakie mamy zapatrywanie na zycie, cho¢ i to ma donioste
znaczenie, lecz czy mamy do$é silng wiarg, by pewien po-
glad zyciowy uczyni¢ swoim wtasnym i dosy¢ energji, by go
wcieli¢ w zycie. Nic tyle nie ostabia energji moralnej pod-
rastajacych pokolen, jak dualistyczny poglad na zycie, kto-
ry one ze szkoty wynosza. Jezeli wigc nie chcemy ostabiaé
wiary ani energji mtodego pokolenia, szkola musi uczynié¢
wyboér, a nie waha¢ si¢ migdzy dwoma systemami wycho-
wawczemi i dwoma pogladami na §wiat.

Kwestja kompromisu w tym wypadku nie jest tylko
kwestja praktyczna; jest ona najwazniejszag kwestja zasad-

niczg wychowania.
*
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Od czasu, gdy napisatam te stowa, wygltoszono duzo
zdan w tej kwestji. Mianowicie sensacj¢, wywotata ksigz-
ka p. t. Mojzesz i Darwin, drukowana w r. 1890. Autor
wykazuje tam, jak gleboko darwinizm przeniknal naszg wie-
dze i kulture, i1 jak dalece hamuje si¢ o$wiate ludu przez to,
ze go si¢ trzyma zdaleka od prawd wiedzy wspolczesnej,

a wciaz zmusza do obracania w kole wyobrazen religijnych.

Przez nauke religji dopuszczamy si¢ wystgpku prze-
ciw prawom psychologicznego rozwoju, gdzie dzieci, nie-
zdolne do myslenia o abstrakcyjnych pojegciach, wtajemni-
czamy w teologiczny system. Najgorszem jest jednak to,
ie na uniwersytetach wyktadamy teorj¢ rozwoju, jako nau-
kowa prawde, podczas gdy w tem samem panstwie w szko-
tach elementarnych, przez rzad zatozonych i utrzymywa-
nych, wbrew temu wszystkiemu, czego dzieci uczy wiedza
i zycie, wyktada si¢ mojzeszowe podania o stworzeniu $§wia-
ta: jest to niemoralny i nieuczciwy sposob postgpowania,

i nalezaloby mu koniec polozy¢.

Pewien szwedzki astronom znakomicie dowodzil, ze
w miar¢ jak wiedza nasza postgpuje, religja przestaje wy-
rokowaé¢ o tem, co si¢ w granicach naszej wiedzy mieS$ci.
Im wiecej zdobywamy wiedzy, tem bardziej zacie$niaé si¢
zakres rzeczy nadprzyrodzonych, tem mniej wierzymy w in-
terwencj¢ sily boskiej, tem mniej konkretne staja si¢ nasze
wyobrazenia o $mierci i poSmiertnem zyciu. Nie znaczy to
jednak' bynajmniej, aby uczucia religijne mialy wygasna¢,
jakkolwiek nie karmimy ich juz wiarg w objawienie boskie
i nadprzyrodzong interwencj¢. Zawsze znajduja one jeszcze

swoj] wyraz w idealizmie, a bez religijnej wiary i religijnego
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natchnienia zadnych idealnych celdow urzeczywistni¢ nie
mozna. Chodzi o to, zdaniem autora, by utrzymacé religijny
nastroj, cho¢ si¢ przestarzale pojecia religijne utraci.

Jest to punkt, rozstrzygajacy w catej tej kwestji'. Row-
niez i mojem glgbokiem przekonaniem jest, ze czlowiek bez
religijnego nastroju uczuciowego nie moze zdazaé¢ do zad-
nych idealnych celéw, nie moze sigga¢ wzrokiem poza swe
osobiste interesy, ani urzeczywistnia¢ celow wyzszych ko-
sztem osobistych ofiar. Natchnienie religijne rozszerza na-
sze dusze 1 sklania nas do dziatania, ktoére =za doskonale
uwazamy. Poniewaz jednak chrze$cijanstwo zacie$nia du-
sze 1 nie moze juz naszego dziatania w kazdym kierunku
wigzaé w catos¢ — dlatego bardzo wielu powaznych ludzi
wtasnie z pobudek religijnych oddala si¢ od niego. Tolstoj
z wlasciwa mu jednostronng bezwzglgdnoscig i sila wyjasnit,
dlaczego oni pdzniej nie powinni udzielaé- swym dzieciom
nauki religji chrzescijanskiej. Mowi on: ,My juz tak przy-
wykliSmy do klamstw religijnych, Zze nie spostrzegamy na-
wet, jak dalece nauka ko$ciota.jest okrutng i naiwng. My
tego nie spostrzegamy, lecz dzieci to odczuwaja, a dusz¢ ich
nauka ta wypacza. Musimy jasno zda¢ sobie sprawe z tego,
co czynimy, gdy wychowujemy dzieci w tak zwanych nau-
kach religijnych. Czyste i niewinne, nigdy jeszcze nieoszii-
kane i niesplamione oszustwem, zwraca si¢ dziecko do nas,
znajacych zycie, i pyta, jakich zasad powinien trzymac si¢
czlowiek w zyciu? >1c6z mu odpowiadamy? Zwykle uprze-
dzamy pytanie w ten sposdb, ze opowiadamy mu legende
zydowska, te historj¢ ci¢zka, niedorzeczng, a przedewszyst-
kiem niemoralng. Podajemy jako $§wieta prawde to, o czem
sami wiemy, ze jest niemozliwe i dla nas nie ma znaczenia;
ze przed sze$ciu tysigcami lat zdumiewajaca i okrutna isto-
ta, ktora nazywamy Bogiem, postanowila stworzy¢ $wiat
i cztowieka, ze ten pierwszy czlowiek zgrzeszyl, i ze tern
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gniewny Boég za ten grzech ukarat nietylko jego, lecz nas
wszystkich, co§my niczem nie zawinili; Zze on sam za ten
grzech wkoncu ucierpiat, gdyz wydal na $mieré¢ swego sy-
na, wreszcie, ze, gtlownym celem naszym w tern zyciu po-
winno by¢ szukanie sposobow przeblagania tego Boga, by
unikng¢ cierpien, ktéore dla nas przeznaczyt.

Mniemamy, ze to wszystko nie ma znaczenia, ze na-
wet dziecku pozytecznem by¢ nie moze, i z przyjemnoscia
stuchamy, jak ono te wszystkie okropnosci powtarza. Nie
zastanawiamy si¢ nad tern, jaki straszny przewrdt duchowy
odbywa si¢ w duszy dziecka w takich chwilach, cho¢ my
tego nie miarkujemy. Wyobrazamy sobie t¢ dusze¢ jako
czysta tablice, na ktorej pisa¢ mozna, co si¢ komu podoba,
ale mylimy sig.

W dziecku tkwi jakie$§ mgliste przeczucie poczatku
wszechrzeczy, potegi, ktorej podlega; posiada ono niejasne
i nieokres$lone, nie dajace si¢ wypowiedzie¢ stowami, lecz
jako uczucie, napetniajace jego istot¢ — takiez samo uczu-
cie, jak czlowiek myslacy, i oto nagle mowimy dziecku, ze
wtadcg i tworca wszech$wiata jest istota niemadra, potwor-
na i okrutna. Dziecko ma niejasne wyobrazenie o celu zy-
cia, o tern, ze jest nim szcze¢$cie, z mitoSci wzajemnej pty-
nace. My natomiast uczymy je, ze celem zycia wogole jest
kaprys tego nierozumnego Boga, a naszym osobistym ce-
lem jest unikniecie kar wiecznych, przeznaczonych dla wielu,
i cierpien, jakie Bdg na nas zsyta. W dziecku drzemie prze-
czucie, ze cztowiek ma bardzo skomplikowane obowiazki
i to moralnej natury; my natomiast uczymy je, Ze najwyz-
szy nasz obowigzek polega na $lepej wierze, na pacierzach,
na wymawianiu pewnych stéow przy pewnych okoliczno-
$ciach, na zjadaniu chleba i piciu wina, ktéore maja przed-
stawiaé¢ cialo 1 krew Pana Boga. Sadzimy, ze to wszystko

nie ma powaznego znaczenia, a jednak wpajanie takich nauk
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pod nazwa nauki religji jest najwigksza zbrodniag przeciw
dziecku, jaka sobie tylko wyobrazi¢ mozna.

Rzady i klasy posiadajace potrzebuja tego klamstwa,
i ono jest podpora ich potggi: dlatego klasy rzadzace za-
wsze si¢ tego domagac¢ beda, by je wpaja¢ w dzieci, a tym
sposobem utrzymaé roéwniez ich hipnotyzujacy wplyw na
dorostych. Ale ci ludzie, ktéorzy dzisiejszy niesprawiedliwy
porzadek rzeczy zmienié pragna, a zwtaszcza ci, ktorzy swym
dzieciom dobrze zycza, musza si¢ calg sila przeciw temu nie-
bezpiecznemu otumanianiu broni¢. Gdyby dzieci mogty by¢
zupetnie obojetne na kwestje religijne, gdyby im byta obca
wszelka pozytywna religja, byloby to znacznie lepsze, niz
najdoskonalszy nawet wyktad zydowsko-chrze$cijanskiej re-
tigji-

Kazdy, kto pojmie, czem to jest dla dziecka, gdy mu
si¢ klamstwo za $wigta prawde¢ podaje, nie powinien mied
ani cienia watpliwo$ci, co mu uczyni¢ nalezy, choéby sam
niec moégt swym dzieciom zadnego osobistego religijnego
przekonania uzyczy¢.

Gdybym ja miala dziecku podaé¢ zarys nauki religijnej,
ktéora uwazam za prawdziwa, powiedzialabym mu: przy-
szliS§my na $wiat i zyjemy na nim nie z wlasnej naszej woli,
lecz z woli kogo$ innego, kogo Bogiem nazywamy. Dlatego
tylko wtedy czynimy dobrze, gdy post¢pujemy zgodnie z Je-
go wolag. jego wola za$ dazy do tego, bySmy wszyscy byli
szcze$liwi, ale dla osiagnigcia tego celu istnieje jeden $ro-
dek, t. j. by kazdy cztlowiek wzgl¢dem drugich tak poste-
powat, jak pragnie, by oni postepowali wzgledem niego.

Na pytanie: Jak powstat §wiat? Co nas czeka po,l
$mierci? — odpowiadam co do pierwszego, ze o tern nic ni®
wiem, i ze~to zreszta nie ma dla mnie znaczenia. Co do dru-
giego, ze wola tego, ktory nas stworzyl dla szczescia, zdota

nas zapewne i po $§mierci do tego celu zblizy¢.
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W tym, jak w wielu innych razach, gdy doros$li nie
moga si¢ zgodzi¢ na to, czego, dziecku potrzeba, powin-
niSmy si¢ postara¢ dowiedzie¢ czego$ nie od dorosltych, lecz
od dzieci samych.

Przekonywamy si¢, ze dziecko bardzo wcze$nie zaj-
mowac si¢ zaczyna odwiecznemi zagadkami ludzkos$ci, kwe-
stja poczatku i celu rzeczy. RoOwnoczes$nie jednak przeko-
nywamy si¢ takze, ze niespaczona prostota i niewinnos$c¢
dziecigca sprzeciwia si¢ chrze$cijanskiemu wyjasnieniu
$Swiata poty, poki jego rzetelnos$¢ i szczero$¢ si¢ nie przytepi,
i dziecko albo obojetnie przyjmuje udzielane nauki, albo
w duszy przeczy temu, co ustami powtarza¢ musi, albo tez
wkoncu serce jego chwyta si¢ tego jedynego pokarmu, kto-
rym jego religijne potrzeby zaspokajamy. Wtasne moje
wspomnienia z dziecinstwa sklonity mnie wcze$nie do obser-
wacji nad religijnemi pojgciami dzieci, i jestem w posiada-
niu notatek, zebranych w ciggu dwudziestu pigciu lat o tej
kwestji. Przypominam sobie, jak goraco znienawidzitam
Boga, gdy, majac lat 6, styszalam o $mierci Chrystusa, kto-
rag z woli Boga poniost dla odkupienia win. Pamigtam tez,
jak majac lat 10, zaprzeczytam Boskiej Opatrznosci, gdy
umarl mtody robotnik i osierocit zon¢ i pigcioro dzieci, kto-
rym byt tak bardzo potrzebny. Moje rozmys$lania nad istnie-
niem Boga doprowadzily mnie do pewnego rodzaju wyzwa-
nia; napisatam na piasku: ,Bdég umarl” i mys$latam przy-
tem, ze jezeli jest Pan Bodg, to zeS$le na mnie piorun i zabije
mnie.

Poniewaz jednak w dalszym ciggu stonce $wieci¢ nie
przestalo, kwestja byla dla mnie na pewien czas rozstrzy-

gnigta — lecz potem powrodcita znowu na porzadek dzienny.
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Nie otrzymywatam zadnego innego wychowania religijnego,
préocz czytania biblji rano, niedzielnego kazania i nigdy nie-
objasnianych lekcji katechizmu. Nowy Testament natomiast
czytywatam dla przyjemnos$ci. Stamtad nauczylam si¢ ko-
cha¢ Chrystusa tak goraco, jak wielkie osobistosci, o ktd-
rych czytalam. Gdy jednak podczas przygotowania do kon-
firmacji otrzymywalam objasnienia biblji, gdy kazdy punkt,
kazde imi¢ w ewangeljach tlumaczono, gdy kazde zdanie
rozsiepywano na nitki dla wykazania, ze si¢ proroctwa spet-
nity, i wydobycia budujacego ukrytego sensu stow, ktore
niegdys$ byty dia mnie tak proste — tak naprzyktad dogmat
o Troéjcy $wietej mial by¢ zawarty juz w drugim wierszu
Genesis — woOwczas zrobitam okropnie smutne odkrycie: ze
zywa ksigga mego dziecigcego serca i dziecigcej wyobrazni
mogla by¢ tak kamiennie martwa.

Mogtabym przytoczy¢ niezliczone przyktady religijnej
oboj¢tnosci, wynikajacej z nauczania religji i moralnych
strat, ktéore pociaga za sobag nasz prozelityzm. Styszatam,
jak szescioletnie dzieci ze zgrozg mowily o tem, ze ich czte-
roletni braciszek kopat szpadelkiem w niedziele, a kiedy
indziej znow szes$cioletni chlopiec, ktéorego pewnej niedzieli
juz na trzecie nabozenstwo prowadzono, w obecnos$ci mej
na glos rozwazal, czyby to juz nie bylo znosniej odrazu is¢
do piekta?

Zydowsko-chrzescijaniskie pojecie Opatrznosci, ktéra
wszystko stworzyta i utrzymuje 1 wszystko doskonatem
uczynila, tak jest sprzeczne z tem, czego nas uczy doswiad-
czenie 1 teorja ewolucji, ze nawet w formie logicznego ekspe-
rymentu nie mozna prébowaé pojednaé¢ tych dwoch wyobra-
zen, a tem mniej praktycznie zapomoca stownego kompro-
misu. Dziecko ze swa bystra naiwno$cia nie tak tatwo oszu-
ka¢ si¢ daje. Jezeli nie chcemy mu moéwi¢ prawdy, to lepiej
nie mowmy mu nic o zyciu, o zyciu w jego jednos$ci i roz-

Stulecie dziecka 15
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norodnos$ci, jego niezliczonych aktach tworczych, jego nie-
zmordowanej, nieustajacej tworczo$ci, jego prawidlowosci
odwiecznej i boskiej.

Innemi stowy, znaczy to, ze gdy dziecko zacznie my-
$le¢ o Bogu, ani nie mozna dla niego uratowaé chrze$cijan-
skiego Boga, ktéremu si¢ nauczyto $lepo ufaé, ani tez nie
mozna dziecka przygotowaé¢ do nowego pojecia Boga z jego
religijng, t. j. wiazaca i podnoszaca pot¢ega, do pojecia Bo-
ga, ktorego objawieniem jest gwiazdziste niebo i przeczucie
wieszcze, glgbiny morskie i glebie ludzkiego serca, Boga,
ktory si¢ objawia w zyciu i jest zyciem samem.

Nic lepiej nie $wiadczy o stabosci i nieszczero$ci tej
wiary, jaka wyznaja wspotcze$ni myslacy ludzie, jak to, ze
dzieci swe ucza tego, czem wtasny ich umysl nie zyje, ale
uwazajag to za niezbe¢dne dla moralnosci i spotecznej przy-
szlo$ci swych dzieci.

Gdy przejdziemy do pojecia Opatrznosci, do pojecia
odkupienia, spotykamy si¢ z ta sama, naturalng logika dzie-
cieca.

Dziewczynka, ktora, bedac sama jedynaczka swej mat-
ki, na wiadomos$¢, ze Bdg swego jednorodzonego syna wy-
dat na $mieré, zawotlata: ,Jakze mogt pan Bodg pozwolié
zabi¢ swe jedyne dziecko? Tyby$ tego przecie ze mng nie
zrobita!” i chlopczyk, ktory rzekl: ,,To dla nas bardzo do-
brze, ze Zydzi Chrystusa zamordowali, i nam si¢ teraz nic
ztego nie stanie!” — przedstawiaja dwa biegunowo prze-
ciwne poglady na odkupienie, uczuciowy i praktyczny, a mig-
dzy temi biegunami zakre$lone sa wszystkie réwnolezniki.
W zakres humorystycznych, ale calkiem naiwnych wyobra-
zen dziecigcych zaliczy¢é mozna projekt pewnej dziewczyn-
ki, by Matk¢ Boskg nazywaé paniag Bogowa, oraz opowiada-
nie pewnego chtopca, ze mu w szkole moéwiono o Panu

Bogu i o tych innych panach, t. j. o Tréjcy Swiectej.
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Na lekcjach katechizmu 1 historji biblijnej zbieraé
mozna niezliczone dowody, jak dzieci falszywie rozumieja
pojecia 1 falszywie czytaja wyrazy. Typowe przyktady
w tym razie stanowia dwaj chtopcy, z ktoérych jeden, sty-
szgc ostrzezenie, by swa lampke trzymaé wpogotowiu, za-
wotal z rado$cig: ,,A my mamy naft¢ darmo!”; drugi za$,
zapytany, czy chce si¢ odrodzic¢? odpowiedziat: ,nie, bo
moglbym si¢ odrodzi¢ dziewczynka”.

Dziewczynka, ktdra pocieszano, ze nie powinna si¢
ba¢ ciemnos$ci, bo Pan Bog jest przy niej i pociemku, pro-
sita matke, by wzieta Pana Boga, a lamp¢ przyniosta.

Inna znowu, ktérej pokazywano obrazek, przedstawia-
wiajacy chrzescijanskich me¢czennikdw na arenie, zawolata
ze wspotczuciem: ,,Ach! ten biedny tygrys nie dostal zad-
nego chrzescijanina!” Oto tylko par¢ z niezliczonego mnoé-
stwa przyktadow, dowodzacych, jak dzieci tlumacza sobie
pojecia religijne, ktore podajemy, wttaczajac ich mys$l w koto
wyobrazen, ktéore albo pojmuja czysto materjalnie, albo przyj-
muja na S$lepo.

W kole wyobrazen dziecka, ktore si¢ w podobnych
do powyzej wymienionych anegdotach odbijaja, lub tez
w wykrzykniku pewnej dziewczynki, ktora, styszac, ze sig
urodzila o jedenastej wieczorem, zdumiona zapytata: ,Czy
wolno mi bylo tak pdézno w noc siedzie¢?”, pojecia takie,
jak grzech pierworodny, upadek cztowieka, zmartwychwsta-
nie, zbawienie — z natury rzeczy sa najprzéd czczemi wyra-
zami, a potem strasznie ciemnemi wyrazami. W calem mo-
jem zyciu obawa piekta nie zaprzatata mi¢ ani na pi¢¢ minut.
Znam jednak dzieci, a nawet i dorostych, ktérzy sa me¢czenni-
kami tego strachu. Znam tez dzieci, ktore, styszac w szkole,
ze wiara w pieklo jest obowiazujaca, martwily si¢ tem, ze
mama w piekto nie wierzy, a zatem musi by¢ bardzo zlym

(Czlowiekiem.
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Istotnie bardzo dawno odbiegliSmy od tych czasow,,
gdy, jak trafnie jeden z historykow cywilizacji méwit: ,,Strach
przed pieklem przez cate zycie wisial nad cztowiekiem, jak
cien skrzydet wiatraka nad oknami mtynarza”, od owego
czasu, gdy boskie postacie nieustannie ukazywaly si¢ oczom
wiernych, a cud nalezat do zwyktych, codziennych wyobra-
zen, wprost przeciwnie jak dzi§, gdy nawet wierzacy zupet-
nie go nie uwzgledniaja i z nim si¢ nie licza; poki jednak
przez nauke religji nie przestaniemy podtrzymywaé wiary
w djabta, opatrznos$¢ i cuda, jasny promien cywilizacyjnych,
t. j. naukowych a nie zabobonnych pogladéw, nie roz§wietli
ciemnos$ci, w ktorych lggna si¢ mikroby obtedu i okrucien-
stwa.

Pojecia dzieci o niebie s3 zwykle znakomitemi dowo-
dami realizmu dziecka. Pewien chlopiec utrzymywatl, ze
jego braciszek nie mogt i§¢ do nieba, bo musiatby tam wejsé
po drabinie, a nie byto mu wolno na drabin¢ wchodzié¢, uwa-
zano to za niepostuszenstwo. Jedna dziewczynka znowu,
styszac, ze babcia jest w niebie, pytata si¢, czy Pan Boég ja
trzyma, zeby nie spadla. Oto, migdzy innemi, przyklady zmy-
stu rzeczywisto$ci u dziecka, ktéory zwykle przez nasze od-
powiedzi na podobne kwestje sprowadzamy na manowce.
Jezeli nam na to zarzuca, ze wyobraznia dziecka potrzebuje
mitu i symbolu, to odpowiedzie¢ mozna w sposdéb bardzo
prosty. Nie mozna dziecka pozbawiaé igraszek wyobrazni,
ale nie mozna mu tych igraszek podawaé, jako powazna
prawde. Nie trzeba si¢ dziwi¢, gdy dzieci same tworza sobie
0 rzeczach duchowych realistyczne pojecia, nie nalezy tez
tego zwalczaé, zaro6wno jak innych szerszych objawdéw zy-
cia duchowego u dzieci. Dopiero wtedy pacza one prostote
Inaiwnos$¢ dziecigcia, gdy sa podawane jako najwyzsze praw -
dy zyciowe.

Znam dzieci, ktéore do niewiary sklonily stowa Chrystu-
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sa, ze wszystko, o co z zywa wiarg prosi¢ be¢da, begdzie im
dane. Tak, naprzyktad, pewna dziewczynka, zamknigta za
kare w ciemnym pokoju, prosita Boga, by okazat ludziom, jak
ja niesprawiedliwie osadzili, i zapalil w ciemnos$ciach lampke
drogich kamieni; inna znéw modlita si¢ o ratunek dla chorej
matki, a inna nad trumienka towarzyszki swych zabaw modli-
ta si¢ o jej zmartwychwstanie. Dla wszystkich za$§ chwila,
w ktorej si¢ przekonaty, ze ich zarliwa, w glebokiej wierze
odmawiana modlitwa nie zostala wystuchana, byla punktem
zwrotnym ich zycia. Moralne oburzenie, jakie wywotuja
w dzieciach wszystkie krzywdy Starego Testamentu, np. fa-
woryzowanie Jakoba z krzywda Ezawa, moglam i wlasnem
i cudzem stwierdzi¢ dos$wiadczeniem, a wyjasnienia, ktore
dziecko w takich razach styszy, napelniaja je ukryta pogarda.
Gdy za$ wkoncu dziecko przekona sig, ze starsi sami w to
nie wierzyli, co dziecku jako religj¢ narzucali, wowczas na
cate zycie traci ono zdolno$¢ do czci i wiary—t. j. t¢ wtasnie,
na ktorej si¢ calkowicie uczucie religijne opiera.

Nie moéwi¢ tu bynajmniej o bohaterach i bohaterkach
pietystycznej literatury dziecinnej, o ich nawrdceniach i §wig-
tosci. Od takiej literatury moga rodzice dzieci uchroni¢.
Moéwie tu tylko o tych pogladach zyciowych, ktéore czesto
wbrew woli rodzicoOw narzuca si¢ dziecku, ktéore obnizaja
jego poje¢cie Boga, Chrystusa, przyrody, podczas gdy dziecko
pozostawione samo sobie tworzy sobie o nich poje¢cie wielkie
lub naiwne i proste, o tych pogladach, ktéore sa zrodtem prze-
sadow i1 bezuzytecznych cierpien. Potrzebe religijnych uczué,
silnej wiary, $§wiatobliwej zarliwo$ci powinny dzieci zaspo-
kaja¢, czerpiac wrazenia z biblji, z literatury powszechnej,
nie wytaczajac religijnej, np. z buddyzmu; z wizerunkéw
wielkich a takze i $§wigtych ludzi, ktorych wznioste dazenia
cechowaty, wreszcie z takich ksigzek dla dzieci, ktére w zdro-

wym kierunku takiemi tchng dazeniami. Zadnemu jednak
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dziecku dla jego religji i wyksztalcenia nie potrzeba kate-
chizmu, ani teologji, ani zadnej innej historji ko$ciola, procz
tej, ktora si¢ organicznie wiaze =z historja powszechna,
a w ktorej nalezy gléwny ktas¢ nacisk na herezje, by dzieci
przekonaé, ze kazda nowa prawda byla przez wspodlczesnych
herezja nazwana. Stanowi to nawet najlepszy negatywny
srodek dla poznania prawdy. Nawet w takiem religijnem wy-
chowaniu, jakie mam na mys$li, dziecko musi napotkaé¢ pewne
sprzeczno$ci, lecz musi je samo w sobie rozwigzaé¢ lub pogo-
dzi¢, gdyz to stanowi wlasnie cz¢s¢ wychowania, przez ktore
przygotowujemy do zycia; ilez i w niem bowiem napotka
ono sprzecznosci, z ktéoremi b¢dzie musiato dawac sobie rade.
Ta praca wewngtrzna jednak ani poboznosci dziecka, ani
jego moralnego zdrowia nie ostabi, jak ciasna bigoterja lub
swictoszkowska obluda, fanatyzm, oszukiwanie rozsadku,
duchowa oschlto$¢ lub obrazone poczucie sprawiedliwosci,
a to wszystko wynika z dzisiejszego religijno-chrzescijanskie-
go wychowania! I dzi§ i w przysztoSci rozstrzygnie dziecko
latwiej wszystkie duchowe zagadki, gdy jego subtelne poczu-
cie moralne, jego bystra logika nie zostang st¢pione przez
dogmatyczne odpowiedzi na wiekuiste zagadnienia, nad kto-

remi dziecko niemniej niz myséliciel si¢ glowi.

Najgorsza strong obecnie rozpowszechnionej nauki re-
ligji wskazat juz Kant, a mianowicie, ze poki moralnos$¢ opie-
ramy na nauce kosciota, dziatamy pod wplywem falszywych
pobudek. Nalezy unika¢ danego czynu nie dlatego, ze Bdg go
zakazatl, lecz dlatego, ze on jest niesprawiedliwy, nie dlatego,
nalezy by¢ dobrym, ze zltych oczekuje piekto, a dobrych nie-
bo, lecz dlatego, ze dobro ma wyzsza wartos¢ niz zto. Do
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uwag Kanta nalezy doda¢ jeszcze, iz nauka o ulomnos$ci na-
tury ludzkiej, ktora czyni cztowieka niezdolnym do peinienia
dobra o wtasnych sitach bez pomocy boskiej ostabia moral-
nie, podczas gdy wiara w sily wtlasne i poczucie odpowie-
dzialno$ci moralnie nas krzepiag. Wiara w to, ze czlowiek
jest nieodwotalnie utomnym i grzesznym, s'prawiia, iz takim
pozostat.

Jezeli zatem przyszte pokolenie ma mie¢ dusz¢ prosta
i jasna, nalezy przedewszystkiem za jednym zamachem wy-
kres$li¢ z istnienia dzieci i mtodziezy katechizm, historj¢ biblij-
na, teologje 1 historje koscielng.

Chyli¢ czolo przed nieskoniczong i tajemnicza glegbia
istnienia ludzkiego po tej i tamtej stronie grobu, rozrdzniaé
istotne warto§ci moralne, ocenia¢ i wybieraé, przejaé si¢
nawskro§ poczuciem miedzyludzkiej solidarnosci i wlasnego
obowiazku, ze wzgledu na ogét rozwinaé pot¢znie i wysoko
swa wtasng indywidualno$¢, patrze¢ na wznioste wzory, czcié
boskos$¢ i sprawiedliwo$¢é wszech$§wiata w biegu, w rozwoju
i duchu ludzkim — oto nowe nabozenstwo i nowa reiigja czci
i milosci, ktéra dzieci nowego stulecia krzepi¢ bedzie sita,

zdrowiem i pigknem.
d

Ona tez potozy koniec temu pojeciu Boga, ktéore ,,po-
mocy Bozej” uzywa¢ kaze w walkach o zdobycze terytorjal-
ne, o pogne¢bienie innego narodu lub wyzyskanie go. Zrozu-
miemy nareszcie, ze bluznierstwem jest mieszanie imienia
Boga do staré¢ namigtnos$ci ludzkich. Przekonamy si¢, ze
patrjotyzm, podniecany egoizmem i pycha, jest najbezboz-
niejsza, najbardziej nieludzka, najzgubniejsza ze zbrodni, kto-
remi czlowiek Swigty majestat zycia obraza. Te umysty, kto-
re dzi¢ jeszcze umieja pogodzi¢ przeciwienstwa chrystjaniz-
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mu i wojny, ktére w nich nawet czerpia sil¢ i ulge, — po-
prostu zwyrodnialy przez tysiacletnia umystowa niewole.

Ludziom z takiemi umystami nic innego wrdzy¢ nie
mozna, jak to, ze zging na puszczy, nie ujrzawszy ani razu
obiecanej krainy.

Mozemy jednak mézgi dzieci uchroni¢ od umystowego
zwyrodnienia, od przesadu, ze patrjotyzm, ze nacjonalizm,
ktory prawa innych naroddéw narusza, ma co$ wspodlnego
z boskiemi pojgciami. Uczmy dzieci, ze odrgbno$¢ narodu,
rozwoj jego sil, niezalezno$¢ sa dla niego réwnie niezbedne,
jak dla jednostki, ze sa warte wszelkich ofiar. Uczmy je, ze
zagltebianie si¢ w dzieje swej ojczyzny, w jej przesztos$é i te-
razniejsze zycie sa dla nich niezbednym warunkiem ich wtas-
nego rozwoju; uczmy je marzy¢ pigknie i goraco o przyszlosci
ich kraju i o ich wtasnej pracy dla tej przysztosci.

Uczmy je takze mierzy¢ wzrokiem przepasé, jaka
oddziela t¢ mito$¢ ojczyzny od owego egoizmu, ktory patrjo-
tyzmem nazywamy. W imi¢ tego to patrjotyzmu wielkie pan-
stwa gnebia male, w jego imig¢ zbroita si¢ Europa dziewiet-
nastego wieku pod wplywem mys$li odwetu, w imi¢ jego
u schytku wieku patrzyliSmy na czyny przemocy na Wscho-
dzie i Zachodzie, Péinocy i Potudniu.

Militaryzm 1 klerykalizm — oba reprezentuja i chca
powagi w przeciwienstwie do zasady samodzielnych badan
i doswiadczen — 1laczg si¢ $ciS$le miedzy soba, lecz nie sg tern,
czem si¢ mienig — patrjotyzmem i religja: te ostatnie bo-
wiem obejmuja pewne tacznoSci obywatelskiej wolnosci
i prawa, wykraczajace poza sfer¢ interesow jednostkowych,
klasowych 1 narodowych, taczac rdézne grupy ludzkosci
w obrebie narodu w ogdélnym interesie calo$ci, a réozne naro-
dy w obregbie ludzkosci w wielkich kwestjach zyciowych. Ale
militaryzm 1 klerykalizm gne¢biag wolno$¢ zasada powagi, nie-
podlegto§¢ — dyscypling, zmyst obywatelski solidarno$ci —

«r
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zqdzg chwatly wojennej, poszanowanie prawa — honorem
wojskowym. W Niemczech pod hastem chrystjanizmu i mi-
litaryzmu ucierpiatlo mocno bezpieczenstwo prawne obywa-
teli i wolnos$¢ kulturalna, pod hipnotycznym wplywem tych
haset wielu skadinad zacnych obywateli angielskich, fran-
cuskich 1 innych przyklaskiwato bezprawiom, przez swoj
naréd wyrzadzanym.

A wszystko to trwaé bedzie dalej, ludy beda coraz
bardziej gng¢bione i tloczone ku ziemi pod ci¢zarem coraz
wieckszych uzbrojen, prawa malych narodow zawsze beda
gwatcone przez narody wielkie i to nawet wtedy, gdy dzi-
siejsze wszech§wiatowe mocarstwa, tak jak wszystkie daw-
niejsze, rozpadng si¢ skutkiem wtasnego nadmiernego wzro-
stu. Nic si¢ nie zmieni, poki matki w duszach swych dzieci
nie beda =zaszczepiatly wuczucia ludzko$ci przed uczuciem
patrjotyzmu, poki nie beda ich uczyly wspodlczucia dla
wszystkich istot zyjacych, ro$lin, zwierzat i ludzi, poki ich
nie naucza, ze. wspotczucie jest nietylko podzialem cierpien,
lecz i rados$ci, i ze jednostka poteguje i bogaci swe zycie,
gdy uczestniczy w uczuciach innych jednostek i narodéw.
Potrwa to tak dlugo, poki matki nie zaszczepia w duszach
dzieci niezachwianej pewnosci, ze patrjotyzm, ktéory w inte-
resie wtasnego narodu depcze prawa narodéw innych, zashu-
guje na potepienie. Gdy potem dzieci te dorosng i samo-
dzielne zycie rozpoczna, bedzie ono zgodne z temi wyobraze-
niami. Gdy w umys$le dziecka pojecie nacjonalizmu wolne
bedzie od pojecia pychy i bezprawia, pojecie Boga od kala-
jacej je przymieszki brudnego patrjotycznego egoizmu, —
wtedy i pojecie wojownika uszlachetnione zostanie. Zosta-
nie, gdyz nie bedzie si¢ laczylo z wyobrazeniem $lepego po-
stuszenstwa i ciasnej pychy klasowej. Wyraz ten begdzie ozna-
czat wowczas czlowieka i obywatela, posiadajagcego te same
cywilizacyjne interesy, te same pojg¢cia prawne, t¢ samg mi-
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tos¢ wolnosci i poczucie honoru, co inni wspdlobywatele,
obroficy ojczyzny, ktéorego waleczno$¢ zapalaé¢ si¢ moze je-
dynie w obronie najswigtszych praw ludzkich i obywatel-
skich. Samoobrona osobista czy narodowa powinna wbrew
zasadzie chrystjanizmu by¢ przedstawiona jako jedna z naj-
wickszych powinnos$ci. Powiedzmy raczej, ze dziecko czuje
to instynktownie, pdéki my tego instynktu nie skrzywimy.
Dziecko widzi dobrze, ze gdyby czlowiek zly nie napotykat
oporu, opanowalby dobrych. Wie, ze w takim razie uczci-
wos$¢ 1 wyzszo$§¢ padatyby ofiara nizszosci i bezprawia.

Instynkt samoobrony jest pierwszym zarodkiem spo-
lecznego poczucia sprawiedliwos$ci, a trafny i nieobatamuco-
ny sad dziecka rzadzi si¢ tern poczuciem i przy ocenie histo-
rycznych faktow. Nigdy naprzyktad nie watpi, ze Wilhelm
Tell miatl stusznos$¢, a kazda prosta chlopigca dusza czci
Andrzeja Hofera. Dziecko ze swa naturalng swoboda i pro-
stota umystu odrzuca wszelkie sofizmaty, pominawszy te dzie-
ci naturalnie, ktorych objasnienia katechizmowe beznadziejnie
nie ogtupity.

Na zakonficzenie tego wszystkiego, co tutaj o nauce
religji moéwitam, przytocz¢ wyznanie pewnego dziesigciolet-
niego chlopca, uczynione po trzechletniem S$lgczeniu nad ka-
techizmem 1 historja $wigtg: ,,W nic z tego wszystkiego nie
wierze! Mysle, ze gdy ludzie zmadrzeja, kazdy bedzie miat
swa wtlasna wiarg, jak kazdy ma swojag wtasng twarz!”

Ten matly filozof powyzszemi slowami nieSwiadomie
scharakteryzowat najpowazniejszy duchowy uszczerbek, jaki
nam nauka religji przynosi. Polega on na tem, Zze narzuca
si¢ ludziom poglad na zycie niby réwne, maski, zakrywajace
ich wtasne duchowe oblicza, podczas gdy przeciez do wa-
runkéw wolnosci 1 praw duszy nalezy, by sobie urobié
wtlasna, niezachwiang wiar¢, w ktorejby mozna zy¢ i umie-
ra¢. Szukanie ideatu prawdy poza soba, uwazanie go raz
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na zawsze za ustalony i okre§lony, oto co stanowito do dzi-
siejsze] pory najwicksze niebezpieczenstwo dla czlowieka.

Gdy natomiast kazde dziecko przy pierwszych chwiej-
nych krokach swych stabych nozek bedzie si¢ czulo tworca
nowych odkry¢ w obszarze nieskonczonosci, ktéora przed
niem lezy — wtedy dopiero w krainie zycia syn krélewski
przestanie, petni¢ stuzbe parobka, niby zaginione dziecko na
obcej ziemi, lecz z cala sila woli wyglosi stowa: ,,Chcg

12

wstaé¢ 11§¢ do mego ojca!” Gdy w $rednich wiekach Jaquino,
di Fiori gtosit krolestwo Ojca, Syna i Ducha §w. — i glo-
sit je ,,poki jego wtos nie stat si¢ srebrnym, jak korona
oliwnego drzewa”, porownywal te trzy krolestwa do po-
krzywy, lilji i rézy, do $wiatla gwiazdy, jutrzenki i stonca.

Te kazania jego rozbrzmiewaja dzi§ na wszystkich
krancach ziemi. Jednakze marzenie o trzeciem krolestwie,
o czystosci lilji i stonecznym blasku wtedy dopiero sig
urzeczywistni, gdy instynkt dziecigcy, ktoéry jest pragnie-
niem zycia i szcz¢s$cia, swa promienng swoboda i §wiezos$cia
rozproszy cienie upadku i upokorzenia cztowieka, ktore nad
naszem zyciem =zalegly. Nie wejda bowiem ludzie do tego
trzeciego krolestwa, do krolestwa Ducha §wietego — ludz-
kiego ducha — jezeli si¢ nie stang jako dzieci!



UWAGI I PRZYPISKI.

PRZYSLUGUJACE DZIECIOM PRAWO WYBORU RODZICOW.

1) Profesor Schenk w Wiedniu i profesor A x e n-
feld w Perugji. Poglady obu naleza jeszcze do bardzo watpli-
wych hipotez. Lecz w tym wypadku, jak i w wielu innych, okaza¢
si¢ moze, ze $miate hipotezy prowadza do nowych odkryc¢.

2) Galton wylozyl swoje poglady nietylko w tern glow-
nem dziele, lecz i w innych, mianowicie: ,Inquiries into human fa-
culty and its development”, ,Life history album”, ,,Record of family
faculties” i ,,Natural inheritance”.

3) Romanes jest autorem dziet ,Mental evolution in ani-
mals”, ,Mental evolution in man” — i t. p.

4) Np. W. R. Grey obrabiat t¢ kwestje¢ w ,Enigmas
of life”.

5) Np. w ,,Primitive Marriage” Mc. Lennana i ,The
human marriage” Weste rmarek a.

6) Zwtaszcza w ,,The Physiology and Pathology of Mind”.
Jedno z najbardziej znanych dawniejszych dziel na ten temat jest:
.,Traité philos, et physiol, de I’'hérédité naturelle — Prospera
Luca s. (Paryz, 1850).

7) ,Die Zukunft” okoto 1895 r.

8 H. S. Chamberlain: ,Podstawy 19-go wieku”.

9) Westermarck: »The human marriage”.

10) Ukazato si¢ pod me¢skim pseudonimem Harald Gote,
pod tym pseudonimem jednak ukrywa si¢ kobieta.

11) Po George Sand, ktora pierwsza odwazyta si

traktowa¢ ten temat, nowsza literatura nierzadko go poruszata, np.
Erik Skram w powiesci ,Gertruda Colbjornson”, Jules
'Case w powiesci ,Jeune Ménage” — i inni.
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12) W specjalnej dziedzinie tej rozlegtej kwestji podejmowat ba-
dania jeden z synéw Darwina, profesor G. Darwin w Cam-
bridge, i udzielal mi wiadomos$ci o ich rezultatach. Chodzitlo miano-
wicie o malzenstwa migdzy rodzenstwem i ich wplyw na potomstwo.
Poruszyt t¢ kwestj¢ najprzod w Contemporary Review 1873 r. w roz-
prawie ,Beneficial restrictions in liberty of marriage”, a potem
w ,Journal of the Statistical Society” 1875, mowil o wtasnych bada-
niach, dowodzacych niebezpieczenstwa malzenstw migdzy krewnymi.
Wylicza on kilka prac, traktujacych t¢ sama kwestje i dochodzacych
do tych samych wnioskow, np.: D-r Arthur Mitchell:
,On Blood relationship in Marriage”, H u t h: ,,The marriage of
near kins”; Mantegazza, ktory iinne studja o pokrewnych
kwestjach napisal: , Studio sui matrimoni consanguinei” — oraz inne
prace o gluchoniemocie i idjotyzmie, stwierdzajace zwiazek tych zja-
wisk z malzenstwami migdzy krewnymi. Wedlug réznych innych
autorow matzenstwa takie sprowadzaja réwniez bezplodno$¢ i $mier-
telnos¢ wséréd potomstwa. Jezeli dzieci unikng niebezpieczenstw,
spadaja one na wnuki. Od 1880 roku przybylo wiele prac w tym.
przedmiocie, jakkolwiek juz M ante gazza przytacza 57 auto-
row, ostrzegajacych przed zawieraniem malzenstw w familji, a tylko
15-tu takich, ktorzy je uwazaja za nieszkodliwe.

W kwestji dziedziczno$ci przestgpstw prace Lombrosa,
Tar ¢ ao Kraft — Ebbinga i innych, tak sg powszechnie
znane, ze tutaj tylko o nich wspomng, a wymieni¢ kilka nowszych:
,L’ame criminelle” przez M. F le ur y,i ,Déterminisme et Res-

ponsabilité” przez A. H a m o n.

NIEZRODZONE POKOLENIA I PRACA KOBIECA.

1) W _,Missbrauchte Frauenkraft”.

2) ,Frau Birgelin und ihre S6hne” Gabrjeli Reuter.

3) W czasie uroczysto$ci majowej w 1894 r. o kobiecie i nor-
malnym dniu roboczym.

4) Kto chce mie¢ jakiekolwiek pojgcie o wptywie pracy w ko-
palniach na kobiety, niechaj czyta ,Germinal” Zoli.

5) W Anglji przecigtny zarobek ma wynosi¢ 6—7 szylingow
tygodniowo za 80 godzin pracy nieraz; w Niemczech 6—9 marek, —
a na dodatkowy zarobek liczy¢ mozna na ulicy! W Austrji 6—8 ko-

ron, ale w ciggu martwego sezonu czg¢sto zarobku niema wcale.
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1) W Anglji w dyskusji nad ta kwestja podniesiono, ze ze-
psucie plciowe, pojawiajace si¢ w niektéorych szkotach meskich, badz
migdzy uczniami samymi, badZz mi¢gdzy nauczycielami a uczniami,
pozostaje w bezpos$rednim zwiazku z kara cielesnag. Ten fakt, jako
tez powtarzajace si¢ stale wypadki maltretowania dzieci musza wkon-
cu doprowadzi¢ do absolutnego =zakazu wszelkiej kary cielesnej
w szkole. We Francji ukazaly si¢ dwa wielkie dzieta, ktore dowiodtly
$cistego zwiazku migdzy kara cielesna a przewrotno$cia plciowa.
Autorem ich jest Jean de Villiot, a tytuty: ,La flagella-
tion a travers le monde” i ,,Etude sur la flagellation au point de vue
médical et historique”.

2) Ksigzeczka T avast jerna ,Maty Karol”, moze
przekonaé¢ rodzicow, ile cierpien przynosi chtopcom o bujnej wyobraz-
ni stosowany obecnie system wychowawczy.

SZKOLA PRZYSZLOSCI.

1) Pewien wybitny nauczyciel w rozmowie zaznaczal, jak
obszerne pole zbytu otworzyloby si¢ dla pewnej liczby artystow, po-
siadajacych wyrobiona technik¢, lecz pozbawionych indywidualnos$ci
i tworczej fantazji. Dla szkoly ma wigksze znaczenie dobra kopja
wielkiego dzieta, niz dziesi¢¢ matych fotografij réoznych dziet. Cho-
dzi tylko o wynalezienie wlasciwych oryginatow do kopjowania. Nie
nalezy zaczyna¢ od tych dziet sztuki, ktore si¢ tylko wyksztalconym
znawcom podoba¢ moga. Boticelli i inni prerafaelici np., portrety sta-
rych pandéw i pan — cho¢by je malowal Velasquez, Franz Hals, Hol-
bein albo Rubens — tak samo nie wzruszaja dzieci, jak nie wzruszal-
by ich Hans Sachs, Chaucer albo Montaigne w oryginale, gdybysmy
chcieli z pomoca tych uczonych ich smak literacki ksztalci¢c. Obrazy,
czerpane z ich zycia, zycia pracy, zycia rodzinnego, zycia zwierzat
i przyrody, jak rowniez z zycia zmanych im wielkich osobisto$ci, sta-
nowia naturalny most, taczacy sztuk¢ z dzieckiem i z ludem. Nastroj
fantastyczny lub mistyczny, ktéry porusza dziecigca wyobrazni¢ i pod-
nieca do dalszych marzen, przywiagzuje dziecko do dziet sztuki. Juz
i dzi§ przy ozdabianiu szkoly smak dziecka powinienby rozstrzygacd
-w ten sposob, by dzieci same wybieraly z pomigdzy mnoéstwa foto-
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grafij arcydziel — architektury, plastyki i malarstwa. Dzieta, uchwa-
lone przez wigkszos¢ gloséw dziecigcych, bylyby nabywane do szkoty.
2) ,Idrott”, znaczy czyn bohaterski, dzielo bohaterskie lub
szlachetne ¢wiczenia fizyczne.
3) Czytaj: Harry Lowerison Sweet-Briar Sprays.
Pozniej L owerison drukowal sprawozdanie ze swego pierw-
szego roku szkolnego w broszurze: Ruskin School Home (Szkolna

rodzina Ruskina).
PRACA | PRZESTEPSTWA DZIECIL

1) W Szkocji policja wzbraniata si¢ wystgpowaé w roli pro-
fosow. Liga ludzko$ci (Humanitarian League) gotowata si¢ gorli-
wie przeciw t. zw. whipping bill, ktory w przesztym roku upadi, gdyz
nie przeszedt pod obrady parlamentu.

2) Ci, co polecaja chtostg, twierdza, ze bol i upokorzenie
czyni zatwardziatych wulegltymi. Przytaczano np. fakt, ze prosta
grozba chlosty sktonita jednego wigznia do ulegtosci. To jednak nie
przeszkodzilo mu po wyjsciu 7 wigzienia nowe przestepstwo popelnic.
Okaze si¢ tez, ze ani jeden z tych, ktoérych chlosta sktaniano do po-
stuszenstwa, nie poprawil si¢. Powracaja w tym samym stanie zdzi-
czenia do spoteczenstwa, ktore przez brutalne i okrutne kary mnozy

wystepki, wynikajace z brutalnosci i okrucienstwa.
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