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PRZEDM'O Wé

Stosujac przy nauczaniu gramatyki metode heurystyczna
(o istocie jej mowi¢ w niniejszych wskazowkach metodycznych
na wlas§ciwem miejscu), uwazatem za konieczne da¢ inna ksiazke
'do rak nauczyciela, a inng do rak ucznia.

Pytania, ktore nauczyciel zadaje uczniowi (wzglednie klasie),
nie .powinny znajdowaé si¢ w podrgczniku; sa one przeto za-
mieszczone w ksigzce dla nauczyciela.

Podrgczniki natomiast (jeden dla oddzialu III, wzglednie
klasy wstepnej, a drugi dla oddzialtu IV szkél powszech-
nych, wzglednie klasy I szkot $rednich) zawierajg jedynie to, co
potrzebne jest uczniowi: sformutowane przystepnie reguly (jako
rezultat pracy na lekcjach) 1 ¢wiczenia (na godziny cichych
zaje¢ w szkole powszechnej i domowe w szkole $redniej). Ty-
czy to sie szczegdlnie kursu oddzialu III (klasy wstepnej), ktory
opracowany jest we wskazéwkach metodsmznych najszczegdto-
wiej (lekcja za lekcja).

Kurs oddziatu IV (klasy 1) opracowany jest inaczej:
wskazowki metodyczne sa tu natury ogoélnej, gdyz nauczyciel,
przerobiwszy kurs oddziatu trzeciego, winien nabra¢ juz wprawy
w prowadzeniu lekcyj wedlug stosowanej tam metody; podrecz-
nik za$§ jest obszerniejszy, gdyz uczen winien pracowaé samo-
dzielniej.

Kurs oddziatu III (klasy wstepnej) rozbity jest zaro6wno we
wskazowkach metodycznych, jak i w podrgczniku, na jednostki
metodyczne, ktorych numeracja i tu i tam jest jednakowa, co
pozwala nauczycielowi positkowaé si¢ przeznaczong dla niego
ksigzka przy kazdej bez wyjatku lekcji.

W oddziale IV ma on juz szersze pole do zupetinie



samodzielnego opracowywania lekcyj wedilug metod, stosowa-
nych w poprzednim roku nauczania.

Wreszcie na pierwszych stronicach moich wskazowek
uwzglednitem rowniez i wytwarzanie poj¢é gramatycznj*ch w od-
dziatach I i II (klasie podwstepnej), co jest przewidziane w pro-
gramie Ministerstwa Wyznan Religijnych i O§wiecenia Publicz-
nego, do ktdorego to programu $cisle dostosowatem ,Pierwsze
zasady gramatyki jezyka polskiego®.

Warszawa, dnia 27/V 1919 r.
Leon Rygier.



Wytwarzanie poja¢ gramatycznych w oddziaiach Ii IL

Program Ministerstwa O$§wiecenia Publicznego wychodzi stu-
sznie z zatozenia, ze za podstawe¢ caltej nauce jezyka polskiego stuzy
czytanie, stad 1 wszelkie obja$nienia gramatyczne nalezy z niego
wysnuwacé. ,Kazda jednak lekcja powinna mie¢ cel jasno i $ciSle
okreslony. O ile tym celem begdzie dokladne zrozumienie tresci
danej czytanki, to mozna bedzie narazie pominaé wszelkie uwagi
gramatyczne. Natomiast na drugi dzien moze nauczyciel tego
samego materjatu uzy¢ w innym celu: ze znanej juz dzieciom
czytanki wybierze odpowiednie zdania i na nich wyjasni nowe
dla dzieci pojecie lub zasade.“-

Gdyby nauczyciel chcial $§cisle przestrzegaé tego punktu
widzenia programu obowigzujacego, to wlasciwie nie powinien
zupelnie uzywaé¢ w szkole powszechnej zadnych podrecznikow
do gramatyki. Bylby to ideal, do ktdérego mozna i nalezy zda-
za¢, ale ktory jeszcze niepregdko moze by¢ urzeczywistniony..

W pierwszych latach nauczania, t. j. w oddziale I i II, pod-
recznik jest istotnie zbytecznjr, gdyz dzieci zdobywaja tam tylko
pojecie zdania i wyrazu.

Program Ministerstwa Os$wiecenia Publicznego zaleca na-
stepujace postepowanie: ,Przy czytaniu nauczyciel, zwracajac
uwage na dobre przestankowanie, przyucza dzieci do dzielenia
danego tekstu na zdania. Nastepnie przechodzi si¢ do pojecia
podmiotu i orzeczenia. Zadajac dzieciom przez szereg lekcyj
w zwiazku z pogadanka iczytaniem odpowiednie pytania, zwraca
si¢ uwage na to, ze kazde zdanie moéwi o kim$§ Ilub o czem§.“

Z osobistego doswiadczenia doszedtem do wniosku, Zze oprécz
pogadanek i czytanek dobrze jest zaraz w tem pierwszem sta-
djum nauczania gramatyki postugiwac si¢ obrazkami. Cokolwiek
badz przedstawialby obrazek, zawsze dzecko moze odpowiedzie¢



na pytania: 1) kogo lub co widzi na obrazku, 2) co ten przedmiot
robi i 3) jaki on jest.

Gdy w ten sposob naucz}? si¢ wypowiadaé¢ .swojag mysl
0 rzeczach widzianych calemi zdaniami, to samo zacznie dostar-
cza¢ materjatu do ¢wiczen gramatycznych, jednoczes$nie ksztalcac
swa spostrzegawczos$¢ i zdolno§¢ wyrazania spostrzezen jasno
1 Scisle.

Dla przyktadu opowiem tu przypadek, jaki miatem sam
przy wyprébowywaniu obrazkowej metody nauczania gramatyki
w szkole poczatkowej.

Obrazek, ktérego uzytem byl tym razem, przedstawiat ba-
joro na tace i dwa bociany. Jeden z nich chwytalt w rozwarty
dziob zabe; drugi stal z podwinig¢ta noga.

Zadawatem dzieciom szeregi pytan, na ktoére odpowiadaty
zwykle chetnie i trainie; wreszcie zapytatem pewng dziewczynke,
wskazujagc na wyobrazenie stojacego spokojnie bociana:

— Powiedz mi, co robi ten bocian?

— Ten bocian nic nie robi; on stoi,— odpowiedziata mi bez
wahania.

Tak oto zupeinie bez mojej woli, catkiem ubocznie, zro-
dzito si¢ w glowce dziewczynki pojecie roéznicy migdzy czyn-
nos$ciag i stanem. Dziewczynka mnie samemu zwrdcita niechcacy

uwage na nieScisto§¢ zadanego pytania — i wyznam otwarcie,
ze nie tyle mnie zawstydzila, ile wucieszyta. Odtad wiem, ze
pytanie: Co robi przedmiot? — trzeba zadawac¢ ostrozniej.

W my$l zasady nauczania koncentrycznego w pierwszych
dwoéch latach wytwarzania poj¢é gramatycznych program mini-
sterstwa zaleca dzieli¢ zdanie na dwa czlony,.z ktéorych jeden
jest podmiotem rozwinigtym, a drugi rozwini¢tem orzeczeniem.
Poniewaz dawniej uczono poczatkéw sktadni zupelnie inaczej,
wigc uwazam za wlasciwe, w celu przekonania nauczycieli o do-
brych stronach dzisiejszej metody, daé¢ tu krotkie wyjasnienie.

Wezmiemy dla przyktadu zdanie: Maly Stefek Burczymucha
udawal bardzo odwaznego.

Na pytanie: 0 kim mowa w tem zdaniu? — dzieci odpowia-
daja: 0 malym Stefku Burczymusze. Na pytanie zas$: Co robil
maly Stefek Burczymucha? — odpowdedz brzmi: Udawal bardzo

odwaznego.



W ten sposdb podmiotem (rozwinigtym) bedzie maly Stefek
Burczymucha, a orzeczeniem (t. s.) — udawal bardzo odwaznego.

Gdyby$Smy nauczyli dzieci odpowiada¢ na pytania, wymie-
niajac tylko podmiot i orzeczenie zasadnicze (w danym przypadku
Stefek i udawal), to zmuszaliby$§my je do uktadania zdan, czg¢sto
nie posiadajacych zadnego sensu.

Stefek udawal — nie wyraza mys$li skonczonej i w gruncie
rzeczy nic nie mowi.

Nawet terminow ,,podmiot“ i ,,orzeczenie“ nie powinno si¢
uzywaé przed oddziatem III; ja radz¢ sobie w ten sposob, ze
podmiot nazywam pierwszg cz¢$cig zdania, a orzeczenie — drugg.

Cwiczenia wedlug programu maja polega¢ na podkreslaniu
lub wypisywaniu z czytanek podmiotdéw i orzeczen, na tworzeniu
zdan nowych, na zast¢gpowaniu podanych wyrazéw przez inne,
odmiennego rodzaju i liczby.

Na godzinach cichych wprowadzi¢by mozna dla urozmai-
cenia nauki i zainteresowania dzieci nast¢pujace ¢wiczenie, ktore
sam niejednokrotnie stosowalem z powodzeniem.

Na zupetnie jednakowych paskach papieru nalezy wypisaé
szereg zdan, poprzecina¢ kartki na dwie potowy tak, aby na
jednej znajdowat si¢ podmiot, a na drugiej orzeczenie, i rozdzie-
li¢ je pomiegdzy ucznidow z poleceniem ztozenia kazdej z nich
w calos¢. W ten sposéb mamy mozno$¢ wprawiania jeszcze
stabo piszacych dzieci w uktadanie zdan z dwoch czlondéw, a wiegc
i w dzielenie ich na te dwa cztony.

To ,domino gramatyczne® jest po cz¢S$ci rozrywka, pozwa-
lajaca dzieciom odpoczaé po bardziej intensywnem zajeciu.

Mozna je utrwali¢ przez naklejenie na kartonie.

Azeby daé¢ dzieciom pojecie o zdaniu, jako calo$ci mySlo-
wej, uciekatem si¢ zwykle do nast¢gpujacego sposobu pogla-
dowego.

Na duzym pasku papieru wypisywalem jakie$S zdanie i po-
kazywatem je dzieciom.

Nastegpnie, rozcigwszy pasek na tyle cze$ci, ile w zdaniu
byto wyrazéw, przytwierdzalem je pineskami na kartonie w zmie-
nionym porzadku. Zdanie tracilo sens istawato si¢ bezmys$lnym
zbiorem wyrazow.

Naprzyktad:

Kazdy dudek chwali swéj czubek.
Kazdy czubek chwali swo6j dudek.



Dzieci odrazu orjentowaty si¢, ze pierwsze zdanie wyraza
mys$l rozumna, a drugie jest absurdem.

Lekcja nastrgczata zwykle okazje¢ do wesoto$ci, tak bardzo
pozadanej w szkole przy szybkiem nuzeniu si¢ dzieci.

,Pojecie wyrazu wytwarza si¢ przez dzielenie zdan na
cze¢$ci (wyrazy). W tym celu naprzod daje si¢ takie zdania,
w ktorych kazdy wyraz ma znaczenie samodzielne; np.: Slonce
$§wieci. Mak kwitnie czerwono. Pilny uczen umie dobrze Ilekcje.
Po6zniej daje si¢ przyktady z przyimkami; np.: Z maki matka
upiecze chleb dla dzieci. Zwraca si¢ uwage, ze z, dla,fdo sg tez
wyrazami, chociaz uzywaja si¢ (maja znaczenie) tylko przy in-
nych, i ze pisza si¢ oddzielnie“.

Azeby dzieciom unaoczni¢ réznic¢ pomigedzy wyrazem samo-
dzielnym, a niesamodzielnym, mozna uciec si¢ do nastegpujacego
sposobu, ktéory wyproébowalem osobiscie. Przynosilem do klasy
zabawke, przedstawiajaca np. ptaszka w klatce. Pokazywaltem ja
dzieciom i zapytywaltem: Gdzie siedzi ptaszek? Wyjawszy ptaszka
z klatki i posadziwszy go przed nig, a potem na niej, zadawalem
nastepnie pytania: Skad wylecial ptaszek? Gdzie ptaszek siedzi
teraz?

W ten sposdb otrzymywatem odpowiedzi: Ptaszek siedzi
w klatce. Ptaszek wylecial z klatki. Ptaszek siedzi przed klatka.
Ptaszek siedzi na klatce.

Dzieci na wtasne oczy przekonywaty si¢, ze przyimld w, z
przed i na maja znaczenie tylko w zwigzku z wyrazem Kklatka —
ize bez niego nicby nie znaczyly.

Zabawke zastapi¢ mozna odpowiednio dobranemi obrazkami
lub tatwemi rysunkami na tablicy. Tutaj, rzecz oczywista, na-
uczyciel ma duze pole do urozmaicenia lekcji wtasng pomy-
stowoscig.

»Pojecie sylaby, samogloski i spolgtoski wutrwala sig, uczac
przenoszenia z wiersza na wiersz. Daje si¢ tez pojecie wyrazow
jednozgtoskowych, ktérych przenosi¢ nie mozna*®.

Tu nastrgcza si¢ wazna uwaga. Poniewaz ustalona juz
obecnie pisownia polskal) wtasnie w dziale o przenoszeniu czeg-
$ci wyrazow wprowadzita wiele rzeczy nowych, wigc nauczyciel
powinien bardzo uwaznie obchodzi¢ si¢ z dzieleniem wyrazéw
na sylabjr.

"y Patrz Leona Eygiera ,,Glowne zasady pisowni polskiej“ § 38.



Jezeli od samego poczatku nauczania nie przyzwyczaimy
dziecka do stosowania przyjetych obecnie w tym dziale pisowni
regul, to bedzie ono miatlo z przenoszeniem cz¢$ci wyrazow
nieustanny klopot.

Dlatego uwazam za stosowne da¢ tu kilka wskazoéwek, jak
radzi¢ sobie z trudnos$ciami nowych przepiséw juz w pierwszych
dwoéch latach nauczania.

1) Oddziela si¢ sktadowe cze$ci wyrazu zlozonego, ale tylko
wtedy, gdy stanowia one zgltosk¢; np.: naj-pilniejszy, na-uczyé sie,
za-czekad.

O wyrazach ztozopych dziecko w pierwszych dwodch latach
nauczania nie ma jeszcze poje¢cia; dlatego dobrze jest przy po-
dziale wyrazéw na sylaby zaznajomi¢ je z prawidiem tylko
praktycznie.

Nalezy przy tej samej okazji przerabia¢ <¢wiczenia na wy-
razy, dzielagce si¢ nie wedlug cze¢sci sktadowych jak: ro-zum,
inte-res, o-biad, o-blok, o-biec si¢ (ale ob-lec miasto), o-braz, o brok.

2) Dzieli si¢ wyrazy migdzy samogloska i spdigltoska, po
ktorej idzie samogtoska, np.: ba-ba, ra-mi¢, mo-rze.

3) Jezeli na miejscu dzielenia wypada grupa dwoch lub
wigcej spotglosek, to:

a) przenosimy cala grupe¢ spolgtosek do nastepnego wiersza,
jezeli od takiej grupy moze si¢ zaczynaé wyraz polski; np.:
la-ska, fu-tro, ja-zda.

Jest to prawidto dla dzieci matych zbyt trudne, dlatego
mozna je z niem zapozna¢ tylko droga pogladowa. Ja postepuje¢
tak: wypisuje¢ na tablicy obok siebie dwa szeregi wyrazow,
z ktérych pierwsze maja koficowa sylabe taka sama, jak drugie
poczatkowa; np.:

a) la-ska ska-la
fu-tro tro-che
ja-zda zda-nie

Zwrociwszy dzieciom uwage na podobienstwo koncowych

i poczatkowych sylab, wypisuj¢ nast¢gpnie tylko jeden szereg
wyrazow; naprzyktad:

ma-sto

u-sta

by-stry
i samym dzieciom pozostawiam odszukanie wyrazow, zaczyna-
jacych si¢ na sylaby slo, sta, stry.



Dzieci chgtnie robia to ¢wiczenie 1 do§¢ tatwo radza sobie
z odszukaniem takich wyrazéw, jak sloma, stary, stryjek.

b) jezeli od grupy dwoch spotgltosek nie moze si¢ zaczynaéd
wyraz polski, to jedng =ze spotglosek zostawiamy w pierwszym
wierszu, a druga przenosimy do nastgpnego; np.: dziec-ko, czél-
no, skar-ga.

¢) grupe z trzech lub wigcej spotglosek, od ktdrej nie moze
rozpoczynaé si¢ wyraz polski, dzielimy tak, by moégt si¢ on roz-
pocza¢ od drugiej jej czes$ci; np.: ciast-ko, kol-dra, ptac-two.

Pragnac mechanicznie utrwali¢ w pamigci dziecka powyzsze
dwie reguty, postgepujemy jak poprzednio:

b) dziec-ko ko-tek
cz6l-no no-ga
skar-ga ga-pa

c) ciast-ko ko-nik
kol-dra dra-twa
piac-two two-je

Cwiczenia te poczatkowo aalezy przerabia¢é z wjuazami
bardzo tatwemi i dopiero w miar¢ postepow dzieci powtarzacd je
z coraz trudniejszemi. W trzecim roku nauczania mozna juz
sformutowac reguty.

,»,Odrdéznianie dzwigeku od litery wprowadza si¢ réwniez
w zwigzku z pisownia, gdy np. wyjasniamy, ze w wyrazie kasza,
szala dzwig¢k sz oznaczaja dwa znaki, dwie litery, lub gdy, prze-
rabiajac ¢wiczenia na migkczenie spotgtosek (siano, siodlo, Kasia),
wyjasniam}:, ze dzwigk § oznacza si¢ za pomoca liter si (I jako
znak zmig¢kczenia).®

Nauka o dzwigkach jezykowych jest wprawdzie bardzo
interesujaca, lecz w rownym stopniu trudna, gdyz wymaga zna-
jomo$ci narzadow mowy czyli narzadu oddechowego, krtani
i nasady (jamy gardiowej, jamy ustnej, jamy nosowej).

Pozatem dzieci musza zna¢ budowe ucha i fizyczne prawo
powstawania fal dzwig¢kowych.

Dlatego, mojem zdaniem, zbyt szczegdélowe traktowanie tej
nauki w szkole powszechnej cztero-czy pigciooddzialowej nie
jest wskazane. W pierwszych dwoch latach nauczania wystarczy
tylko daé¢ pojecie gloski, samogloski i spotgtoski oraz nauczyé
dzieci rozr6znia¢ gloske od litery.



Te rzeczy nie wymagaja szczegdélowego omawiania, gdyz
sg bardzo tatwe.

Nauke o wyrazach rozpoczaé mozna juz w oddziale I, gdy
moéwimy o nich, jako o cze¢$ciach sktadowych zdania.

I'm juz nalezy zwroéci¢ uwage na imiona wtasne w odroz-
nieniu od innych wyrazéw 1 nauczy¢ dzieci, ze pisza si¢ one
przez duze litery. Lekcja o imionach wtasnych znajduje prak-
tyczne zastosowanie przy podpisywaniu zeszytow l).

Nastepnie, w my$l programu ministerstwa, ,nauke o wyra-
zach rozszerza si¢ przez zwrdcenie uwagi na ich znaczenie:
poszukuje si¢ wyrazow, oznaczajacych rzeczy, cechy, czynno$ci
lub stany, skad przechodzi si¢ do pojgcia czgéci mowy i ich na-
zwy“. Ale tutaj konczy si¢ wtasciwie wstep pobiezny, jakim
uwazatem za potrzebne opatrzy¢é wskazowki metodyczne do moich
»Pierwszych zasad gramatyki jezyka polskiego®“,— i zaczyna sig
juz kurs systematyczny.

’) Jakie wyrazy nalezy pisa¢ przez wielkie litery — patrz ,,Glowne
zasady pisowni polskiej" L. Rygiera § L
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Wytwarzaiiie poja¢ gramatyeztiyeh m oddziale HI
(klasie wstepnej).

Stosowana przeze mnie metoda nauczania gramatyki zmierza
do tego, zeby jak najwcze$niej przyzwyczai¢ dziecko do samo-
dzielnego wyrazania my$li w stowie 1 piSmie, a dopiero potem
do rozbioru logicznego i gramatycznego.

Od dziecka wymagam wspo6ltworczosci. Materjal stowny,
podawany zazwyczaj w gramatykach a priori, winien mi da¢ sam
uczen. Osiggam to przy pomocy obrazkow.

Program ministerstwa stusznie zaznacza, ze ,w praktycznej
nauce jezyka obrazki wielka sa pomoca, gdyz, budzac zaciekawienie
dziecka, nasuwaja zwykle temat do rozmowy, w ktorej mamy
zaro6wno sposobno$¢ wzbogacaé¢ jego stownik wyrazow, jak za-
prawi¢ do jasnego wypowiadania mys$li, ktére dany obraz
nasuwa‘“.

Przy nauczaniu gramatyki obrazek oddawal mi nieocenione
ustugi.

Kazdy nauczyciel skonstatowal zapewne fakt powszechnie
obserwowany, ze ze wszystkich lekcyj] jezyka polskiego dzieci
najmniej interesujg si¢ gramatykag.

Czy to wina przedmiotu, czy metody jego nauczania?

Ja sadzeg, ze tylko metody.

Nuda na lekcjach gramatyki pochodzila przewaznie stad, ze
dziecko nie widzialo zupetnie zwiazku tej nauki z Zyciem.

Te zanudzajace odpowiedzi na zupelnie bezsensowne py-
tania, jak np : Kogo widzisz? — Widz¢ babke, — kiedy dziecko
patrz}' na nauczyciela, wyszydzit juz w swoim czasie jeden z naj-
wybitniejszych naszych pedagogéw, Janusz Korézak, w ksigzce
,»Koszatki-opatki®.

Zameczanie dzieci szeregiem martwych definicyj, mecha-
nicznemi deklinacjami i konjugacjami, wyuczaniem si¢ napamig¢é
wyjatkéw i t. p. — to byly owe Srodki niezawodne, zmierzajace
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w pierwszym rze¢dzie do uczynienia z gramatyki narzedzia tortur
dla wrazliwych umystow dziecigcych.

A ¢wiczenia gramatyczne, podajace jedno za drugiem zda-
nia tego rodzaju, jak: Wroébel jest maly. Kasztan jest takze owocem.
Ziemniak jest smaczny (autentyczne), czyz wszystko to nie wpaja
w dzieci przekonania, zupelnie uzasadnionego, ze gramatyka jest
stekiem absurdow?

Jak unikna¢ takiego, mocno niepozadanego pogladu dzieci
na nauke¢ gramatyki?

Trzeba zawsze pamigtaé o tem, ze proces wyuczania si¢
jezyka przez dziecko polega na kojarzeniu wyobrazenia przed-
miotu, w danej chwili dziecku potrzebnego, z obrazami stucho-
wemi, ktore towarzyszyty w swoim czasie okreslonym obrazom-
wzrokowym (gdy si¢ np. pokazywato dziecku mleko i wymawiato-
odnos$na nazwg), a nastgpnie na nas$ladowaniu przez,dziecko*
poznanych powyzszym sposobem dzwigkow.

To zywe zrdédto nauki jez}7ka nie powinno byé¢ przez
nauczycieli zaniedbywane i w pierwszych latach nauczania gra-
matyki.

Powinno si¢ robi¢ wszystko, co mozna, aby prawa, rzadzace-
jezykiem, podawaé¢ dziecku nie w oderwaniu od $wiata rzeczy-
wisto$ci zmyslowej, lecz w jak najsci$lejszym z nim zwiagzku.
I tu wtasnie potrzebny jest obrazek, t. j. wyobrazenie §wiata
rzeczywistego.

Dziecko powinno nasamprzod widzieé obraz, potem mysleé-,
o nim, a potem dopiero mys$l swojag wyraza¢ w mowie i piSmie.

Poniewaz jednak transpozycja bardziej skomplikowanych
obrazow wzrokowych na jezykowe nastrecza dziecku, przynaj-
mniej z poczatku, wiele trudno$ci, wigc nalezy pomagaé¢ mu,
w tej pracy pytaniami.

Program Ministerstwa zaleca w oddziatach wyzszych wy-
pracowania piS$mienne, do ktoérych obrazki stuza jako temat.

W ten sposob mamy moznos¢ celowego przygotowania
tekstu do ¢éwiczen gramatycznych, ktéry uczniowie uprzednio
przemyS$leli gruntownie, i ktéry nie zostal im narzucony, jako
my$l cudza i najzupelniej obojetna.

Rozumiejac doskonale, ze ogodlne wskazowki teoretyczne,,
jakie tu zamieScilem, sa zupelnie niewystarczajace, przechodzg
obecnie do zastosowania ich w praktyce. Rzecz oczywista, ze
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nie chc¢ zmuszac¢ nauczyciela do bezwzglednego nasladownictwa;
pokazuje tsdko, jak sam radzitem sobie z moja metods.

Indywidualne jej wykorzystanie jest zawsze najbardziej
pozadane.

Swiat rzeczy i Swiat mowy.

D Jedna z najgenjalniejszych opowiesci, ktoére wtajemn
czaja dzieci w sposob niezwykle popularny w poczatki dziejow
pisma obrazkowego, jest fantastyczna humoreska wspodlczesnego
pisarza angielskiego, Rudyarda Kiplinga, p. t. ,Jak zostal napi-
sany pierwszy list“1). Uwazam ja za najlepszy wstep do gra-
matjrki, ktora jest przeciez nauka wjmazania my$li w stowie
1 piSmie.

Zaczynalem zwykle systematyczna nauke¢ gramatyki od od-
czytania tej opowies§ci i wyjasnienia dzieciom jej znaczenia.

Lekcja miala przebieg mniej wigcej nastepujacy.

Po odczytaniu i skomentowaniu opowiesci na kilku poprzed-
nich lekcjach oraz po w\Jasnieniu, ze w czasach dawniejszych
ludzie postugiwali si¢ zamiast pismem obrazkami, zadawalem
dzieciom pytanie, dlaczego list obrazkowy Taffy nie zostal zro-
zumiany?

(Bo na obrazku przedstawi¢ mozna przedmioty, o jakich
my$limy, ale bardzo trudno jest wyrazi¢ nasze my$li i pragnienia.
Gdyby Taffy umiala nawet lepiej rysowac, to i tak trudnoby
jej byto wypowiedzie¢ przy pomocy rysunku zadanie przystania
ojcu zapasowej wtdczni).

Po6zniej pisalem na tablicy adres matki Taffy i tre$¢ listu
dziewczynki.

(Adres: Idz do dwu drzew, potem przez pagdrek, potem
do bagna bobrowego. Za bagnem jest nasza jaskinia.

Tre$é listu: Kochana Mamo. Ojcu ztamat si¢ oscien, kto-
lym lowit ryby. Posytam Ci list przez tego mitego cztowieka,
bye§ mu dorgczyta zapasowa wldoczni¢ ojca z czarng rekojescia).

") Opowiesciag ta rozpoczynam podrgcznik ,,Pierwszych zasad gramatyki
jezyka polskiego®. Ewentualny zarzut, ze opowie$¢ ta jest zbyt dluga, uwazam
za niestuszny ze wzgledu na warto$¢ utworu.



Porownawszy obrazkowy list Taffy z mojem tego listu
streszczeniem, zapytywalem, jaka mig¢dzy niemi zachodzi rdéznica.

(Ta, ze w liscie Taffy mamy obrazy ludzi, zwierzat i przed-
miotdw, a w mojem streszczeniu s3 wymienione ich nazwy
i wyrazone myS$li i zadanie dziewczynki).

W wyniku lekcji wyjasniatem, ze wyrazy, czyli nazwy
przedmiotéw, istnieja dlatego, Zze w otaczajacym nas S$wiecie
istnieja rozne przedmioty, ktérym te nazwy nadajemy.

Gdyby tych przedmiotéw nie bylo, nie bylobjr wyrazow,
czyli cztowiek nie moéwitby, a nie moéwiac, nie pisat i nie czytal.

W ten sposob przekonywalem dzieci z tatwoscig, ze mowa
i pismo znajduja si¢ w S$cistym zwiazku z otaczajacym nas
Swiatem.

Zmysly i przeomioty.

2) Pierwszg wtasciwa lekcj¢ poswigcatem zwykle na uswia
domienie dzieci, w jaki sposdb poznaja one otaczajacy nas $wiat
zmystowy.

Pokazawszy dzieciom obrazekl), ktéry przedstawia rolnika,
orzacego pole plugiem, zaprz¢zonym w dwa konie, dzikg grusze
w kwieciu na miedzy po prawej rgece od widza oraz unoszacego
si¢ nad oraczem skowronka, zadawatem dzieciom nastgpujace
pytania: Opowiedz mi, co widzisz na tym obrazku? Kto jest
ten czlowiek, ktorego widzisz? Co on robi? Czem orze zie-
mi¢? Jak si¢ nazywajag zwierzeta, ktéore mu pomagaja? Co one
robig? Co unosi si¢ w powietrzu nad gltowa rolnika? Jak si¢
nazywa ten ptaszek? Czy skowronek tadnie §piewa? Co wi-
dzisz w polu po prawej stronie? Jakie drzewa rosna w polu
pomiedzy zbozami? Czy to drzewo jest takze grusza polna?
Czy grusza polna kwitnie? Czy jej kwiaty pachna? Czy jej
owoce sg twarde, czy migkkie? Stodkie czy cierpkie?

Po szczegdélowem omowieniu obrazka z klasg otrzymywatem
wreszcie od jednego z ucznidw opis mniej wigcej nastgpujacy:

‘) Patrz obrazek Ne 1 w podrgczniku dla oddziatu IIL
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Rolnik orze ziemi¢ ptugiem. Plug ciagna dwa konie. Nad
gtowa rolnika unosi si¢ w powietrzu maly ptaszek. Jest to
skowronek. Skowronek S$licznie $piewa. Na miedzy kwitnie
grusza polna. Kwiaty jej pachna. Ale owoce sa twarde i cierpkie.

Na godzinach cichych zaj¢¢ polecatem dzieciom sporzadzié
piSmienny opis obrazka, i w ten sposdéb sami uczniowie dostar-
czali-mi pierwszego tekstu do ¢wiczenia na lekcje nastepnal).

3) Przeczytaj glo$no opis obrazka, ktoéry masz w zeszycie.

Przy pomocy czego zobaczyte§ na obrazku rolnika, ptug,
konie, skowronka, grusze?

(Przy pomocy oczu czyli wzroku).

Skad wiesz, ze skowronek tadnie $piewa?

(Uszy — sluch).

Ze kwiaty gruszy pachng?

(Powonienie).

Ze owoce jej sa twarde?

(Dotyk),

Ze sg cierpkie?

(Smak).

Wiec teraz powiedz, do czego ci stuzy wzrok, sluch, powo-
nienie, dotyk i smak?

To sa zmysty ludzkie.

Ile ich jest?

Zagadka:
Dusza ludzka jest, jak kwiat, co ma ptatkéw piec.
Jakze si¢ te ptatki zwag?.. Zgadnij, gdy masz chec.

Cwiczenie — patrz podrecznik lekcja 3.

4) Co rozpoznajesz w polu przy pomocy wzroku? (Zboza,
kwiaty, ziemig¢, niebo i t. d.).

A przy pomocy stuchu? (Szum wiatru, §piew ptakdw, glosy
pracujacych rolnikow).

Przy pomocy powonienia? (Zapach kwiatéw i zi6t polnych).

"y Gdyby uczniowie nie umieli jeszcze omdéwi¢ obrazka piSmiennie, to
tekst przez zdolniejszego powinien by¢ zapisany na tablicy, a przez reszte
W zeszytach.
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Przy pomocy smaku? (Czy lubisz zielony groch stracz-
kowy? Czy jadte§ kiedy =ziarnka zyta? Pieczone kartofle? Su-
rowa marchew?)

Przy pomocy dotyku? (Czy rozréznitby§ z zamknigtemi
oczyma klos pszenicy od kltosa jeczmienia? A 1i§¢ ostu od liscia
mleczu?)

To samo ¢wiczenie przerobi¢ mozna kilka razy, zapytujac
dzieci o przedmioty, znajdujace si¢ w ogrodzie, na lace, w spi-
zarni i t. p.

Caty otaczajacy nas $wiat sklada si¢ z przedmiotéw, ktore
rozpoznajemy przy pomocy zmystow.

5) Obrazek Ne 2.

Powiedz, co przedstawia ten obrazek? Kto jest ten mto-
dzieniec, ktorego tu widzisz? Co on robi? Jak si¢ nazywaja
zwierzgta, ktore pasie? Jakie zwierzg¢ pilnuje owiec? Co skubig
owce na tace? Co widzisz na horyzoncie? Co $wieci nad
gérami?

Opowiedz teraz krotkiemi zdaniami, co$ widzial na obrazku?

(Mtody pasterz pasie na tace owce. Owiec pilnuje pies
owczarek. Owce skubig §wiezg trawe¢. Na widnokrggu wznosza
si¢ gory. Nad goérami $wie&i stonce).

Na godzinach cichych oméwi¢ obrazek pi§miennie.

6) W jakim wieku jest pasterz? Czy on byl dzieckiem?
Czy zawsze bedzie mlodziencem? Czy nigdy zy¢ nie przesta-
nie? Jak si¢ nazywa mtoda owieczka? Mtlody piesek? Czy one
urosng? Czy zy¢ begda wiecznie? A trawa — czy ros$nie? Co
si¢ z nig stanie jesienig? Czy pasterz, owca, pies, trawa moga
zy¢ bez pokarmu?

Czem wigc r6znig si¢ ludzie, zwierzeta irosliny od kamieni,
z ktorych sktadaja si¢ goéry, od bicza, ktoéry pasterz trzyma
w reku, od obrozy psa, od dzwonkdéw owiec?

Czy te przedmioty rowniez rosng, odzywiaja si¢ i umieraja?

Przedmioty, z ktorych sktada si¢ Swiat, sa zywe i martwe.
Za przedmioty zywe uwazamy ludzi, zwierz¢ta i rosliny; wszy-
stkie inne sa martwm.

Czem si¢ réznig przedmioty zywe*od martwych?

7) Odczyta¢ z dzie¢mi z podrgcznika bajeczke ,Dzieci
ijablon®“ i omowié¢ ja. (Nalezy zwrdéci¢ uwage na to, ze mlo-
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dos$¢, peina- radosci, podobna jest do kwitnacej jabloni, za§ wiek
dojrzaty — do jabtoni, okrytej owocem. Jak drzewo, tak i czto-
wiek za chwile radosne powinien zaptaci¢ owocem).

Na godzinach cichych kazaé¢ dzieciom przepisaé bajeczke
i podkres$li¢ raz nazwy przedmiotéow zywych, a dwa razy— mar-
twych.

Tu nastrgcza si¢ pewna trudnos$¢. Zab, jabtko, galaz, lis¢—
to przedmioty martwe, gdyz w oderwaniu od czlowieka, zwie-
rz¢cia i ros§liny zy¢ nie moga (cze¢$ci zywych organizmow nalezy
uwaza¢ w gramatyce za przedmioty martwe). O wyrazie ,zycie”
moznaby przypuszczaé, ze jest to nazwa przedmiotu zs?wego.
Ale zycie réwniez samo przez sie¢ nie istnieje. Zyciem nazy-
wamy okres istnienia lub stan czlowieka, zwierzecia, ro$lm}” od
chwili urodzin az do $émierci. Zywym jest przeto czlowiek,
zwierze, ros$lina, a nie zycie.

,Bog" jest nazwa przedmiotu (ducha) zywego.

(Obok ludzi, zwierzat i ro$lin za przedmioty uwazamy jesz-
cze dobre i zlte duchy).

8) Przynie§¢ do klasy jabtko i pokazaé¢ dzieciom.

Zada¢ im nastgpujace pytania: 'Jakiego koloru jest to jabtko?
Wez je w re¢ke 1 zobacz, czy jest twarde, czy migkkie? Jak
mozna poznaé¢ przy pomocy stuchu, czy jest dojrzale? (Przy
silnem wstrzg$nieniu w dojrzatem jablku stycha¢ odglos, pocho-
dzacy z poruszenia si¢ ziarnek nasiennych. Inny jest odgtlos
spadajacych z drzewa dojrzatych i niedojrzafych jabtek). Czy
jabtko pachnie? Czy jest kwasne, czy stodkie, jak np. gruszka?

Przy pomocy ilu zmystdw poznajesz jabtko?

(Wszystkich pieciu).

A przy pomocjr jakich zmystéw dostrzegasz biekit nieba?
Spiew skowronka? Zapach rozy? Miekko$¢ welny? Smak
jabtka?

Sa przedmioty, ktdre rozpoznaé mozna przy pomocy wszyst-
kich (lub kilku) zmystéw; sa inne, ktére poznajemy przy pomocy
jednego tylko zmystu.

Pierwsze z nich to# ludzie, zwierze¢ta, ro$liny i rzeczy mar-
twe; drugie — to zjawiska.

Czy jablko, zerwane z drzewa, istnieje dalej samo? A czy
jego kolor, twardos$¢, zapach, smak moga istnie¢ bez jabtka?



Czy mozecie wyjaé skowronka z gniazda i przenie$¢ go do
klatki? A jego $piew czy mozecie ustysze¢, gdy niema sko-
wronka?

Rzeczy tem si¢ rdéznig od zjawisk, ze pierwsze istnieja
same, a drugie tylko wtedy, gdy istnieje rzecz, ktora je wy-
wotuje.

Cwiczenia na godziny ciche.

1) Odpowiedz pismiennie na nastgpujgce pytania (calemi
zdaniami):

Skad mamy §$wiatlo dzienne? Spiew jakiego ptaka najbar-
dziej ci si¢ podoba? Jaki kwiat ma najpigkniejszy zapach? Co
uczuwasz, dotykajac reka lodu? Jaki smak ma jabtko?

W odpowiedziach na te pytania podkre$§l raz nazwy zwie-
rzat, roslin i rzeczy, a dwa razy — zjawisk.

2) Przepisz z podrgcznika nazwy rzeczy — i dopisz nazwy
zjawisk, przez rzeczy te wywotanych.

Wyobrazenia i wyrazy.

9) Nie patrz na obrazki i powiedz, czy widzisz teraz przed-

mioty, ktéore sa tam narysowane?. A czy pamigtasz, jak wyglada
rolnik, kon, plug, skowronek, grusza, pasterz, owca, pies?

Gdzie wigc przechowujesz obrazy tych przedmiotow?

Wszystkie przedmioty, z ktorych sktada si¢ $§wiat, s3 odma-
lowane, jak na obrazku, w twojej pamigci. Te obrazy przed-
miotéw, zachowane w pamigci, nazywamy wyobrazeniami.

A teraz narysuj na tablicy, jak potrafisz, drzewo.

Jakim sposobem potrafite§ narysowaé¢ drzewo, kiedy na nie
deraz nie patrzysz? (Bo zachowujesz w pamigci jego wyobrazenie
i teraz przerysowywujesz je na tablicy).

Podpisz pod rysunkiem nazwe¢ przedmiotu, ktéory on przed-
stawia.

Zetrzyj teraz rysunek.

Co zostalo na tablicy?

(Na tablicy zostala nazwa przedmiotu).

Zetrzyj teraz t¢ nazwg.

Czy ja pamigtasz?

Wszystkie przedmioty majg swoje nazwy; nazwy te tak
samo, jak i wyobrazenia, cztowiek przechowuje w pamigci.



Nazwe przedmiotu mozna wymowié¢ lub napisac.

Woéwczas nazywa si¢ ona wyrazem.

Przeczytaj z podrgcznika wierszyk ,Ojczyzna“.

Dlaczego cztowiek nigdy nie zapomniswej ojczyzny? Co
mu ja przypomina? (Obrazy przedmiotéw i ichnazwy, zkto-
rych sklada si¢ mowa rodzinna).

Cwiczenie na godziny ciche:

Napisz w zeszycie nazwy przedmiotow, ktoére widziates:
1) w domu, 2) w ogrodzie, 3) w polu, 4) na tace,5) w lesie.

10) wymien nazwy ludzi, zajmujacych sig: 1) uprawa roli,
2) praca w ogrodzie, 3) paszeniem owiec, 4) leczeniem chorych,
3) nauczaniem dzieci.

Wymien nazwy: 1) kilku zwidrzat, 2) kilku roslin, 3) kilku
rzeczy martwych, 4) kilku zjawisk.

Zapisz po jednej z tych nazw na tablicy.

Czy na tabler widzisz teraz przedmioty? Czy ich wyobra-
zenia (obrazy)?

Na tablicy napisale§ nazwy przedmiotow, ktére nazywamy
wyrazami.

A teraz napisz na tablicy wyraz rolnik- Czy rolnik jest
przedmiotem zyjacym? A jego nazwa czy takze zyje? Zetrzyj
wyraz rolnik. Czy zniszczyle§ przedmiot, czy jego nazwe?

Z czego zrobiony jest stolt? A wyraz stél czy takze zro-
biony jest z drzewa? Wymow wyraz stol- Z jakich dzwigkow
(gtosek) on si¢ sktada? Napisz go. Z czego sktada si¢ teraz?
Czem si¢ rézni dzwiek (gloska) od litery?

Trzeba dobrze odrézniaé¢ przedmioty od ich obrazow, prze-
chowywanych w pamigci, i od ich nazw. Przedmioty znajduja
si¢ w otaczajacym nas §wiecie; 'wyobrazenia i nazwy (wyraz}:)
W pamigci.

Przedmioty potrzebne nam sa do zycia, ich nazwy (wyrazy)
do porozumiewania si¢ migdzy soba. Ale zeby wymowi¢ (lub
napisa¢) nazwe¢ przedmiotu, musimy przypomnie¢ sobie jego
obraz (wyobrazenie). Kiedy mowisz wyraz nlatka, to§ nasam-
przéd przypomnial sobie obraz swojej matki — prawda?

Przedmioty sa zywe i martwe; nazwy ich zawsze martwe.
Wyrazy sktadajg si¢g: 1) w mowie — z dzwigkow, 2) w pis-
mie — z liter.
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11) Przeczytaj glo$no z podrecznika bajeczke ,,Roztargniony
Janek®.

Co Janek zgubit— cz\r chleb, czyjego nazwe¢? Czy nazwy
przedmiotu mozna szukaé w otaczajacym nas Swiecie? A gdzie
jej szukac¢ trzeba?

Cwiczenie na godziny ciche.

Opowiedz w zeszycie bajeczke ,,Roztargniony Janek®, odpo-
wiadajagc na nastegpujgce pytania: 1) Po co mama postata Janka
«o sklepu? 2) Czego Janek zapomniat w drodze? 3) Gdzie po-
wrocit? 4) Czego szukal w domu po wszystkich katach? 5) Gdzie
go znalazta mama? 6) Co mu poradzila?

Cechy przedmiotow.

12) Obrazek Ne 3.

Co to za ptaki brodzg po mokradtach? Jakie sg bociany —
mate, czy duze? Jakie majg upierzenie? A jaki dzidob i nogi?
Jaki ogon? Czem bociany si¢ zywia? Jak nazywaja si¢ zaby,
ktore zyja w Dbagniskach i katuzach? Jakie sg— tluste czy

chude? Jaka woda bywa w kaluzach — czysta czy me¢tna? Dla-
czego mimo to fnie widzac) bociany znajduja w niej zaby? (jakie
majg dziobj® -- krotkie czy dilugie)?. Co bociany czynig na zimg?

Jak nazywajg si¢ ptaki, odlatujace na zim¢ do cieptych krajow?

Czy bociany sa rowniez przelotnemi ptakami?

Opowiedz mi teraz, coSmy mowili o bocianach.

(Bociany sa to duze ptaki btotne. Majag one biate upierzenie,
«Iziéb i nogi czerwone, ogon czarny. Zywia sie zabami, ktore
7zyja w katuzach. Zab}" te nazywaja si¢ ropuchami. Woda
w katuzach jest metna, ale bociany znajduja w niej ropuchy, bo
majg diugie dzioby. Na zime¢ bociany odlatuja do cieptych kra-
jow. Sa one ptakami przelotnemi).

Cwiczenie na godziny ciche:

Napisz, co wiesz o bocianach, odpowiadajac na pytania,
zamieszczone w podregczniku.

13) Czy dziob nalezy do bociana (czy jest jego czescia?)
A jego skrzydta, nogi, ogon?

Czy dziob, skrzydtla,' nogi, ogon — to sa przedmioty? Czy
4zi6b mozna obciagé bocianowo? A skrzydta, nogi, ogon?

Wigc cze$ci bociana sa przedmiotami — nieprawMaz?
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A czy wyraz bialy lub wysoki - jest takze nazwg przed-
miotu? Czy jest nazwa cze§ci bociana?

Nie — to jest nazwa oznaki, po ktorej poznajemy bociana.

Powiedz mi, co posiada bocian? (Dzidb, skrzsrdta, nogi, ogon.
it d

A teraz powiedz mi, jaki jest bocian? (Jest biaty, wj”soki,,
zabozerny i t. d.)

Kazdy przedmiot sktada si¢ z cze$ci, ktére sa réwniez przed-
miotami.

Ale kazdy' przedmiot posiada rowniez oznaki, po ktérych
go odrézniamy' od innych przedmiotéw. Oznaki te odpowiadaja
na pytanie: jaki jest przedmiot? Nazywaja si¢ one cechami;
przedmiotu.

(Musz¢ tu wyjasni¢, dlaczego wprowadzam to odrdznienie
czesci przedmiotu od jego" ozmaki (cechy). Czyni¢ to na skutek
dhugiego doswiadczenia, ktore nauczylo mnie, ze dzieci mieszaja,
bardzo tatwo te pojgcia. Na pytanie: jaki jest przedmiot? —od-
powiadajg czesto wydiczeniem jego czg$ci sktadowymh, a nie
cech indywidualnych. Dlatego sprecyzowanie tego rozrdznienia
uwazam za rzecz konieczng).

14) Napisz na tablicy odpowiedz na pytania;

Jakie jest niebo? (Niebieskie).

Jakie jest stonce? (Jasne).

Jaka jest ziemia? (Brunatna).

Jaka jest trawa? (Zielona).

Jaka jest woda? (Przezroczysta).

Czy na tablicy' widzisz niebieski kolor nieba, jasno$§¢ stonca,,
brunatng barwe¢ ziemi, zielono$§¢ trawy, przezroczysto§¢ wody'?

Dlaczego nie widzisz?

(Bo$ nie namalowat obrazéw, tylko zapisate§ nazwy przed-
miotow i ich cech).

Cechy przedmiotéw, tak samo, jak i przedmioty', maja swoje
nazwy. Nazwy te sg roOwniez wyrazami.

Nazwy przedmiotow nazywamy rzeczownikami. Nazwy' cech—
przymiotnikami.

Uwaga: W podreczniku nie podaj¢ specjalnych <¢wiczen;
na rzeczowniki i przymiotniki. Mechaniczne wyliczanie nazw
sprzetow, zabawek, rzeczy, zrobionych z zelaza, szkta, gliny, pa-
pieru i t. p. czymi z umystu dziecka lamus rupieci, zebrany'cb



przypadkowo, bez zadnego rozumnego celu. To samo powie-
dzie¢ moge o sztucziiem gromadzeniu przymiotnikow.

Mojem zdaniem (zreszta jest ono zupeinie zgodne ze wska-
zé6wkami programu Ministerstwa W. R. 1 O. P.) uczniowie po-
winni ¢éwiczy¢é si¢ w rozrdézuianiu cze¢Sci mowy przy czytaniu
i ¢wiczeniach pi§miennych. Po przerobieniu ¢wiczenia pi§mien-
nego lub po przeczytaniu ustepu z ksiazki, dzieci podkre$laja
wyrazjr, oznaczajace przedmioty icechy, wypisuja je, przytaczaja
w zwiazku z niemi nowe przyktady i t. p. Takich ¢wiczen nalezy
przerobi¢ kilka, aby utrwali¢ w umys$le dziecka zdobyte dotych-
czas wiadomosci.

Czynno$é¢ i stan.
15) Obrazek JII 4.

Co robi ogrodnik? Co si¢ dzieje z jabtkiem? Co robi
synogrodnika? Co robi Zzona ogrodnika? Co si¢ dzieje z nie-
mowleciem na jej reku?

(Ogrodnik trzg¢sie jabtonig. Jabtka spadajg na trawnik. Syn
ogrodnika zbiera jabtka i wrzuca je do kosza. Zona ogrodnika
przyglada si¢ tej pracy. Na reku jej $§pi niemowle).

Powiedz mi — kto na tym obrazku co robi? (Ogrodnik,
syn ogrodnika, Zona jego, ktora si¢ przyglada pracy, a wigc
uwaza, czy syn jej zbiera wszystkie jablka).

A czy jablka co robig? i

(Uczen odpowie: spadaja).

Trzeba mu wyjas$ni¢, ze jabtka, spadajac, same nic nie robia;
to z niemi co$ sie¢ dzieje.

A czy niemowle¢ co robi?

(Nie — ono $pi. Z niemowleciem dzieje si¢ co$, o czem ono
nawet nie wie).

Kazdy przedmiot na $wiecie albo co$§ robi, albo co§ sie
z nim dzieje.

Czy katedra (stoét) w klasie robi co? .

A tawki?
A mapa na S$cianie?
(Nee — to z niemi co$§ si¢ dzieje. Katedra 1 tawki stoja,,

mapa Wwisi).
A nauczyciel co robi?
(Uczy dzieci).



A uczniowie co robia?

(Uczag sig).

Czy uczen, ktory tylko siedzi w tawce i o niczem nie myS$li
robi co?

(Nie. On siedzi, ale nic nie robi).

A kiedy mozna o nim powiedzie¢, ze co$ robi?

(Gdy stucha objasnienia nauczyciela, czyta, pisze, albo opo-
wiada).

Cwiczenie fia godziny ciche:

Ui6éz mi opowiadanie o sobie samym, odpowiadajagc na na-
stepujace pytania: i) Co robisz w domu zaraz po powrocie ze
szkoty? 2) Co robisz po zjedzeniu obiadu? 3) Co robisz po, a
przygotowaniu lekcyj na dzien nastepny? 4) Co si¢ z toba dzieje>
gdy si¢ potozysz do tozka po kolacji? 5) Co si¢ z tobg dzieje,
gdy si¢ wyspisz? 6) Co robisz po przebudzeniu?

16) Napisz na tablicjr, co si¢ dzieje ze $niegiem, gdy nz
chodzi wiosna? (Gdy nadchodzi wiosna, $nieg taje). Co wtedy
robi rolnik? (Rolnik orze wtedy ziemi¢ i sieje jare zboze). Co
si¢ dzieje z zasianem ziarnem? (Zasiane ziarno pe¢cznieje w zie-
mi i kietkuje).

Czem jest wyraz $nieg w zdaniu S$nieg taje? (Jest nazwg
przedmiotu — rzeczownikiem).

A wyraz taje?

Wyraz taje okre$la to, co si¢ dzieje z przedmiotem, czyli
jest nazwa stanu przedmiotu.

Czem jest wyraz rolnik w zdaniu rolnik orze ziemig¢? (Rze-
czownikiem).

A czem jest wyraz orze? (Jest nazwag czynno$ci przedmiotu).

Wyrazy, oznaczajace stan, albo czynno$é¢ przedmiotu, nazywaja
si¢ stowami, lub czasownikami.

Cwiczenia. Z czytanek i ¢éwiczen pismiennych wybraé
osobno czasowniki, oznaczajace stan przedmiotu, i osobno te,
ktore oznaczajg czynnos$c.

Kilka stow o metooach heurystycznych, czyli poszukujacych.

Zanim przejde do systematycznego wyktadu dalszych czgsci
gramatyki, chc¢ rzuci¢ promien §wiatla na to, coSmy juz zrobili,
i wyjasni¢ tre$¢ mojej metody nieco szczegdlowiej. Nie moglem
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tego uczyni¢ we wstepie, gdyz przy wyjasnieniu tern musz¢ si¢
powota¢ na materjal przerobiony.

Ogoblnie wustala si¢ obecnie zasada, ze metody nauczania,
ktore majg ksztatci¢ myslenie, musza byé poszukujace (heury-
styczne). Nauczyciel nie powinien podawac¢ uczniom zadnych
takich wiadomos$ci, ktére oni sami zdoby¢é moga. Powinien ra-
czej tak pokierowaé¢ ich mys$leniem, by poszukiwania ich zmie-
rzaty prosto do okres$lonego celu, czyli rozstrzygnigcia danego
zagadnienia.

Poszukiwania powinny si¢ obraca¢ w sferze badanych fak-
tow, a nie zast¢pujacych je stow, uczniowie powinni si¢ stykac
bezposrednio z przedmiotami, a nie ich nazwami (wyrazami).

Dzielagc okres nauczania na okre$lone dawki (jednostki me-
todyczne), ktéore umysl bez znuzenia jest w stanie sobie prz\'-
swoi¢, nauczyciel w obregbie kazdej takiej jednostki powinien
przeprowadzi¢ ucznidow przez nastepujace pi¢é¢ stopni nauczania:

1) Przygotowa¢ umysty uczniow do przyjecia nowych wyo-.
brazen przez ozywienie w nich dawniejszych pokrewnych;

2) doprowadzi¢ do nowych wyobrazen;

3) porownaé¢ je 1 powigza¢ migdzy soba oraz z dawniej-
szemi wiadomoS$ciami;

4) doprowadzi¢ do pojg¢ i1 zestawié je systematycznie;

5) wyrobi¢ za pomoca ¢wiczen wprawe w stosowaniu na-
bytej wiedzy do poszczegdlnych przypadkodéw, czyli wiedze nabyta
przeksztatci¢ w umiejetnosé.

Kto bacznie przyjrzal si¢ mojej metodzie nauczania grama-
tyki w zakresie tych jednostek metodycznjrch, ktore do tej chwili
przerobitem, ten sam tatwo dojdzie do przekonania, ze jest to
metoda heurystyczna.

A wigc polega ona na tern, ze daj¢ uczniowi nasamprzéod
nie wyraz, lecz przedmiot (lub jego wyobrazenie na obrazku);
nastgpnie od wyobrazenia przedmiotu przechodz¢ do wyobraze-
nia wyrazu (kazac uczniom zamienia¢ obraz wzrokowy/ na obraz
jezykowy, t. j. wymawiaé¢ 1 zapisywaé nazwy przedmiotow); ze
nast¢gpnie porownywuj¢ te wyobrazenia migdzy soba, wigze¢ je ze
sobg i z dawniejszemi wiadomo$ciami; doprowadzam dalej do
poje¢¢ i zestawiam je systematycznie (pojecie przedmiotu z poje-
ciem rzeczownika, pojecie cechy z pojeciem przymiotnika, pojecie
czynno$ci 1 stanu z pojeciem czasownika; wreszcie za pomocg
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¢wiczen wyrabiam wprawe w stosowaniu nabytej wiedzy do
poszczegolnych przypadkow (wyszukiwanie w czytankach rzeczo-
wnikow, prz3*miotnikéw i1 czasownikow).

0 zdaniu i jego czesciach.

Zaznajomiwszy ucznidw w najogolniejszych zarysach z gtow-
nemi cze$ciami mowy, t. j. z rzeczownikiem, czasownikiem i przy-
miotnikiem, uwazam za wskazane przystagpi¢ natychmiast do
rozpatrzenia funkcyj tych czegéci mowy w zdaniu.

W ten sposéb zyskamy mozno$¢ naturalnego zastosowania
trudniejszych form stownych (rzeczownikdéw, przymiotnikow,
czasownikow): dopelniacza i biernika rzeczowniké6w, narze¢dnika i
miejscownika rzeczownikéw i przymiotnikéw, mianownika przy-
miotnikéw w liczbie mnogiej oraz koncdéwek li ity w liczbie
mnogiej czasu przeszitego.

Bedzie to z jednej strony zgodne z obowiazujacym progra-
mem ministerstwa, a z drugiej — uchroni umysty dziecigce od
klgski mechanicznej deklinacji i konjugacji, ktorych formy wyto-
nig si¢ organicznie z ¢wiczen, przerobionych nad zdaniami.

17) Przeczytaj gtosno z podrecznika bajke ,Lis I bocian®.
Podziel ja na zdania.
Ile zdan jest w tej bajce?

Najdtuzsze, czy najkrotsze opowiadanie, cala ksiazka, czy
mata bajeczka, sktada si¢, jak wiesz, z szeregu zdan.

A czem jest zdanie?

(Mys$la wypowiedziang lub napisana.)

Z czego sktada si¢ zdanie?

(Z wyrazéw).

Podziel na wyrazy zdanie: Lis przygotowal uczte obfita.

Z ilu wyrazéw sktada si¢ to zdanie?

A czy moga by¢ zdania krotsze?

Z ilu wyrazéw najmniej moze si¢ sktadaé zdanie?

Skré¢ mi zdanie: Bocian Sie zjawil w ten sposob, zeby sig
sktadato tylko z dwoch wymazow.

(Bocian przyszedl)

A teraz wybierz mi z opowiadania najdluzsze zdanie.

(Po tygodniu pan bocian lisa prosi w gosci).

Czy mozesz je jeszcze przediuzyc?



— 27 -

Tu nalezy poméc uczniowi pytaniami i zmusi¢ go do ulo-
zenia takiego np. zdania: Po tygodniu pragnacy si¢ zems§ci¢ pan
bocian prosi lisa w gosSci do swojego domu.

Z ilu wyrazow sktada si¢ to zdanie?

A wigc zdanie moze by¢ bardzo krotkie (z dwoch wyra-
~z6w), ale moze by¢ rowniez bardzo dlugie.

Nalezy jednak strzec si¢ zdan zbyt diugich i wyrazaé¢ mysli
swoje zwigzle.

Czy domyslasz si¢, dlaczego?

(Bo tatwiej jest utozy¢ krotsze zdanie, niz zbyt dlugie —
i tatwiej je zrozumie¢).

18) Powiedz mi, czem si¢ roézni zdanie: Lis czesto posci
od zdania: Niech ze wa$é¢ zajada.

(W pierwszem zdaniu wypowiadam}? tylko nasza mys$l o lisie,
mowimy, co on robi; w drugiem bocian zwraca si¢ do lisa z pros-
ba (uprzejmym rozkazem).

Wyszukaj mi w bajeczce jeszcze jedno zdanie, ktéreby wy-
razato prosbe, lub rozkaz.

(Mosci panie, przybadz do mnie na $niadanie).

A trzecie — czy znajdziesz?

(Nie rob tego drugiemu, co tobie niemilo).

A teraz wyszukaj mi zdania, w ktoérych wyrazamy mjrst
bez rozkazu.

(Bocian si¢ zjawil. Do stolu nakryto i t. d.).

Napisz na tablicy kilka zdan, wyrazajacych jaka$ m}. Bl o zna-
nych ci zwierzgtach.

(Pies pilnuje domu Kon ciagnie plug. Krowa weszla w szko-
de. Kot lapie myszy. Owca daje czlowiekowi welneg).

A teraz napisz kilka zdan, wyrazajacych rozkaz, zwrdcony
do tych zwierzat.

(Psie, pilnuj domu! Koniu, ciagnij plug! Krowo, nie chodz
w szkode! Kocie, lap myszy! Owco, dawaj czlowiekowi welne!)

Zdania, ktore wyrazajg jaka§ my$§l (bez prosby i rozkazu)
o przedmiotach, nazywajg si¢ oznajmujacemi.

Zdania, wyrazajgce rozkaz lub pro§be, nazywajg si¢ rozka-
zujacemi.

Zwykle stawiamy po nich wykrzyknik.

IV oEN >
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Cwiczenie na godziny ciche:

Przepisz z podregcznika wiersz ,,Haslo Polaka®“ i w miejscach
wykropkowanych wstaw w formie rozkazujacej czasowniki, wy-
drukowane pod wierszem. Porzadek czasownikow zachowaj ten
sam, co w ksigzce.

19) Bardzo zywem ¢wiczeniem na zdania pytajace i twi

dzace moze by¢ odczytanie z klasa w formie dialogu wiersza
Betzy ,,Polak maly“ zamieszczonego w podrgczniku.

Nauczyciel zadaje klasie pytania (Kto ty jeste$?., Jaki znak
twoj? — i t. d), a klasa choéralnie odczytuje z podrecznika, lub
recytuje z pamigci odpowiedzi (Polak maly... Orzel bialy... it. d.).
Pozniej nalezy wyjasni¢ dzieciom, ze zdania, wyglaszane przez
nauczyciela, sa zdaniami pytajacemi, a ich odpowiedzi — oznaj-
mujacemi.

Po zdaniach pytajacych stawiarpy zawsze pytajnik.

Cwiczenie na godziny ciche:

Przepisa¢ urywek z poprzednio opracowanej czytanki i pod-
kre§li¢ zdania oznajmujace raz, zdania pytajace — dwa razy,
a zdania rozkazujace — linja falista.

N0) Czy czlowiek, ktory krzywdzi swoich bliznich, jest
dobry?

(Cztowiek, ktorjr krzywdzi swoich bliznich, nie jest dobry).

Wigc jaki on jest?

(Jest zty).

A ucgen, ktory nie odrabia lekcyj, czy jest pilny?

(Uczen, ktory nie odrabia lekcyj, nie jest pilny).

Wiegc jaki on jest?

(Jest leniwy).

Kazda prawie my$l mozna wyrazi¢ w dwojaki sposdb: albo
twierdzac co$, albo przeczac czemus.

Zdania, wyrazajgce my$l w sposob twierdzacy, nazywaja
si¢ twierdzaceml; zdania, wyrazajace mys$l w sposdb przeczacy,
nazywaja si¢ przeczacemi.

Cwiczenie na godziny ciche:

Nast¢pujace zdania przeczace zmien na twierdzace:
Wilczek, nawet chowany w domu, nie jest bezpieczny.
Nigdjr nie przestanie by¢ drapieznym. Nie oprze si¢ chgci schru-



pania kury lub kaczki, ktéra mu wejdzie w drogg. Nie pozosta-
nie dtugo w domu i ucieknie do lasu. (Cwiczenie to jest dosé
trudne, dlatego nalezy je uprzednio omoéwié¢ w klasie. W formie
twierdzacej brzmie¢ ono bedzie w nastgpujacy sposodb:

Wilczek, nawet chowany w domu, jest niebezpieczny. Za-
wsze zostanie drapieznym. Zawsze ulegnie checi schrupania
kury lub kaczki, ktéora mu wejdzie w drogg. Krdotko pozosta-
waé¢ bedzie w domu i ucieknie w koncu do lasu).

21) Obrazek Ne 5.

Pytania do obrazka nalezy rozklasyfikowa¢ w ten sposoéb,
azeby jedne =z nich zapytywaty, kim lub czem jest przedmiot,,,
drugie — jaki jest przedmiot, a trzecie — co robi przedmiot.

Mozna to uczyni¢ wedlug nastgpujacego wzoru:

a) Kim sa ci ludzie, ktérych widzisz na obrazku?

(Ci ludzie sg zniwiarzami).

Czem sa te narzedzia, ktére trzymaja w rekach?

(Narzedzia te sa sierpami).

Czem sa te ro$lin}', ktéore zzynaja sierpami?

(Te rosliny — to zboze).

b) Czy widziates kiedy zniwiarzy? Jacy oni sa (jak wygla-
dajg) podczas pracy?

(Zniwiarze podczas pracy s3 ogorzali i spoceni).

A jakie sg sierpy, uzywane do zniwa?

(Sierpy sa stalowe, ostre, blyszczace).

Jaki jest woz, na ktory taduja snopki?

(Wéz, na ktory taduja snopki, jest drabiniasty).

¢) A co robig zniwiarze?

(Zniwiarze zng zboze, skladajg je w snopki, taduja na woz)..

Co si¢ dzieje ze zniwiarzami podczas upatu?

(Zniwiarze podczas upatu mecza sie, uczuwaja pragnienie).

Cwiczenie na gpdziny ciche:

Odpowiedz na nastgpujgce pytania:

a) Czem jest przedmiot? (zniwiarz, kon, zyto);

b) jaki jest przedmiot? (ktos pszenicy, btawatek, sierp);

¢) co robi przedmiot? (rolnik, mtynarz, piekarz);

d) co si¢ dzieje =z przedmiotem? (ztrawa $cigtag na stoncu,,
z czlowiekiem spracowanym w nocy, ze zbozem zz¢tem na.
deszczu).



22) Napisz na tablicy zdanie:

Nadeszly zniwa. . .

0; czem mowa w tem zdaniu?

(O zniwach).

Co méwimy o zniwach?

(Ze nadeszty).

A teraz napisz zdanie:

Uradowani wiesniacy $piesza na pole z sierpami.
O kim méwimy w tem zdaniu?

(O uradowanych wie$niakach).

Co mowimy o nich?

(Ze $piesza na pole z sierpami).

Z ilu cze¢$ci sktada si¢ kazde z tych zdan?
(Z dwoch).

Ta cze$é¢, ktéora wskazuje, o czem moéwimy w zdaniu, nazywa
si¢ podmiotem; ta za$, ktéra co§ moéwi (orzeka) o podmiocie, nazy-
wa si¢ orzeczeniem.

Z ilu Wsmazéw sktada si¢ podmiot w pierwszem zdaniu?

(Z jednego: zniwa).

A z ilu w drugiem?

(Z dwoch: uradowani wiesSniacy).

Z ilu wyrazow sklada si¢ orzeczenie w pierwszem zdaniu?

(Z jednego: nadeszly).

A w drugiem?

(Z pigciu: $piesza na pole z sierpami). ,

Podmiot i orzeczenie, sktadajgce si¢ tylko z jednego wyrazu,
nazywaja si¢ nierozwinietemi; jesli zas skladaja si¢ z kilku wyra-
zOW, nazywaja si¢ rozwinietemi.

Napisz na tablicy zdanie:

Stowik S$piewa.
Sprobuj rozwina¢ w tem zdaniu podmiot i orzeczenie.

(Maly stowik S$piewa przeslicznie).

Cwiczenie na godziny ciche:

Rozwing¢ podmioty 1lub orzeczenia w nastgpujacych zda-
niach:

Stonce wzeszto (gdzie?) (jakie?).

Skowronek zaspiewatl (jak?).



Wie$§ zbudzita si¢ (kiedy?).
Pastuszek pedzi (co i gdzie?).
Bydto porykuje (jak?).

Plynie zapach (czego?).

23) Obrazek 6.

Opowiedzie¢ dzieciom o polowaniu z chartami. Wskazaé
chart} na obrazku i nazwaé¢ jednego z nich Kusym, a drugiego
Sokotem.

Opowiedz i zapisz odpowiedzi na tablicy:

Co czyni myS$liwy?

(Mysliwy goni lisa).

Co czyni Kusy?

(Kusy goni lisa).

Co czyni Sokot?

(Sokoét goni lisa).

Ile zdan napisate$S na tablicy?

Wskaz w tych zdaniach podmioty i orzeczenia.

Jak widzisz, podmioty sa rdézne, a orzeczenia te same.

A czy nie mozna wszystkich tych zdan potaczy¢é w jedno?
Wymien kolejno podmioty trzech zdan i dodaj do nich wspodlne
orzeczenie.

(MySsliwy, Kusy i Sok6l gonig lisa).

Ile w tem zdaniu jest podmiotow?

A ile orzeczen?

Takie zdanie, w ktérem mamy dwa lub kilka podmiotéw, a jedno
orzeczenie, nazywa sie¢ zdaniem S$ciagnietem.

Nie domys$lasz si¢ dlaczego?

(Bosmy dwa lub kilka zdan $ciggneli w jedno).

A teraz przyjrzyj si¢ my$liwemu na obrazku i powiedz, co
on robi, zeby kon biegt szybko?

OdpowiedZ napisz na tablicy.

(Mysliwy popegdza konia).

A co robi, zeby charty gonity lisa?

(Mysliwy szczuje lisa chartami).

A sam czy goni lisa?

(Mys$liwsr goni lisa).

Ile napisate§ zdan?
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Czy mozesz je $ciggna¢ w jedno zdanie?

fMysliwy pope¢dza konia, szczuje chartami lisa i goni go).

Ile w tem zdaniu jest podmiotéw 1 ile orzeczen?

Zdanie, w ktérem mamy Jeden podmiot, a kilka orzeczen, réw-
niez nazywa sie¢ zdaniem S$ciagnietem.

I3

Cwiczenie fa godziny ciche:

Odpowiedz pi§miennie (calemi zdaniami) na nast¢pujace
pytania:

a) jakie zwierze¢ta mieszkaja w naszych lasach? Jakie ptaki
odlatuja na zime¢ w ciepte kraje? Jakie kwiaty maja pigkny
zapach?

b) jakie czynno$ci spelnia uczen? rolnik? kon?

24) Napisz na tablicy nastepujace zdania:

Charty gonia lisa.

Lis ucieka.

Jaki znak stawiasz po kazdem skoriczonem zdaniu?

(Kropkg).

A czy nie mogtbys tych dwoch zdan ztozy¢ w jedna calos¢
tak, zeby ich nie oddziela¢ od siebie kropka?

Pomoge ci: polacz te zdania ze soba malym wyrazem a.

(Charty gonia lisa, a lis ucieka).

Czy przed a takze trzeba postawi¢ kropke?

(Nie — przecinek).

A czy nie mozna tych zdan potlaczy¢ inaczej?

Sprobuj zamiast wj”“razu lis postawi¢ w drugiem zdaniu
wyraz ktéry.

(Charty gonia lisa, ktory ucieka.)

Jaki znak postawisz przed wyrazem ktéry?

(Przecinek).

Czy to sg zdania S$ciggnigte?

(Nie: w kazdem z nich mamy wtasciwie dwa zdania, tylko
ztozone w jednag cato$é.

Nalezy rozebraé¢ je z uczniem i pokazaé, ze w kazdem
z nich sa dwa podmioty i dwa orzeczenia).

Jak widzisz, bywaja zdania proste i zdania zlozone (z tych
prostych wtasénie).



Cwiczenie na godziny ciche.

Utéz zdania zlozone z nastepujacych zdan prostych:

a) Matka gniewa si¢ na dziecko. Dziecko jest niepostuszne.
(Zamiast wyrazu dziecko w drugiem zdaniu postaw wyrazy bo
i ktére).

b) Nauczyciel dobrze objasnit lekcj¢. Nieuwazny uczen nie
zrozumiat jej. (Potacz te dwa zdania wyrazem ale).

c) Bogacz si¢ zmartwit. Skarb jego skradli ztodzieje. (Po-
tacz te dwa zdania wyrazem ze).

4 N N . . N N i ’. N
Cwiczenia w przyswojeniu i zastosowaniu truDniejszych form stownych.

Zanim w czwartym roku nauczania przejdziemy do nauki
o deklinacji i konjugacji, nalezy dla celow praktycznych (popraw-
nego mowienia i pisania) wyéwiczy¢ dzieci w przyswojeniu i za-
stosowaniu trudniejszych form stownych. Cwiczenia te, przera-
biane w zwiazku 2z nauka o zdaniu, powinny by¢ calkowicie
wolne od szematyzmu; nalezy réwniez unikaé przy nich obcig-
zania pamigci dziecka niepotrzebnemi definicjami.

25) Odpowiedz na nastgpujgce pytania i odpowiedzi zapisz
na tablicy (reszta dzieci w zeszytach):

a) Kto uczy dzieci?

(Nauczyciel uczy dzieci).

b) Czyich rad stuchaja dobrzy uczniowie?

(Dobrzy uczniowie stuchaja rad nauczyciela).

c¢) Komu zawdzigcza dziecko swoja wiedzg?

(Dziecko zawdzigcza swoja wiedz¢ nauczycielowi).

d) Kogo po rodzicach najbardziej szanowa¢ powinien uczen?

(Uczen po rodzicach powinien najbardziej szanowaé nau-
czyciela).

e) Przed kim uczen zdaje sprawe¢ ze swoich postepow
w nauce?

(Uczen ze swoich postepéw w nauce zdaje sprawe przed
nauczycielem).

f) 0 kim pamigta uczen przez cate zycie?

(Uczen przez cate zycie pamig¢ta o dobrym nauczycielu).

Podkresl w odpowiedziach wyraz nauczyciel.
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A teraz powiedz — czy wszegdzie ma on jedng i t¢ sama
koncowke?

Wyrazjr w zdaniach odmieniaja zwykle swoje koncowki,
zaleznie od tego, najakie odpowiadajg pytania.

Cwiczenie na godziny ciche.
Napisz w zeszycie odpowiedzi na te same pytania, ale my-
$lac nie o jednym, lecz o kilku nauczycielach.

26) Napisz na tablicy (reszta dzieci w zeszytach) nastgpu
zdania:
Chtopiec jest maty.
Dziewczynka jest mata.
Dziecko jest mate.

Baranek jest biaty.
Owieczka jest biata.
Jagnig jest biale. <

Czy wiesz, jakiego rodzaju jest chlopiec (mgeskiego, czy
zenskiego)? A dziewczynka?

A jakiego rodzaju jést baranek? A owieczka?

(Kazde, najmtodsze nawet dziecko, odpowie na te pytania
bez wszelkiej trudno$ci. Unikanie definicji rodzaju w trzecim
oddziale jest, mojem zdaniem, zupelnie niestuszne).

A teraz odpowiedz mi, czy mozesz mi powiedzieé, jakiego
rodzaju (me¢skiego czy zenskiego) jest dziecko i jagnig?

(Tu trzeba wytlomaczy¢ wuczniom, ze wyrazy te nie okfe-

ji, §laja rodzaju przedmiotéw. Mowiac dziecko, lub jagnie, mozemy
moéwi¢ roéwniez dobrze o chtopcu, jak i dziewczynce, o baran-
ku, jak i owieczce).

Dodaj przed rzeczownikami w napisanych na tablicy zda-
niach wyrazy: ten, ta, to. (Ten chlopiec, ta dziewczynka, to
dziecko; ten baranek, ta owieczka, to jagnig).

Powiedz mi, jaki wyraz postawile§ przed rzeczownikami,
oznaczajacemi przedmioty rodzaju meskiego? zenskiego? A jaki
wyraz postawiltes przed rzeczownikami, nie okreslajacemi rodzaju
przedmiotow, jak dziecko i jagnig?

Wiec wyraz ten stawia si¢ przed rzeczownikami, oznaczajg-
cemi zyjace przedmioty rodzaju meskiego, wyraz ta — przed



rzeczownikami, oznaczajacemi zyjace przedmioty rodzaju zen-
skiego, a wyraz to — przed rzeczownikami, nie okre$lajacemi ro-
dzaju przedmiotéw zyjacych.

Stad widaé, ze nazwy przedmiotéw, czyli rzeczowniki, majg
trzy rodzaje: meski, zenski i nieokre$lony, czyli nijaki.

(Tu trzeba wytlomaczy¢ dzieciom, ze przedmiotow zyjacych
rodzaju nijakiego wtaSciwie niema; zardéwno dziecko, jak jagnie
musza mie¢ jaki$ rodzaj: albo meski, albo zenski, tylko ich na-
zwy sa rodzaju nijakiego, gdy nie okreslaja rodzaju przedmiotu.
Gdy moéwimy: chlopiec, dziewczynka, baranek, owieczka, to okre-
Slamy rodzaj przedmiotu; mowigc: dziecko lub jagnie, nie okre§lamy
go; nie znaczy to jednak, zeby sam przedmiot byl rodzaju nie-
okre$lonego; to tylko nazwa .jego (rzeczownik) jest rodzaju nija-
kiego).

27) A teraz powiedz mi, czy przedmioty martwe majg ro-
dzaj? Czy stél jest mezczyzna, a szafa kobietg?

(Trzeba wyttomaczy¢ dzieciom, ze przedmioty martwe nie
moga posiada¢ rodzaju. Przy rozrdéznianiu rodzajow rzeczownika
niestychanie wazna jest rzecza, zeby dziecko pojeto rdéznice, jaka
zachodzi pomig¢dzy przedmiotem, a jego nazwa, czyli rzeczowni-
kiem.

Przedmiot moze nie posiada¢ zadnego rodzaju, a nazwa jego
smusi go posiadac).

Napisz mi na tablicy nastg¢pujace zdania: '

Ten dom jest drewniany.

Ta kamienica jest murowana.

To zamczysko jest bardzo stare,

Jakiegoz przeto rodzaju jest wyraz dom (ale nie przedmiot,
ktory nie posiada zadnego rodzaju)?

A wyraz kamienica?

A wyraz zamczysko?

Nazwy przedmiotéw niezyjacych, tak samo, jak i zyjacych, po-

siadajg trzy rodzaje: meski, zenski i nijaki. Rozrdézniamy je, do-
dajac rowniez do tych rzeczownikéw wyrazy ten, ta, to.
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28) Napisz na tablicy nastgpujace zdania:

1

Dobry gospodarz . . -
28) Napisz na tablicy nastepujgce zdania:

I Dobry gospodarz
Dobra gospodyni nie dreczy zwierzat domowych.

Te @ e driciko

osobach.

Dobrzy gospodarze
Dobre gospodynie domowych
Dobre dzieci

To samo ¢wiczenie przerdb z nastgpujacemi zdaniami:

Pickny kon
Pigkna klacz , pasie si¢ na tlace.
Pigkne Zzrebig J

Pieckne konie
Pigkne klacze
Pickne zrebigta

To samo ¢wiczenie przerdb z nastgepujgcemi zdaniami.

Mocny stot
Mocna szafa trwa dlugie lata.
Mocne 16zko

Mocne stoly
Mocne szafy trwaja dlugie lata.
Mocne tézka

Gdy moéwimy o kilku przedmiotach niezyjacych, lub zwie-
rzetach, to przymiotnik, dodany do ich nazwy, be¢dzie mial te
sama koncowke, czy nazwa ta jest meskiego, zenskiego lub nijakie-
go rodzaju. Naprzyklad: mocne stoly, mocne szafy, mocne 16zka;
piekne konie, piekne klacze, piekne Zrebicta.

Gdy jednak méwimy o kilku ludziach, to przymiotnik, doda-
ny do ich nazwy, be¢dzie mial inng koncowke przy rzeczownikach
rodzaju meskiego, a inna przy rzeczownikach rodzaju zenskiego
i nijakiego. Naprzyklad: dobrzy gospodarze, ale dobre gospodynie
i dzieci.

UWAGA: Na godzinach cichych zaj¢¢ nalezy utrwali¢ to
prawidlo w sposob mechaniczny, zadajac ¢wiczenia na zamiang
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mianownika przymiotnikow w liczbie pojedynczej przez ten sam
przjrpadek w liczbie mnogiej.

Cwiczenia te moga byé prowadzone wedlug nastepujacego
wzoru:

Przepisz i dokoncz:

Potezny krol — potezni krolowie
dzielny woédz —
madry sedzia —
stawna poetka —
dobra matka —
kochajgca siostra —
me¢zne pachole —
postuszne dziecko —
roztozysty dab —
biata lilja —
$§piewne ptasze —
it d

29) Azeby wyplenié¢ btedy, jakie dzieci popelniaja czesto, nie
odrézniajac dopelniacza rzeczownikow od biernika, nalezy przy
pomocy szeregu ¢wiczen praktycznych nauczy¢ je odrdzniac te
przypadki.

Odpowiedz mi na nastgpujace pytania:

Kogo lub czego
zatuje umierajacy zolnierz? Matka, ojciec, dziecko,
o ) ojczyzna, dom rodzinny;
Czyj obraz zjawia si¢

umierajagcemu zotnierzowi? wierny kof.

OdpowiedZz na oba pytania bedzie brzmiata: matki, ojca,
dziecka, ojczyzny, domu rodzinnego, wiernego konia. Nalezy wy-
jasni¢ dzieciom, ze jednakowo odpowiada si¢ na pytanie: kogo
lub czego? jak na pytanie: czyj, czyja, czyje?

Trzeba im pokazaé, ze kazdjr bez wyjatku rzeczownik, od-
powiadajac na pierwsze z tych pytan, przybiera takag sama kon-
cowke, jak gdy odpowiada na drugie. Cwiczen podobnych nalezy
przerobi¢ kilka, zeby dzieci praktycznie nauczyly si¢ pytan do-
pelniacza.
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Cwiczenie na godziny ciche:

Przepisz i nad podkreslonemi rzeczowikami postaw pytania,
na ktére one odpowiadaja. k

Bylem nad brzegiem rzeki. Wiedziatlem od ojca, ze jest
w niej mnostwo ryb, ale jile moglem ich lapa¢, bo nie miatem
ze soba wedki. Poszedlem wigc do chaty znajomego rybakal
1 pozyczytem cd niego wedke. Nie zlapalem jednak nawet plotki,
bo nie mogtem doczeka¢ si¢ spokojnie, az ryba potknie przyng-
te. Zato ulamatem galazke wierzbiny i ulenitem z niej fujarke.
Wracajac do domu, zagralem na niej piosenke, ktorej nauczytem
si¢ od pastuszka.

UWAGA; Pytanie; czyj? odnosi si¢ réwniez i do przedmio-
tow niezyjacych (np. czyj brzeg? — brzeg rzeki).

Korzystajac z powyzszego ¢wiczenia, nalezy nauczy¢ dzieci,
ze pytanie: kogo? odnosi si¢ jedynie do rzeczownikoéw, oznacza-
jacych ludzi. Wszystkie inne rzeczowmiki odpowiadaja na pytanie:
czego.

30) Napisz na tablicy nast¢pujace zdanie:

Podrozny, obdarzony dobrym wzrokiem, ujrzal zdaleka
rolnika, jego zore, konia, Zrebig, grusze i kopiec graniczny.

A teraz powiedz (odpowiedz napisz na tablicy), czy czlowiek
$lepy rowniez widzi to wszystko?

(Cztowiek $lepy nie widzi rolnika, jego zony, konia, Zrebiecia,
gruszy i kopca granicznego).

W obu tych zdaniach podkresl wszystkie rzeczowniki, za
wyjatkiem wyrazoéw podréozny i czlowiek.

Na jakie pytania odpowiadaja podkreslone rzeczowniki
w pierwszem zdaniu?

(Na pytania: kogo lub co ujrzat podrdézny, obdarzony dobrym
wzrokiem).

A na jakie pytania odpowiadaja podkreslone rzeczowniki
w drugiem zdaniu?

Na pytania: kogo lub czego nie widzi cztowiek $lepy.

Ktoére z tych rzeczownikdéw maja w obu zdaniach jednako-
we koncowki?

(Rzeczowniki: rolnika i Kkonia).

A inne?



(Inne przybieraja w drugiem zdaniu kofcoéwki, rézniagce si¢
od tych, ktéore miatly w pierwszem zdaniu).

Kogo lub co oznaczaja rzeczowniki rolnik i kon?

(Pierwszy oznacza czlowieka, drugi — zwierze).

Jakiego rodzaju sg.oba te rzeczowniki?

(Meskiego).

Zauwazyte§, ze kiedy mowa o jednym przedmiocie, to rze-
czowniki przewaznie inaczej odpowiadaja na pytanie kogo lub co?
niz na pytanie kogo lub czego?, gdyz w kazdym z tych przypad-
kow przybierajg inne koncowki. Jednakowe koncowki w obu tych
przypadkach przybieraja tylko rzeczowniki meskie, oznaczajace
czlowieka lub zwierze.

(Azeby dzieci nauczyty si¢ praktycznie odrézniaé biernik od
dopetniacza, nie wiedzac jeszcze nic o deklinacji, trzeba im za-
dawac¢ pytania podwodjne: kogo lub czego? kogo lub co? Nauczy-
ciel jednak ciggle winien przypomina¢ dzieciom, ze pytanie: kogo?
odnosi si¢ tylko do rzeczownikéw, oznaczajacych ludzi (lub duchy),
a pytanie: czego i co? — do wszystkich innych rzeczownikow. Przy
pisaniu podwoéjnych pytan mozna kaza¢ dzieciom podkreslac
pytanie wlasciwe; np.: kogo lub czego nie widzisz? — gruszy,
kogo lub co widzisz? — rolnika i t. p.).

Cwiczenie na godziny ciche.

Przepisz nastepujace zdania i podkresl w nich wyrazy, od-
powiadajace na pytania: czyj, czyja, czyje? kogo lub czego? i kogo
lub co? Pytania te napisz nad wyrazami, do ktdrych si¢ odnosza.

Mestwo bylo zawsze cnota Polaka. Nie bat on si¢ nigdy
wroga. Kochat konia i1 szable. Byl wiernym stugg i obronca
ojczyzny. Dla niej oddawral w ofierze zycie swe i przelewatl
krew. Tchorzostwa wstydzil sig, jak hanby.

31) Nastepujace zdania przepisz na tablicy z tg tylko rdznica,
ze, zamiast o jednym przedmiocie, bgdziesz mys$lat o kilku takich
samych.



Jeden przedmiot.
Ojciec kocha syna
Ojciec jest opiekunem syna.
Matka pie$ci corke.
Matka szuka corki.

Piastunka usypia niemowlg.
Piastunka strzeze niemowlgcia.

Zolnierz lubi konia.
Zolnierzowi brak konia.

Ogrodnik szczepi jablonke.
Ogrodnik zrywa owoce jabtonki.

Stolarz zrobil stol.
Stolarz hebluje blat stotu.

Podkresl rzeczowniki,

czego?

odpowiadajace na pytania:
a takze: czyj, czyja, czyje?

Kilka przedmiotéw.

Ojciec kocha synow.
Ojciec jest opiekunem synow.

s &

lub
jedna linja, a wyrazy, odpo-

kogo

wiadajace na pytanie: kogo lub co? — dwiema linjami.

Ktére z nich w jednym i
i te same koncowki?
(Tylko wyraz synéow).

Co oznacza rzeczownik syn?

drugim przypadku maja jedne

(Czlowieka).
Zauwazyte$, ze kiedjr mowa o kilku przedmiotach, to rze-
czowniki rowniez przewaznie inaczej odpowiadaja na pytanie:

kogo lub co?, niz na pytanie: kogo lub czego? i czyj, czyja, czyje?,

gdyz w kazdym z tych przypadkow przybierajg inne
tycb przypadkach przybieraja

Jednakowe koncowki w obu

koncowki.
tylko

rzeczowniki meskie, oznaczajace ludzi (ale juz nie zwierzeta).

Przyrjrzyj si¢ nastepujacym zdaniom:

Jeden przedmiot.

Zotnierz lubi konia.
Zolnierzowi brak konia.

Zauwaz:

to rzeczownik, oznaczajacy to zwierze, odpowiada

kiedy mowa o jednem zwierze¢ciu

Kilka przedmiotéw.

Zolnierz lubi konie.
Zolnierzowi brak koni.

rodzaju meskiego,
jednakowo na
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pytanie: Kkogo lub co?, jak i na pytania: kogo lub czego? i czyj,
czyja, czyje? Kiedy zas§ mowa o kilku zwierzetach rodzaju mes-
kiego, to rzeczownik w pierwszym z tych przypadkéw odpowiada
inaczej, niz w drugim (przyjmuje inng koncowke).

Cwiczenia na godziny ciche.

1) Dokoncz nastepujace zdania, mys$lac raz o jednym przed-
miocie, a drugi raz o kilku przedmiotach:

a) Pies dognat . . . (kot).

Pies nie dognat ... (to samo).

b) Wiesniak wygnat w pole .. . (wdl).
Wieéniak zyje z pracy . .. (t. s.).

c) Jastrzab postraszyt . . . (golab)
Jastrzab karmi si¢ migsem ... (t. s.).

2) Odpowiedz piSmiennie na nast¢pujace pytania:

Kogo lub czego boi si¢ owca? (pomys$l o wilku).

Kogo lub co poczuty zdaleka konie? (to samo).

Kogo lub czego nalezy unika¢ w lesie? (pomys$l o niedz-

Kogo lub co ngci $§wiezy miod? [wiedziu).
Czyje kly sa straszne dla mys$liwych? (pomys$l o dziku).
Kogo lub co tropia psy myS$liwskie? (t. s.)

Na te same pytania odpowiedz, mys$lac o kilku zwierzetach.

32) Przepisz na tablicy nastepujace zdania:
a) Dobry syn jest rado$cig ojca.

Ojciec cieszy si¢ dobrym synem.

b) Pigckny kon jest skarbem zolnierza.
Zolnierz szczyci si¢ pigknym koniem.

c¢) Drewniany stét stoi w chacie wies$niaka.
Wieéniak siedzi za drewnianym stoltem.

d) Mate dziecko jest pod opiekg matki.
Matka opiekuje si¢ matem dzieckiem.

e) Czerwone jabtko raduje chlopca.
Chlopiec bawi si¢ czerwonem jabtkiem.

W niedokonczonych wyrazach zamiast kropek postaw kon-
cowki ym lub em.

Rozmawiam z madr. . .. czlowiekiem.

Slepiec kroczy za wier. . . . psem.
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Zachwycam si¢ pigkn. . . . kwiatem.
Opiekuje sie biedn. . . . dzieckiem.
Wygladam matl. . . . okienkiem.

Wyttomacz mi teraz, dlaczego jedne z tych wyrazow maja
koncowki ym, a drugie em.

UWAGA. Dziecko, nie znajac jeszcze definicji przypadkow,
odpowie: piszemy: z madrym czlowiekiem, bo méwimy madry
cztowiek; piszemy biednem dzieckiem, bo méwimy biedne dziecko.
Zadaniem nauczyciela jest tylko podkresli¢ fakt, ze istnieje zwig-
zek pomigdzy koficowka przymiotnika y (w pierwszym) i ym
(w siodmym przypadku), oraz e i em. Nalezytouczynié, pod-
kreslajac koncowki, i na tem poprzestac. Dziecko nauczy si¢
prawidta, patrzac — i tem lepiej je zapamigta.

Cwiczenie na godziny ciche.

Odpowiedz na nastgpujace pytania, my$lac o przedmiotach,
ktorych nazwy umieszczone sa w nawiasach.

Z kim si¢ bawi chlopiec? (Starszy brat).

Za czem kroczy mtynarz? (Objuczony osiotl).

Czem rzuca sitacz? (Cig¢zki kamien).

Czem si¢ cieszy pasterz? (Biate jagnig).

Nad czem zamyslit si¢ uczen? (Trudne zadanie).

33) Napisz na tablicy odpowiedzi nalnast¢pujace pytania, my-
$lac o przedmiotach, ktérych nazwy umieszczone sa w nawiasach:

Po kim tegskni siostra? (Starszy brat).

O czem czytales bajke? (Madry szpak).

Gdzie orzel wije sobie gniazdo? (Gorski szczyt).

Gdzie dawniej mieszkali krolowie? (Obronny zamek).

W kim rodzice poktadaja nadziej¢? (Pilne dziecig).

Po czem placze maty chtopiec? (Sttuczone cacko).

Nalezy zwréci¢ uwage ucznia na zwiagzek koncoéwki miej-
scownika przymiotnikow ym (im) z koncoéwka mianownika vy (i,
oraz koncowki em z koncowka e (jak w § 32 postgpowali§my
z koncowka narzednika).

34) Dokoncz nastgpujace zdania, myS$lac naraz o kilku przed-
miotach, ktéorych nazwy umieszczone sa w nawiasach:

Schylam czoto przed (madrzy ludzie).

Zachwycam si¢ (pigkne konie).
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Bawig¢ si¢ z (wesote chtlopaki).

Nalezy pamig¢ta¢, ze wedtug pisowni polskiej ustalonej kon-
cowka przymiotnikow w narzedniku liczby mnogiej zalezna jest nie
od rodzaju, w jakim uzyty jest przymiotnik, lecz .od koncéwki mia-
nownika liczby mnogiej. Stad: wesolymi chtopcami (bo weseli
chtopcy); ale wesotemi chtopakami, (bo wesote chtopaki).

Dzieci prawidio to przyswoi¢ sobie moga z tatwoscia droga
praktycznych ¢wiczen.

35) Jeden przedmiot.

Dumny pan dumnym panem o dumnym panu
silny; wot silnym wotem o silnym wole
mate kurcze malem kurcze¢ciem o matem kurczeciu
jedno jajko jednem jajkiem o jednem jajku.

Kilka przedmiotow.

Starzy ludzie starymi ludzmi
weseli chtopcy wesolymi chtopcami
wesole chtopaki wesotemi chtopakami
wierne psy wiernemi psami
mocne stoly mocnemi stotami
dobre kobiety dobremi kobietami
jesne okna jasnemi oknami!

Cwiczenie powyzsze nalezy przerobi¢ z dzieémi na tablicy,
dzielagc ja kreskami pionowemi na trzy lub dwie czgéci, jak
w podanym wzorze. Dzieci opanuja regute pamigcia wzrokowg.

36) Jednym z bardzo czg¢stych bigdow gramatycznych, jakie
popetniaja dzieci w pierwszych latach nauczania, jest uzywanie
koncowki li zamiast ty (lub odwrotnie) w liczbie mnogiej czasu
przesztego. Dlatego wsrod ¢wiczen gramatycznych na oddziat
III program Ministerstwa OS$wiecenia przewiduje i C¢wiczenia
w przi3“swojeniu i zastosowaniu tych koncowek,

Bardzo pozytecznem ¢wiczeniem w tym wypadku jest prze-
ksztatcenie gramatyczne tekstu czytanego.

Daje tu wzor takiego ¢wiczenia.

Przeczytaj z podrgcznika bajke¢ ,Kon i osiol“.

O ilu kupcach, koniach i ostach jest w niej mowa?
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(O jednym kupcu, koniu i osle),

A teraz wyobraz sobie, ze moéwimy o kilku kupcach, ko-
niach i ostach, i odpowiednio przerdéb bajke (ustnie).

Brzmie¢ ona bg¢dzie w sposob nastepujacy:

Konie i ostly.

Kupcy objuczyli konie i osty towarami i ruszyli w podroz.

W drodze rzekly osty do towarzyszy:

Wezmijcie, konie, troch¢ ci¢zaru od nas, w przeciwnym bo-
wiem razie zginiemy.

Konie jednak nie wystuchaly tej prosbji', a osty w istocie
niebawem padly ze znuzenia.

Wowczas kupcy $ciagneli z nich skory 1 wlozyli je na
konie razem z calym ci¢zarem, ktory przedtem dzwigaty osty.

Obcigzone niezmiernie, zap6zno poznaty konie, jak niedo-
rzecznie postgpily, odmawiajgc towarzyszom pomocy.

Jak si¢ mowi o kupcach: objuczyli czy objuczyly konie to-
warami?

A gdyby to byty kobiety (kupcowe)? Jakby$ wowczas po-
wiedziat?

A gdjrby to byty dzieci?

A jak powiesz o ostach: rzekli czy rzekly do towarzyszy?

A o oslicach i1 oslatkach?

A towary — ciezyly czy ciezyli koniom?

Cwiczenie na godziny ciche.
Przepisz te same zdania, lecz my$lac o kilku przedmiotach:

1) Kmieé¢ zorat pole.

Ogrodnik zerwal owoce z drzew.

Pasterz wypedzit bydto na tlake.

2) Gospodyni utkata mocne ptdtno. ,
Dziecko zasSpiewalo piosenkg.

3) Wilk napadt na stado owiec.

Dab zazielenil si¢ na wiosneg.

Na drodze lezal kamien.

Przerobiwszy szereg tego rodzaju ¢wiczen, nalezy dzieciom
wyjasni¢, ze koncowka li uzywa si¢ tylko wowczas, gdy mowa
o rzeczownikach, oznaczajgcych ludzi rodzaju meskiego; we wszel-
kich innych wypadkach uzywaé nalezy koncoéwki ly.
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37) Podobne ¢wiczenia na przeksztatcenie gramatyczne tekstu
czjdanego ('ewentualnie pisanego) mozna stosowal, zamieniajac
rodzaj, liczbg, osobe¢ i czas.

Wzoréow na te ¢wiczenia nie podaj¢, gdyz nauczyciel winien
korzysta¢ z czytanek, przerabianych z uczniami w ciagu roku,
i wybiera¢ takie, ktore najbardziej nadaja si¢ do okreslonego
celu.

Cwiczenia takie beda normalnem przejsciem do systema-
tyczniejszej juz nauki deklinacji i konjugacji w oddziatach IV'iV.

38) W trzecim oddziale dzieci powinny juz nauczy¢ si¢
uzywania gtéwnych znakdéw przestankowych, jak: kropka, prze-
cinek, znak pytania i wykrzyknik. Specjalnych ¢wiczen na te
znaki przerabia¢ nie nalezy; nauczyciel w ciggu catego roku ma
okazj¢ do zwracania uwagi dzieci na te znaki podczas czytania
i ¢wiczeh pisSmiennych.



ZAKONCZENIE.

Powyzsze wskazoéwki metodyczne ulozone sg $ciSle wedtug
programu Ministerstwa OS§wiecenia Publicznego izawieraja tylko
ten materjal, ktory w programie tym jest uwzgl¢dniony. Ko-
rzysta¢. z nich mozna przewaznie w I, Il i III oddziatach szkoty
powszechnej i klasach podwstepnej i wstepnej szkoly $redniej.
Wskazoéwki metodyczne do kursu oddziatow IV i V uwazam za
zbyteczne, gdyz przy powtdérzeniu, uzupelnieniu i ugruntowaniu
wiadomos$ci z lat poprzednich mhsiatbym wlasciwie nieustannie
si¢ powtarzad.

Program ministerstwa dla oddziatow IV 1 V przewiduje
nastepujgce ¢wiczenia gramatyczne:

1) Oddziat IV.

a) Dalsza wprawa w tworzenie zdan: zdania ztozone pod-
rz¢gdne. Odpowiednie znaki przestankowe.

b) Cwiczenia w przyswojeniu i zastosowaniu trudniejszych
form stownych, jak w odziale III, a oprécz tego zaimkow; liczeb-
nikow i przystowkow.

c) Przeksztalcanie tekstu gramatyczne, zast¢gpowanie mowy
zaleznej przez niezalezna i odwrotnie.

2) Oddziat V.

a) Odmiana imion i czasownikow trudniejszych.
b) Tworzenie wyrazdéw pochodnych.

¢) Zdania dopelniajace i okre$lajace.

Jak wida¢ z tego, metody, ktoérych uzywaliSmy dotychczas,
znajda zupelne zastosowanie i przy ¢éwiczeniach powyzszych.

Rzecz oczywista, ze obrazka bedziemy tu juz uzywali rza-
dziej, chociaz przy tworzeniu zdan podrzednych odda nam on
bardzo powazne uslugi. Ale tym razem wprowadzam go wraz



z pytaniami bezposrednio do podregcznika, gdyz w wyzszych od-
dziatlach wymagaé musz¢ od uczniow wicksze] samodzielnoSci.

Jeszcze raz cheg tu zwrdci¢ uwage na szkodliwo$é metody
mechanicznej przy nauczaniu gramatyki. Zawsze 1 wsz¢dzie
stosowana by¢ winna heureza (poszukiwanie): prawidel grama-
tycznych nie nalezy dawac¢ z gory, winny one wynikaé z prze-
robionych uprzednio ¢wiczen.

Azeby nie mnozy¢ zbytecznie lekcyj, wylacznie poswigco-
nych gramatyce, nalezy korzysta¢ z ¢wiczen stylistycznych, jak
opowiadania, opisy, listy i t. p., i przy tej okazji utrwalac¢ lub
uzupelnia¢ zdobyte juz wiadomos$ci gramatyczne.

Wreszcie kilka stow pod adresem nauczycieli:

Nie chciatbym, aby wskazéwki moje byly traktowane, jako
obowigzujace w kazdym szczegole.

Ja sam traktuje¢ je' raczej, jako rodzaj notatek nauczyciela,
ktory przez diuzszy czas zapisywatl lekcje, przerobione z uczniami,
by mie¢ na lata nast¢gpne utrwalony zapas doswiadczen.

.Ale dos$wiadczenia te rozwijam z kazdym rokiem i nigdy
prawie nie powtarzam dostownie raz juz przerobionej lekcji.

Chciatbym, aby w ten sam sposob traktowali moja ksiazke
i koledzy.

Maja w niej rozklad materjalu, maja notatki z przerobio-
nych lekcyj; niech jednak do wzordéw tych odnosza si¢ krytycznie
i korzystaja z nich samodzielnie.

Staratem si¢ w ksigzeczce tej o szczero$¢ i nigdzie nie
chciatem by¢ suchym mentorem, bowiem najbardziej ze wszyst-
kiego ceni¢ na lekcji tworczo$¢ nauczyciela. Glownem-zadaniem
mojem bylo wyztobienie dla tej tworczosci odpowiedniego to-
zyska, ale nigdy nieskr¢powanie jej niewzruszalnemi kanonami.

Szczesliwy bede, jesli koledzy odczujg t¢ mojg intencjeg
i z ksiazki mojej korzystaé¢ beda jak najbardziej indywidualnie.
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