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Als i1ch mir am Anfang meines Studiums an der
Hochschule fur Lehrerbildung, angeregt durch die
ersten Vorlesungen und Ubungen, Gedanken uber die
Art und Form unserer Ausbildung machte, wurde ich
mir bald dariber klar, dass diese im wesentlichen
aus der praktischen Arbeit, d.h. im Zuhdéren von
Unterrichtsstunden und auch Im Unterrichten bestehen
misse. Gerade als Lehrer kann man grundsatzlich nicht
mechanisch nach einem bestimmten Schema arbeiten;
denn gewohnlich sind doch in einer Klasse Schiler
mit verschiedenster Begabung anzutreffen, die zwar
nicht durchaus nach i1hren Anlagen behandelt zu wer-
den brauchen; der Erfolg, bezw. Nichterfolg im Un-
terricht durfte aber doch stark abhangig sein von
der personlichen Haltung und Einstellung der ganzen
Klasse gegenuber. Diese Fahigkeiten kann man sich
wohl trotz aller gegebenen theoretischen Vorkennt-
nisse letzten Endes doch nur in der praktischen Aus-
bildung erwerben. Ausserdem muss einfach zwangslau-
fig ein Ausgleich, eine Entspannung zwischen Theorie
und Praxis vorhanden sein. Han verspurt ordentlich
das Bedurfnis, das erhaltene theoretische Wissen,
die grundsatzlichen Erkenntnisse Uber die Schule
iBL,allgemeinen, auch praktisch zu erleben und Fol-

gerungen daraus zu ziehen. Die praktische Ausbildun



iIst fur uns der Anschauungsunterricht. Als dritten Grund
fur die Notwendigkeit einer praktischen Ausbildung fur
unseren spateren Beruf mochte i1ch unseren Bildungsgang
bis zum"Eintritt in die Hochschule bezeichnen. Uns haben
nach durchschnittlich vierjahriger Grundschulzeit die
hohere Schule, der Arbeitsdienst und meistens auch die
Wehrmacht ungefahr 12 Jahre lang geformt. Nach dieser
langen Zeit konnen wir als erwachsene Menschen sicher
nicht mehr Rickschlisse auf das Viesen einer Volksschule
machen, die Erinnerung an diese Zeit ist zu schwach.Wenn
man nicht gerade jingere Geschwister hatte, war also kaum
eine Gelegenheit vorhanden, mit Volksschiulern in n&here
Beziehung treten zu koénnen. Es ist klar, dass der Volks-
schullehrer meistens in einem ganz anderen Verhaltnis

zu seiner Klasse steht, als der Studienrat zu den Schi-
lern, denen er gerade seinen Fachunterricht erteilt. Nur
ein Unterschied sei hier erwahnt. Der Volksschullehrer,
iIm besonderen der Volksschullehrer auf dem Lande, steht
gewilBermalBen vor seinen Schilern als ein Universalmensch
da, der 1hnen in jeglicher Lebensregung als Beispiel vor
Augen leuchtet,ihnen das Leben verlebt, nicht nur als
Vermittler eines bestimmten Wissensgebietes, wie es der
Studienrat seinen Schulern mehr oder weniger ist.Bedingt
ist dieser Unterschied durch die Verschiedenheit des

Aufbaues der beiden Schulsysteme



Betrachten wir nun die einzelnen Gebiete unserer
praktischen Ausbildungsgelegenheiten, so kdnnen wir fest-
stellen,dass uns die Moglichkeit gegeben ist, iIn sehr
ausreichender Weise das zu lernen, was fUr unseren spa-
teren .Beruf als unbedingt notwendiges RlUstzeug anzusehen
iIst. Die beiden ersten Hauptanhaltspunkte sind die Stadt-
schule und Landschulbesuche. Ich méchte nun zunachst
meine Eindricke beil den Besuchen in der Gutenbergschule
wiedergeben. Ich will dabei hin und wieder Vergleiche an-
stellen mit dem Gymnasium, in dem sich doch immerhin,
ein grosserer geschlossener Abschnitt meines Bildungs-
ganges abwickelte.

Man kommt in einen Klassenraum, der ein mir vom
Gymnasium her gewohntes Bild bietet. Aber schon der ge-
schlossene Eintritt der Schulklasse in den Raum ist neu-
artig fur mich, vollends die Form des sich nun anschlies-
senden Unterrichts. Der Lehrer rief alle Kinder, es war
ein zweiter Jahrgang, mit den Vornamen an, was in mir
den Eindruck erweckte; hier lebt eine Gemeinschaft,dessen
Fihrer zuhachst nichts anderes will als gegenseitiges
Vertrauen, auf dem sich dann alles andere aufbaut. Auch
von einem eigentlichen Stoff, den sich der Lehrer beson-
ders zurecht gelegt héatte, konnte ich zunachst nicht
viel merken. Warum?

Hier will ich nun den Verlauf einer bestimmten Un-
terrichssunde schildern, die mir als ein besonders ge-
eigneter Beweils Tur meine Behauptungen erscheint. Man

unterhielt sich scheinbar planlos Uber gewonnene Ein-



dricke, Begebenheiten und personliche Erlebnisse vom ver-
gangenen Sonntag, bis ich allmdhlich doch merkte, vorauf
alles hinausging. Es war der Fronleichnamssonntag.Selbst-
verstandlich wurde Uber die Prozession, die geschmickten
Altare, uber die vielen ZuhOrermassen und weiter uber
alles, was mit dem Fronleichnamsfeste in Beziehung stand,’
gesprochen. Es ergab sich eine ziemlich flissige Unter-
haltung, die z.T. aus Fragen und Antworten zwischen Leh-
rer und Schiuler bestand, z.T. aus ergédnzenden Ausfihrun-
gen des Lehrers. Ich kam zu der Uberzeugung,dass hier

ein unbewusstes Lernen vor sich ging, hervorgerufen durch
die Fahigkeit des Lehrers, die Kinder immer wieder auf
neue wissenswerte Einzelheiten zu bringen und so regel-
recht i1hre Neugierde wachhalten zu konnen. Man Tfuhlte,

es hat sich etwas in sich Abgeschlossenes entwickelt.Die
Nachbesprechung ergab dann fir mich auch die Antwort auf
die Frage, warum die Schiler in dieser fast unbewul3ten
Weise i1n threm Bildungsgang gefordert wurden. Der Lehrer
hatte fur diese Stunde folgenden Plan: Das Fronleichnams-
fest war voruber und die Schiler sollten zunachst Uber |
gie gewonnenen Eindricke sprechen. Dariuber hinaus strebte
der Lehrer eine Vertiefung der Erkenntnis uber den Be-
griff "Gott" an. Deshalb lenkte er bald die Unterhaltung
auf den Baldachin, den festlich gekleideten Priester und

die Monstranz mit der Hostie, als den Leib des Herrn,des

i hochsten im Himmel und auf Erden, hin. Erwartungsgemal



kam dann auch die Frage: ."Was ist Gott?" Jetzt war der
Lehrer am Ziel der Stunde angelangt. Er gab mit starker
Betonung eine Erklarung des Begriffes "Gott', dem augen-
blicklichen geistigen Stand der Klasse entsprechend.Gott
Ist etwas, was wir mit unserem Verstande nicht erfassen
kénnen, weil wir menschliche,naturliche Eigenschaften ha-
ben, Gott aber ubernaturlich ist. wir missen zu Gott auf-
schauen und an ihn glauben. In Anbetracht der grossen
Wichtigkeit des behandelten Stoffes erschien mir wohl der
Umfang des wissensmassig zu erfassenden Stoffes .als aus-
reichend. Ich moéchte aber hierbei bemerken,dass der Leh-
rer den Stoff als solchen auf ein Mindestmall beschrankte,
um auf der anderen Seite dafur mehr Wert zu legen auf

das erzieherische Moment, das gerade bel diesem Thema
sehr stark i1n den Vordergrund gebracht werden kann. Bei
einem Vergleich zu der Behandlungsweise dieses Themas
zwischen dem Gymnasium und der Volksschule ergibt sich
die Tatsache,dass dieser Stoff in der Volksschule er-
zieherisch, iIm Gymnasium aber problematisch behandelt

und ausgewertet wird.

Jedes Fach und jede Stunde haben ihre Besonderhei-
ten. Es wilrde aber zu weit fuhren, nun die Beobachtungen
jeder beigewohnten Stunde zu schildern. Ich beschréanke
mich daher darauf, nach der Wiedergabe des Religions-

unterrichtes nur noch Uber eine Rechenstunde und eine



Gesangstunde zu "berichten, da diese drei Facher stoff-
lich und im Aufbau verschiedenartig sind und so wenig
Beziehung zueinander haben. Wie vollzog sich nun der
Rechenunterricht? Von vornherein "betone ich,dass bei die-
sem Unterricht auf Anschauung der grosste Wert gelegt
wurde, noch mehr, als es schon auch bei den anderen Fa-
chern geschah. Hier kann der Lehrer zeigen, ob er fahig
ist, einen an und fur sich trockenen Stoff interessant
zu gestalten. Der Unterricht begann mit einer Wiederho-
lung des schon Gelernten. Zehn Minuten lang wurde das
Einmaleins mit der zwei in der Grundform und in den ver-
schiedenen Umkehrungen geubt. Hierbeir wurde kein An-
schauungsmaterial benutzt, da ja das eigentliche Ziel,
das Verstehen um das, worum es ging, schon erreicht war,
und nur noch die Sicherheit und Schnelligkeit gesteigert
werden sollte. Hier hatte Anschauungsmaterial den Lauf
der Stunde nur gehemmt. Dann aber entwickelte sich eine
regelrechte Erzahlstunde. Ich will hier nur einige "Ge-
sprachsthemen™™ erwédhnen: Die Mutter auf dem Markte beim
Einkdufen; beim Kaufmann;, Ganse im Teich usw. Es wurde
auch die Rechenmaschine stark in Anspruch genommen. Als
Aufgabe der Stunde war gesetzt, zu einer zweistelligen
Zahl einen oder zwei Einer hinzuzufigen. Es wurde in so
unterhaltsamer Weise gerechnet,dass man vom eigentlichen

Rechnen nicht viel merkte. Trotzdem sind die Vorteile



dieser Methode unverkennbar, weil das Kind zum groél3ten
Teil noch konkret denkt.

Nun komme ich auf die Gesangstunde zu sprechen.Diese
Stunde gefiel mir besonders gut. Der Lehrer verstand es
ausgezeichnet, gerade in dieser Stunde die grosste An-
teilnahme der Schiuler zu erwecken. Man merkte den Kindern
eine wahre Freude am Singen an. Der Grund dafir war immer
eine kleine Vorbereitung zur Einstimmung auf das betref-
fende Lied. Die grosste Freude am Singen hat man Immer
dann, wenn das betr.Lied zu der augenblicklichen Gedanken-
richtung und seelischen Verfassung palt, weil dann das
Lied zum Erlebnis wird. Es fiel dem Lehrer nicht schwer,
beim Einidben von Kinder- und Marschliedern durch schone
Geschichten dieu%$zrx Einstimmung zu geben. Damit ist
auch schon die erste Vorbedingung flr ein gutes Singen
gegeben. Die schwungvolle und Ubersichtliche Art des
Dirigierens ergab dann auch die Erfullung der Anforderung
an das betr.Lied.

Mit dem Versuch,durch die Wiedergabe der drei Fa-
cher die Art und Weise der Lehrer, den Unterrichtsstoff
an die Schiuler heranzubringen, ihre Methoden zu zeigen,
will ich meine Beobachtungen von diesem Standpunkt aus
zunachst abschliessen. Es drangt sich nun die Frage auf,
auf welcher Grundlage eine bestimmte Zusammenarbeit zwi-

schen Lehrer und Schiller, das Verhaltnis zueinander auf-



gebaut ist, auf der sich dann der gesamte Schulbetrieb
abwickelt. Als grundsatzliche Voraussetzung fur eine be-
stimmtes Verhaltnis zwischen Lehrer und Schiler, fir

den Fleil3 und Gehorsam des Schiulers in der Schule, fur
Me Auffassung des Schulers uber die Schule, daruber
hinaus fur das Verhaltnis zwischen der Schule als einer
Gemeinschaft und dem Elternhaus, und fur alles das,was
nur irgend-wie mit der Schule iIn Zusammenhang zu bringen
ist, erachte ich die Lehrerpersonlichkeit. Der Lehrer
ist die Keimzelle in der Schule, von der alles ausgeht,
aus der sich"alles andere ergibt. Ist die Keimzelle gut,
dann ist auch die Gewahr fir eine gute Gesamtentwicklung
gegeben. Von diesem Blickfelde aus betrachte ich das
Geschehen i1n einer Schule. Ich muss sagen,wenn auch nicht
jeder Mensch fTiur den Lehrerberuf besonders begabt sein
kann, so konnte ich doch bei allen unseren Moglichkeiten,
in einen Schulbetrieb hineinzusehen, eilnen ausgepragten
Willen der Lehrer zu einem ldealzustand feststellen. Man
sah darum auch uberall die Achtung der Schiler vor den
Lehrern, aus der sich eine Form ergab, die auf uns vom
ersten Schulbesuch an Eindruck machte. Der Lehrer war
nicht der Mann, den man sich aus alten Uberholten Bil-
dern vielleicht als Prugelpadagogen vorstellte, der mit
dem Stocke in der Hand jedem kleinen Vergehen die Stra-

fe auf dem FulRe folgen liel. Die Kinder sahen in ihm



ithren Vertrauensmann, zu dem sie ein offenes Wort spre-
chen durften. Besonders hei meiner Landschulhelferzeit
konnte i1ch oft beobachten, wie Kinder zum Katheder hin-
eilten und dem Lehrer leise i1hre Not klagten. Getrostet
und beruhigt gingen sie dann wieder freudestrahlend auf
ithren Platz zurick. In solchen Fallen geht dann das Kind
nach Hause, spricht dartber vielleicht mit den Eltern,
und ein neues,unsichtbares Band knupfte sich zwischen
Schule und Elternhaus.

Aus diesem Zusammenhange heraus will i1ch einmal
einen Vergleich zwischen der Stadt- und Landschule an-
stellen, soweit ich dies auf Grund meiner Landschulbe-
suche vermag.Schon rein ausserlich besteht ein grosser
Unterschied. Das StadtSchulgebdude kann man nicht so sehr
von den anderen Hausern unterscheiden, als die Landschule
von den anderen DorfWohnungen. Dort sind eben die Schule
und die Kirche die zweil wichtigsten Gebaude. Besondere
Gebaude aber der Stadt aufzuzahlen, wirde zu weit fuhren.
Durch diese Andeutung uUber den ausserlichen Unterschied
zwischen der Stellung der Landschule und der Stadtschule
ergeben sich Folgerungen, die auf einen Unterschied in
der Einstellung des Landschulkindes zur Schule und der
des StadtSchulkindes zur Schule schliessen lassen. Die
Landschule ist dem Kinde viel wertvoller. Der Lehrer 1in
der Stadt kann zwangslaufig nicht so im Mittelpunkt des

offentlichen Geschehens, und somit maBgeblich fur die
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Gesamtausrichtung der kultur= und gemeinschaftsbildenden
Krafte nach allen Richtungen hin sein, wie der Dorf-
schulerzieher. Die Stadt bietet fur Grol3 und Klein einen
so abwechslungsreichen Alltag,-erwahnt seien hier nur

die kulturellen, wirtschaftlichen und verkehrstechnischen
Einrichtungen,-dal fur den Stadtmenschen die Schule tat-
sachlich viel weiter entfernt von seinem engeren Ge-
sichtskreise ist, wie dem Dorfbewohner die Landschule.Auf
dem Dorfe fallt jegliche Uberhast weg. Gegenseitiges Ver-
trauen spielt eine grofRRe Rolle, nicht die &aussere Form.
Glaubig wird das kulturelle Wirken des Lehrers, der hier
meistens als einziger fTiur solche Arbeiten fahig ist,auf-
genommen. Damit soll zwar nicht gesagt sein,dass auf dem
Lande die kulturelle Entwicklung vorteilhafter sei;lobens
wert ist hier die einheitliche Linie.

So will ich denn im einzelnen meine Beobachtungen
bei den LandSchulbesuchen wiedergeben. Da der methodei-
oche Aufbau von Unterrichtsstunden und die Form, den
Unterrichtsstoff an die Schuler heranzubringen, abgesehen
von kleinen Abweichungen durch die Besonderheit des ein-
zelnen Lehrers, im allgemeinen in Stadt und Land derselbe
ist, und ich dies schon bei der Wiedergabe meiner Er-
fahrungen in der Gutenbergschule berichtet habe,mbéchte
ich mehr von dem Gesichtspunkte ausgehen,welche Aufgaben
der Erzieher auf dem Lande hat, um dem Ziele, unsere

deutsche Landjugend zu formen, gerecht zu werden. Ich



stitze mich hierber auch auf die Beobachtungen wahrend
meiner Landschulhelferzeit. Unser erster Besuch galt der
Bchule in Grol3 "iilkowitz. Die Kinder konnten teils
wegen der in dieser Gegend stark verbreiteten Sprachfeh-
ler, teils wegen des Zweisprachengebietos sehr oft noch
nicht einmal richtig deutsch sprechen. So erwuchs den
beiden Lehrern dieses Dorfes die verantwortungsvolle Auf-
gabe, beil jedem Thema zundchst das Wort peinlich genau vcr
zusprechen, den Sinn des Wortes ausfuhrlich zu erklaren
uni os dann einzeln und von der ganzen Klasse nachspre-—
chen zu lassen. Der Gebrauch von Satzen ging in ahnlicher
Weise vor sich. Der deutsche Sprachgebrauch bildete die
Grundlage fir die Gestaltung jeden Unterrichts. Die Kin-
der mussten unbedingt verstehen, was sie sprachen. Diese
Schwierigkeit hostand in erster Linie in der Klasse der
drei unteren Jahrgange. Wenn man jetzt noch bedenkt,dass
der Lehrer sich immer nur mit einem Jahrgang, d.h. mit
einem Drittel der ganzen Klasse geschaftigen konnte,wah-
rend die anderen zwei Drittel durch eine schriftliche odei
mundliche Aufgabe still beschaftigt werden mussten, dann
ucgreift man wohl, dass fur den Lehrer die Aufgabe, die
Linaer lernmassig und erzieherisch kraftig zu fordern,
ochwierigcr als iIn einer Klasse mit nur einem Jahrgang
ist. Eine weitere Scnwierigkeit boten die viel zu kleinen
Raumlichkeiten. Alle diese Mangel innerhalb des Schulge-

bauaes verblalRten aber, sobald der Lehrer auflerhalb der
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Klasse, und somit in der grolRen Dorfgemeinschaft steht.
Es ergaben sich ganz andere Gesichtspunkte. Den Lehrer
kannten alle Dorfkinder und Erwachsenen. Er genol3 die
Achtung der Gemeinschaft. So konnte er seinen Einflul3

auf alle ausiben. Am Nachmittag bot sich dem Lehrer sehr
leicht die Gelegenheit, mit den Eltern seiner Schuler
zusammenzukommen. Er kam in nahere Beziehung zu ithnen.
Die Kinder wussten, dass der Lehrer ithre Familienverhalt-
nisse genau kannte. Sie richteten sich danach. Er hatte
sie jJederzeit in der Hand, auch wenn sie sich beim Spiel
noch so frei und unbeobachtet fuhlten. So wirkte der Leh-
rer ni%ht ztm geringsten Teil nach dem Unterricht er-
zieherisch auf die Kinder ein. So wie die Verhaltnisse

in GroR wmilkowitz liegen, sind sie auch ahnlich in den
anderen Dorfern, deren Schulen wir besuchten. Ich méchte
sie deshalb im einzelnen nicht mehr besonders erwéhnen.
Stellen wir nun einen Vergleich an zwischen dem erzieher-
ischen Einfluss auf das Landkind und dem'des Lehrers auf
las Stadtkind, so miussen wir zu dem Ergebnis kommen,dass
das Stadtkind im Erlernen des Unterrichtsstoffes zwar
besser fortkommt,weil-es vielleicht, durch das hastige
Stadtleben bedingt, geweckter ist.Es kommt aber bei jeder
Stoffbehandlung auf die praktische Auswertung an. Diese
kann jedoch nur dann erfolgen, wenn eine die Schulmauern

Uberschreitende Gemeinschaft da ist, auch wenn sie aus

einer gewissen Abhangigkeit von-einander entspringt.Dazu
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kommt eine starke, einheitliche FlUhrung des Lehrers. Es
kann kein Zweifel "bestehen. Ist die Behauptung, das stark-
ste erzieherische Moment sei eine moglichst vollkommene
Gemeinschaft unter einer guten Fihrerhand, richtig, dann
ist die Erziehung auf dem Lande besser, auch wenn die
rein wissenschaftlichen Erfolge in der Stadt besser sind,
denn der Gemeinschaftssinn ist auf dem Dorfe starker aus-
gepragt.. Die Landschule ist also fur das Kind eine besse-
re Erziehungsstatte als die Stadtschule. Sie ist er-
zieherisch viel grindlicher. So mochte ich die Schule auf
dem Lande mit Zweiklassen=, oder hochstens Dreiklassen-
system als die ldealschule hinstellen, weil sie die An-
forderung an eine Schule, fTur die Jugend Erziehungsstatte
in jeglicher Hinsicht zu sein, noch am besten erfullt.
Eine "besondere Bedeutung erhalten unsere Landschulen als
Grenzlandschulen, sind staatspolitisch von nicht zu
unterschatzendem Wert. Ihr Wert ist bedingt durch"die ge-
ringe Aufteilung In Jahrgange. Sie sind dadurch gezwungen,
die als ausgezeichnete Erziehungsform bekannte Gemein-
schaft anzuwenden. Wie gross ist hier die Verantwortung
der Lehrer, denen Gelegenheit gegeben ist, in aufOpferung”
voller Kleinarbeit das"zukiunftige Grenzlandvolk chairacter-
lich, sittlich, korperlich usw. gleich von klein auf so
zu formen und zu festigen, dass man auch iIn Zukunft ‘sagen

kann: An den Grenzen wohnen die besten Deutschen!
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Nachdem ich nun schon Uber mehrere Einzelheiten be-
zugl. der Form und des Wesens der Landschule und Uber die
Aufgaben des Landschulerziehers gesprochen habe, will
ich jetzt von meiner Landschulhelferzeit in.Dramatal-West
(Broslawitz) berichten. Die Volksschule Dramatal-West ist
threr Lage nach eine Grenzlandschule. Da sie aber sieben-
stufig geworden ist, also nur ein Jahrgang in einer Klas-
se sitzt, ist sie eigentlich nicht mehr als eine Land-
schule anzusehen. Das ist auf die sehr schnelle wirt-
schaftliche Entwicklung des Dorfes in den letzten Jahren
zuriuckzufiuhren. Es ist als "das schone Dramatal'™ ein be-
liebter Ausflugsort der Industriebewohner geworden. Das
Dorf hat aber auch heute noch den landlichen Charkkier
behalten. Beil diesen Ausfihrungen mochte ich 1m besonderer
meine Beobachtungen beim eigenen Unterrichten und den Ver-
such, an den Aufgaben der Lehrer dieser Schule mitzuar-
beiten, wiedergeben. Ich kam in den dritten Jahrgang zum
Herrn Lehrer Muller. In der Klasse waren etwa gleichviel
Knaben und Madchen. Trotz der Verschiedenheit der sozia-
len Lange der Eltern der Kinder und der dadurch bedingt-
ten unterschiedlichen Lebensweise der Kinder, konnte ich
bei thnen ein gewisses Zugehorigkeitsgefuhl zueinander
feststellen. Ob es vorteilhaft war, dass diese Klassen-
gemeinschaft nur iInnerhalb der Knaben unter sich und der

Madchen unter sich war, sich aber nicht Uber die ganze
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Klasse erstreckte, weiss ich nicht. Jedenfalls konnten
die Knaben die Madchen nicht leiden, z.T. aus dem Grunde,
weil diese im allgemeinen eifriger waren. Herr Muller
schlug mir vor, mir jede Unterrichtsstunde zuerst einmal
anhuhdren, um den Stand der Klasse zu erkennen und auch
die Unterrichtsmethoden in den einzelnen F&chern zu sehen.
Dann sollte ich dazu ubergehen, zunachst in den leichte-
ren Fachern den Unterricht zu Ubernehmen. So gab sich
denn auch sehr bald meine erste Rechenstunde. Wir setzten
vorher einen genauen Plan des zu behandelnden Stoffes
fest. In der Hauptsache sollte ich am Anfang das Einmal-
eins mit der 4 in den verschiedensten Umkehrungen unge-
fahr 10 Minuten lang wiederholen. Dann war anhand vory”~er-
schiedenem Anschauungsmaterial der Wert und die Stellung
der niner, Zehner und Hunderter zueinander zu zeigen und
zu erklaren. Hach dieser Erklarung sollte ich den Kindern
beteilige Zahlen nennen, zu denen sie immer zwel Einer
hinzuzdhlen sollten. In den letzten 10 Minueten waren dam
dieselben Aufgaben in den Hausheften schriftlich zu rech-
nen. Ich musste mir nach der Stunde eine Unzufriedenheit
uber den Erfolg eingestehen. Ich konnte nicht eine person-
liche Note iIn den Unterricht hineinbringen, sondern liel
unentwegt nach dem festgesetzten Schema rechnen, angst-
lich darauf bedacht, das zu erledigen, was ich vor hatte.
Als ich dann spater auch andere Stunden gab,ging es mir

nicht viel besser. In einer Deutschstunde behandelte ich
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z.B. einmal das Stuck'Bauernhochzeit'™ Zur Einstimmung
unterhielten wir uns Uber das AblalRfest, das gerade am
vergangenen Sonntag gefeilert wurde, denn bei solchen Fe-
sten wird doch auch besseres Essen als sonst gegessen;
die jungen Leute gehen zum Tanz. Auf meine Frage, wo es
ausser beim Ablall noch so lustig zugehe, kam schnell die
Antwort: ''Beil einer Hochzeit". Es wurde also von Hoch-
zeitsfeiern erzahlt. Als nun der Gesprachsstoff allmah-
lich erschopft war, leitete ich zum Lesestiuck pber. Ich
behandelte es nach einer bestimmten Methode. Obwohl die
Stunde ziemlich glatt ablief, weil die Schuler gerade fur
dieses Thema grosses Interesse zeigten, konnte ich auch
nach dieser Stunde das bedrickende Gefuhl nicht loswer-
den, dass ich zu den Kindern beir weitem nicht in eine sol-
che Fuhlungnahme kam, wie ich sie beim Herrn Muller immer
Widder beobachten konnte. In vielen anderen Stunden konn-
te ich bei den Schuilern nicht die notwendige Aufmerksam-
keit erreichen. Mitunter kam ich in die Zwangslage, irgend
welche VergeltungsmalRnahmen ergreifen zu mussen fur Uber-
schreitungen von Seiten der Schiler, dessen Grund ich al-
lerdings oft auf meine Unzulanglichkeit zuruckfihren mul3-
te. Durch diese Feststellungen wurde ich manchmal mutlos.
Andererseits wurde ich mir dadurch daruber klar,wie not-
wendig diese praktische Ausbildung ist, um den an uns ge-

stellten Anforderungen, spater deutsche Jugend moglichst



gut zu erziehen, gerecht zu werden. Sicher ist dies aber
durch langere Ubung zu erreichen. Zu einem kleinen Teil
konnte ich das an mir selbst feststellen, als ich 6 Tage
lang,wahrend der Abwesenheit des Herrn Muller zum Reichs-
parteitag in Nurnberg, die Klasse vollkommen allein fuhr-
te. Es waren leider die letzten Tage meiner Landschul-
helferzeit, denn ich glaube, erst durch diese 6 Tage er-
reichte ich eine nahere Fuhlungnahme zu der Klasse, wie
sie mindestens notwendig ist, um Erfolg versprechende Ar-
beit leisten zu kdénnen. Ich hoffe, iIn den uns noch bevor-
stehenden Stadtschulbesuchen spater im Stadtschul- und

LandSchulpraktikum diese Fahigkeiten noch zu erlernen.









