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Alina Szczurek-Boruta

Przestrzenie zycia i edukacji —
kilka tendencji, hipotez, uwag o pedagogice spotecznej
i edukacji miedzykulturowej

Potrzeba wielostronnego ujecia zlozonych sytuacji, proceséw i zjawisk
funkcjonowania czlowieka we wspotczesnym $wiecie sklania do otwarcia
subdyscyplin pedagogicznych na tropy nienalezace do ich kanonu czy para-
dygmatu. Niniejszy tom pt. Czlowiek w przestrzeni lokalnej — dobre praktyki
wspierania rozwoju, aktywizacji i integracji spotecznej. Konteksty teoretyczne
i spoteczno-polityczne inicjuje serie wydawniczg PEDAGOGIKA SPOLECZ-
NA, redagowang przez Zaklad Pedagogiki Spotecznej i Edukacji Miedzykul-
turowej Instytutu Nauk o Edukacji Wydziatu Etnologii i Nauk o Edukacji
w Cieszynie Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach. W serii wyraznie ekspo-
nowac bedziemy powigzania pedagogiki spolecznej z wiedza gromadzona na
gruncie pedagogiki poréwnawczej, specjalnej, filozofii, psychologii, socjolo-
gii, antropologii, polityki spolecznej i innych nauk. Takie ujecie przynosi sy-
nergie. Podejmiemy prébe integracji subdyscyplin pedagogicznych i réznych
dziedzin nauki w celu zbudowania wiezi terminologicznych. Plaszczyzna-
mi integracji czynimy m.in. kategorie: wychowania, tozsamosci, aktywnosci,
wsparcia, Srodowiska, ogniskujace rzeczywiste wyzwania stojace przed edu-
kacja w jej réznych postaciach w kreujacym sie¢ demokratycznym spoleczen-
stwie obywatelskim.

Seria oddaje szerokie zainteresowanie cztowiekiem w réznych fazach jego
zycia i $rodowiskiem jego zycia, wykracza poza typowe pola rozwazan nauk
pedagogicznych. Teksty zawarte w poszczegdlnych tomach beda prezento-
waly rézne perspektywy: filozoficzna, aksjologiczna, psychologiczna, socjo-
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logiczng, wskazywaly rézne uwarunkowania wspétczesnych proceséw socja-
lizacji, wychowania i ksztalcenia.

Realng i konkretna przestrzenia codziennego funkcjonowania czlowieka
jest srodowisko lokalne, szczegblny typ srodowiska wychowawczego'. W tej
przestrzeni dzieja sie okreslone praktyki spoteczne?. Uczestnicza w nich jed-
nostki rézniace sie pod wieloma wzgledami.

Wielowymiarowos¢ przestrzeni zaklada mozliwos¢ wyodrebnienia réz-
nych wymiaréw, na ktorych jednocze$nie moga by¢ rozpatrywane reprezen-
tacje czlowieka: reprezentacja pod wzgledem wieku, plci, pokrewienstwa;
odleglosci fizycznej: znajomy, sasiad, mieszkaniec innego kraju; odlegtosci
semantycznej — podobienstwa i réznice postaw, zainteresowan; wymiaru
spolecznego — czlowiek tej samej czy innej grupy, klasy, typu pelnosprawny,
niepelnosprawny?®. Nie pozostaje to bez wplywu na sprawy o$wiaty, procesy
wychowania, edukacji w warunkach wszechobecnej wielokulturowosci.

Wielokulturowosc jest faktem spotecznym?® i jako taki mozna ja opisywaé
w postaci praktyk spotecznych, bedacych rezultatem interioryzacji struktur
$wiata spotecznego $cisle wigzacych sie z habitusem. Postrzegana jest z jed-
nej strony jako szansa dla wspélczesnych spoteczenstw, z drugiej zas niepo-
koi, bo stwarza wizje rozpadu jednosci kulturowej, uwazanej za pozadana
droge funkcjonowania panstwa®. Chociaz, jak stwierdza Tadeusz Lewowic-

1 T. Pilch, Srodowisko lokalne, w: D. Lalak, T. Pilch (red.), Elementarne pojecia
pedagogiki spotecznej i pracy socjalnej, Warszawa 1999, Wyd. Akademickie ,Zak”.

2 P. Bourdieu, Struktury, habitus, praktyki, w: P. Sztompka, M. Kucia (red.), Socjo-
logia: lektury, Krakow 2007, Znak; P. Bourdieu, Szkic teorii praktyki poprzedzony trze-
ma studiami na temat etnologii Kabyléw, thum. W. Kroker, Kety 2007, Wyd. Marek
Derewiecki.

3 J. Reykowski, Z. Smoleniska, Przestrzen psychologiczna a regulacja spotecznego
zachowania, ,Studia Psychologiczne” 1982, t. XX, nr 2.

* W. Burszta, Wielokulturowosé. Pytania pierwsze, w: M. Kempny, A. Kapciak,
S. Lodzinski (red.), U progu wielokulturowosci, nowe oblicza spoteczeristwa polskiego,
Warszawa 1997, Wyd. Oficyna Naukowa; T. Lewowicki, Wielokulturowos¢ i edukacja.
»Ruch Pedagogiczny” 2010, nr 3—4, s. 17; ]. Nikitorowicz, Fenomen wielokulturowosci
i prognozy rozwoju ku miedzykulturowosci, ,Edukacja Miedzykulturowa” 2012, nr 1.

> Por.: F. Fukuyama, Kleska wielokulturowosci, przekt. S. Kowalski. ,Gazeta Wy-
borcza” 3—4 lutego 2007, s. 19-20; H. Mamzer (red.), Czy kleska wielokulturowosci?
Poznan 2008, Wyd. Fundacji Humaniora; A. Szczurek-Boruta, Od wielokulturowosci
do miedzykulturowosci — od edukacji wielokulturowej do edukacji miedzykulturowej,
w: D. Rozmus, S. Witkowski (red.), Regionalizm w szkolnej edukacji. Wielokulturowosc
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ki, ,jest zjawiskiem powszechnym — wciaz jednak nie wydaje sie dostatecznie
»oswojona«, wciaz pozostaje w duzej mierze marnowana szansa wspoélne-
go tworzenia débr kultury duchowej i materialnej, wielostronnej kooperacji,
ksztaltowania warunkéw szczesliwego zycia ludzi réznych narodowosci, ras,
wierzen, kultur”.

Srodowisko lokalne jest rozumiane szeroko i obejmuje zaréwno instytu-
cje wychowawcze, jak i srodowiska naturalne — rodzine, spotecznosci lokal-
ne, stowarzyszenia’. Srodowisko wychowawcze czlowieka to takze, a moze
przede wszystkim $wiat wartosci, ktére czlowieka ksztaltuja, a zatem war-
to$ci uniwersalne: prawda, dobro, sprawiedliwo$¢, zyczliwos¢ dla ludzi. Jed-
nym z obszaréw pedagogiki spolecznej jest edukacja miedzykulturowa.
W perspektywie antropologicznej ma ona sluzy¢ ,wzajemnemu wzbogacaniu
kultur, zblizeniu ludzi i ksztaltowaniu wspélnie uznawanych swiatéw war-
tosci, postaw tolerancji i akceptowania odmiennosci”. Jej celem jest wspie-
ranie procesu ksztaltowania si¢ tozsamosci wzbogaconych o elementy réz-
nych kultur, tozsamosci wielowymiarowych®. Ma prowadzi¢ do otwarcia sie
na inne spolecznosci i kultury, do wzajemnego czerpania z dorobku, do wza-
jemnego wspierania kultur.

Przedmiotem rozwazan podjetych w tym tomie jest sSrodowisko wycho-
wawcze, jego konstruowanie w taki sposéb, by umozliwiato rozwdj osobowy

Zaglebia Dgbrowskiego, Sosnowiec—Dabrowa Gérnicza—Bedzin 2009, Wyd. Humani-
tas; M. Golka, Imiona wielokulturowosci, Warszawa 2010, MUZA.

¢ T. Lewowicki, Edukacja miedzykulturowa — bilans otwarcia 2012, ,Edukacja
Miedzykulturowa” 2012, nr 1, s. 15.

7 A. Przectawska, W. Theiss, Pedagogika spoteczna: nowe zadania i szanse, w:
A. Przectawska (red.), Pedagogika spoteczna. Kregi poszukiwan, Warszawa 1996, Wyd.
Akademickie , Zak”.

8 T. Lewowicki, Szkic do teorii zachowan tozsamosciowych, w: T. Lewowicki,
E. Ogrodzka-Mazur (red.), W poszukiwaniu teorii przydatnych w badaniach miedzy-
kulturowych, Cieszyn 2001, US — Filia w Cieszynie, s. 161.

° Przez tozsamos¢ wielowymiarowg Tadeusz Lewowicki rozumie ,tozsamo$c¢ har-
monijnie faczaca wymiary lokalne, regionalne, paiistwowe i narodowe, europejskie,
a nawet wymiar globalny. (...) obejmuje ona te wymienione wymiary czy ptaszczyzny
zycia”. T. Lewowicki, O podstawowych warunkach pomysinej pracy nauczycieli w sy-
tuacji wielokulturowosci, w: T. Lewowicki, E. Ogrodzka-Mazur, A. Szczurek-Boru-
ta (red.), Praca nauczyciela w warunkach wielokulturowosci — studia i doswiadcze-
nia z pogranicza polsko-czeskiego, Toruni 2008, WEiNoE US, WSP ZNP w Warszawie,
Wyd. Adam Marszatek, s. 21-22.
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czlowieka, wspieralo ksztaltowanie sie tozsamosci wielowymiarowej. Orga-
nizowanie srodowiska — to jego ulepszanie, przeksztalcanie w przekonaniu
o bezwzglednej warto$ci czlowieka, to wytwarzanie bodZzcéw wychowaw-
czo-warto$ciowych oraz kompensowanie wplywéw ujemnych. Obie sfery
dziatan sa ze soba powiazane. Wiedza i uznanie faktu, ze stosunki czlowie-
ka ze srodowiskiem nie sprowadzaja si¢ tylko do wzajemnego oddziatywania,
ale ze czlowiek jest integralna cze$cia i uczestnikiem tych zdarzen, jest pod-
stawa edukacji srodowiskowe;j°.

Zgromadzone w tym tomie teksty dostarczaja wiedzy na temat zfozonych
sytuacji, procesow i zjawisk funkcjonowania czlowieka w srodowisku lokal-
nym. Pozwala to okresli¢ i pozna¢ rezultaty proceséw socjalizacji, wychowa-
nia, ksztalcenia; wskaza¢ szanse i ograniczenia rozwoju, obszary wymaga-
jace wsparcia, sprzyja optymalizacji dziatann pedagogicznych, co jest wazne
zaréwno ze wzgledu na potrzeby jednostkowe — umiejetne poruszanie si¢ we
wspdlczesnym wielokulturowym $wiecie — jak i cywilizacyjne (wspélistnie-
nie, wspéldziatanie, wspélipraca).

Wspolczesnos¢ stawia czlowieka przed konieczno$cia wyboru, aktywne-
go dzialania kreujacego jego zycie. Rozwazania dotyczace aktywizacji jedno-
stek, grup i zbiorowosci w $srodowisku lokalnym mieszcza sie w obszarze pe-
dagogiki spolecznej i polityki spotecznej. Wzmacnianie proceséw integracji
spolecznej, podniesienie aktywnosci obywatelskiej jednostek to wazne zada-
nia pedagogiki.

Powstaniu tej ksiazki towarzyszylo przekonanie, ze wspieranie dzialan
spolecznych majacych zwiazek z edukacja, inicjatyw edukacyjnych obejmu-
jacych kwestie wielo- i miedzykulturowosci moze odbywac¢ sie jedynie po-
przez zaangazowanie i wlaczenie w te dziatania réznych podmiotéw samo-
rzadéw lokalnych, wladz gmin, miast, wladz powiatu.

Rola srodowiska naukowego jest wspieranie dziatan instytucji, organizacji
i os6b fizycznych zajmujacych sie dziatalnoscia zwigzana z edukacja. Podjeta
inicjatywa moze stuzy¢ wspélpracy miedzy podmiotami w srodowiskach lo-
kalnych, tworzeniu lokalnego forum wspétpracy pomiedzy przedstawiciela-
mi srodowisk ksztalttujacych rozwéj jednostkowy, spoteczno-kulturowy i go-
spodarczy spolecznosci lokalnej, urzeczywistnieniu celéw i zadan edukacji

107, A. Pielkowska, Wybrane problemy edukacji srodowiskowej, w: E. Marynowicz-
-Hetka, J. Piekarski, E. Cyranska (red.): Pedagogika spoteczna jako dyscyplina akade-
micka. Stan i perspektywy, £.6dz 1998, Wyd. UL, s. 325-339.
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miedzykulturowej, integracji Srodowisk zajmujacych sie problematyka dzieci,
mlodziezy, dorostych i senioréw.

Swiadomo$¢ misji pedagogiki spolecznej jako nauki praktycznej, szero-
ko pojetej stuzby czlowiekowi i spoleczenistwu, potrzeba uruchamiania sit
ludzkich, sit spolecznych, a takze §wiadomo$¢ wzajemnych korzysci i szans
plynacych ze wspélpracy srodowisk naukowych z otoczeniem spoleczno-go-
spodarczym zaréwno w kontekscie rozwoju nauki, jak i rozwoju srodowiska
lokalnego znajduja wyraz w zaproszeniu do wspolpracy przy powstawaniu tej
ksiazki naukowcéw z réznych srodowisk akademickich, polskich i zagranicz-
nych, jak réwniez réznych podmiotéw: instytucji samorzadowych (Starostwo
Powiatowe w Cieszynie, Urzad Miejski w Cieszynie), ich poszczegdlnych wy-
dzialéw, jednostek, oraz organizacji pozarzadowych.

Publikacje cechuje réznorodnos¢ tematyki i form zgromadzonych w niej
opracowan. Na zbiér skladaja sie teksty z czterech kregéw tematycznych:
spolecznos$¢ lokalna — teoria i problemy praktyczne; aktywizacja jednostek,
grup i zbiorowosci na terenie powiatu cieszyniskiego; do§wiadczenia w zakre-
sie edukacji miedzykulturowej w Polsce i poza jej granicami; socjoterapia —
jako forma wspierania rozwoju dzieci i mlodziezy.

Artykuly i komunikaty z badan niosa wazne przestania adresowane do
pedagogiki, praktyki oswiatowej i do polityki spolecznej. To w edukacji po-
klada si¢ duze nadzieje na tworzenie tadu spotecznego sprzyjajacego rozwo-
jowi i aktywizacji jednostek, grup i zbiorowosci.

Wielostronny oglad spraw zwigzanych z pedagogika spoleczna sprzyja
poznawaniu réznorodnych pogladéw i podejs¢ metodologicznych, inspiru-
je do nowych poszukiwan, szerszych badan i dyskusji, zacheca do podsumo-
wania, uogélnien, proponowania nowych ujec teoretycznych i sugestii prak-
tycznych.

Tom ten zarysowuje panorame problemoéw, ktére sg wazne zaréwno dla
réznych subdyscyplin pedagogicznych, jak i polityki spotecznej. Jest wyra-
zem otwartosci stanowiacej niezbywalny element organizujacego pedago-
gike spoteczna paradygmatu. Skomplikowanie rzeczywistosci spolecznej
staje sie coraz wieksze, co wzmacnia konieczno$¢ poréwnywania ujeé, po-
dej$¢ metodologicznych i uzyskiwanych wynikéw. Nie w izolacji naukowej
nalezy szukac rozwiazywania probleméw uznanych za istotne. Zgromadzo-
ne w tym tomie studia ukazuja wybrane problemy wspo6tczesnosci, ktore sa
przedmiotem badan i zainteresowan réznych dyscyplin, w tym takze pe-
dagogiki. Nie rezygnujac z rejestrowania i rozwiazywania polskich proble-
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moéw, trzeba korzysta¢ z do§wiadczen i osiggnieé naukowych innych krajéw,
przetamujac bariery wszelkiego typu ograniczen. Dlatego tak wazne jest po-
szerzenie naszej wiedzy o sposobach uprawiania i sytuacji pedagogiki spo-
tecznej, edukacji miedzykulturowej — jednego z jej obszaréw, a takze an-
dragogiki w innych krajach i poznanie probleméw, ktére sa podejmowane
w refleksji pedagogicznej poza granicami naszego kraju, w tym wypadku
w Czechach i na Stowacji.

W pierwszym dziale zgromadzono teksty teoretyczne dotyczace $rodo-
wiska lokalnego, koncentrujace uwage na kategoriach regionalizmu, lokali-
zmu, zagrozeniach i szansach funkcjonowania $rodowiska lokalnego w glo-
balnym spoleczenstwie. W drugim — obszarem rozwazan uczyniono relacje
miedzy jednostka a konkretna spotecznoscia lokalna i ich konsekwencje dla
szeroko rozumianej praktyki spolecznej. Podejmowanie wspdlnych wyzwan
i przedsiewzie¢ z samorzadem lokalnym tworzy lepsze warunki zycia i pracy
w $rodowisku. Dzial otwiera tekst Starosty Cieszynskiego ukazujacy dobre
przyklady wspierania i aktywizacji os6b wymagajacych szczegélnej pomo-
cy. Powiat cieszynski nalezy do Slaska Cieszynskiego, bardzo czesto trakto-
wanego jako $rodowisko swoiste, ze wzgledu na wielowyznaniowos¢, kapitat
spoleczny, do$wiadczenia historyczne, taczenie idei dziedzictwa kulturowe-
go z ideami wielokulturowosci i miedzykulturowosci, a takze graniczne po-
tozenie''. Slask Cieszyniski jest traktowany w tych rozwazaniach jako swoiste
laboratorium dzialan i proceséw wystepujacych w Polsce i w Europie. W wa-
runkach radykalnych zmian systemowych szczegélnie przydatna jest znajo-
mo$¢ regionu, w ktérym zmiany te nastepuja szybciej i intensywniej, moga-
ca by¢ punktem wyjscia nie tylko do rozwoju teorii naukowych, ale i réwniez
do polityki lokalnej, regionalnej, narodowej. Moze by¢ studium eksperymen-
talnym przemian w zachowaniach spotecznych wystepujacych w warunkach
wielokulturowos$ci. Ludziom z centrum obce jest zycie w tym szczegdlnym
typie kultury (przenikanie kultur, swobodna wymiana ludzi i pogladéw).

11 B, Bazielich (red.), Slgsk — etniczno-kulturowa wspélnota i réznorodnosé, Wroc-
taw 1995, Wyd. UW; 1. Bukowska-Floreriska, H. Rusek (red.), Slgsk Cieszyriski i inne
pogranicza w badaniach nad tozsamoscig etniczng, narodowq i regionalng. Studia
etnologiczne i antropologiczne, t.1, Katowice 1997, Wyd. US; D. Kadtubiec, Uwarunko-
wania cieszyriskiej kultury ludowej, Czeski Cieszyn 1987, ZG PZKO; A. Szczurek-Bo-
ruta, Kapitat spoteczno-kulturowy i poczucie tozsamosci wielowymiarowej na Slasku
Cieszyniskim, ,Studia Edukacyjne” 2008, nr 8, s. 87-104.
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W poszczegélnych tekstach zebranych w dziale trzecim ukazano dobre
przyklady dziatan w zakresie edukacji miedzykulturowej dotyczace wspie-
rania rozwoju indywidualnego, spotecznego i kulturalnego jednostek, grup,
zbiorowosci podejmowane w placéwkach edukacyjnych, lokalnych instytu-
cjach i stowarzyszeniach w kraju i poza jego granicami. Dopelnieniem roz-
wazan teoretycznych sa komunikaty z badan, prezentacje efektéw realizo-
wanych projektow edukacyjnych, kulturalno-edukacyjnych, socjalnych,
pomocowych i innych wsréd dzieci, mlodziezy, dorostych.

Warto podkresli¢, ze w procesie przetwarzania §rodowiska zycia, ktérego
niezbednym elementem jest odnajdywanie i ujawnianie sit ludzkich, szczegdl-
nego znaczenia nabiera jego wymiar aksjologiczny. Modelem dziatar eduka-
cyjnych uwzgledniajacych potrzeby reprezentantéw réznych kultur, réznych
grup kulturowych zamieszkujacych w okreslonym srodowisku, motywujacym
ich do aktywnego uczestnictwa jest edukacja miedzykulturowa, ktéra wspie-
ra pluralizm wéréd uczniéw, nauczycieli, cztonkéw spolecznosci, opiera si¢ na
poznaniu innych oraz siebie, do§wiadczeniu, wiedzy, dzialaniach zmierzaja-
cych do zlikwidowania podzialéw oraz rozwoju demokratycznych zasad spo-
tecznej sprawiedliwosci. Spoleczno-pedagogiczna perspektywa orientowania
dziatania spolecznego'? w odniesieniu do réznych obszaréw: opieki, pomo-
cy, pracy socjalnej, pracy spoteczno-kulturalnej, rewalidacyjnej, socjoterapii,
ksztalcenia ustawicznego, wydaje si¢ wazna dla edukacji miedzykulturowej,
ktora daje aksjologiczna oferte ksztaltowania §wiata przyjaznego ludziom.

Na gruncie pedagogiki spolecznej prowadzi sie refleksje wokét spozytko-
wania sif ludzkich/spolecznych w celu ksztaltowania i przeksztalcania/prze-
twarzania §rodowiska. Termin sily spoteczne, jako srodki zapewniajace moz-
liwe przeksztalcenie sSrodowiska, pojawia sie w zwiazku z problematyka malej

12 Swiadome dzialanie jest obecne w pedagogice spotecznej od poczatku jej po-
wstania, jako refleksji nad dziataniem i namyslu nad przygotowaniem do dziatania
(zob. H. Radliniska, Pedagogika spoteczna, Wroctaw 1961, Ossolineum), jest katego-
rig centralng z uwagi na pragmatyczny wymiar tej dyscypliny stosowanej (podaje za:
E. Marynowicz-Hetka, Pedagogika spoteczna. Podrecznik akademicki, t. 1, Warszawa
2007, WN PWN, s. 77). E. Marynowicz-Hetka sporzadza inwentarz probleméw epi-
stemologicznych i metodologicznych zwigzanych z ta kategoria pojeciows, wskazuje
na spoleczno-pedagogiczny wymiar dziatania, wielo$¢ przestrzeni (zob. E. Maryno-
wicz-Hetka, Pedagogika spoteczna. Podrecznik akademicki, t. 1, cyt. wyd., s. 92—110).
O dzialaniu w sytuacji spoteczno-pedagogicznej pisze tez M. Winkler (M. Winkler,
Pedagogika spoteczna, przekl. M. Wojdak-Piatkowska, Gdarisk 2009, GWP).
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ojczyzny (jako element konstytuujacy tozsamo$¢ indywidualna i spoteczna)
i koncepcji edukacji srodowiskowej'>.

Koncepcja edukacji miedzykulturowej jest bliska spoteczno-pedagogicz-
nej perspektywie przeksztalcania srodowiska, w ktérej podkresla sie wymiar
partycypacyjny, obejmujacy przygotowanie do zmiany, jej projektowanie, ak-
tywno$¢ wszystkich podmiotéw danej spotecznosci. Celem takiego dzialania
w szerszym wymiarze moze by¢ rozwdj spotecznosci lokalnej.

Gléwnym obszarem rozwazan podjetych w dziale czwartym sa wybrane
koncepcje teoretyczne socjoterapii oraz jej praktyczne zastosowania w pracy
z grupami dzieci i mlodziezy niedostosowanych spotecznie w réznych insty-
tucjach i placéwkach do tego powotanych. Ranga podejmowanych spraw znaj-
duje odzwierciedlenie w praktyce spolecznej — w aspekcie pedagogicznym,
psychologicznym i terapeutycznym. Autorzy koncentruja si¢ na zaprezento-
waniu koncepcji socjoterapii, metod i technik pracy, zasad konstruowania
programoéw korekcyjnych, wskazuja na wybrane aspekty szeroko rozumianej
diagnozy jako warunku skutecznego oddziatywania. Interesujacy wydaje sie
rowniez kontekst spoleczny i srodowiskowy w planowaniu i podejmowaniu
dzialan socjoterapeutycznych.

Powstaniu tej ksigzki towarzyszy przekonanie o tym, ze przedstawienie
konkretnych praktycznych rozwigzan w zaproponowanych obszarach tema-
tycznych, udzial w dyskusji na temat potrzeb i oczekiwan dzieci, mlodziezy,
dorostych i senioréw zyjacych w wielokulturowej przestrzeni lokalnej réz-
nych panstw oraz mozliwosci ich zaspokojenia stana sie¢ Zrédtem inspiracji
do podejmowania nowych rozwigzan w pracy z tymi grupami w srodowisku
lokalnym.

Tom ten zawiera oryginalne teksty polskich, stowackich i czeskich auto-
réw, ktore powstaly z inspiracji i przy znaczacym udziale réznych srodowisk
naukowych — Ostravska Univerzita v Ostravé, Czechy; Univerzita Mateja Bela
v Banskej Bystrici, Stowacja; Presovska Univerzita w Preszowie, Stowacja;
Wydziat Etnologii i Nauk o Edukacji Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach
— szczegOlnie zaangazowanych w rozwdj pedagogiki spolecznej, andragogiki,
krzewienie edukacji miedzykulturowej. Jest wyrazem wrazliwosci pedagogéw
na sprawy czlowieka, ukazuje uzytecznosc¢ i praktyczna przydatnos¢ prowa-
dzonych przez nich badan. Znajduja sie tu rozwazania teoretyczne, rozwa-

13 \W. Theiss, Edukacja Srodowiskowa. Zarys problematyki, ,Problemy Opiekuni-
czo-Wychowawcze” 1996, nr 10, s. 4-5.
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zania prowadzone na gruncie wynikéw badan, jak i opisy dzialan praktycz-
nych przyczyniajacych sie do pozytywnych zmian w otoczeniu. Aktywizacje
stymuluje kreatywno$¢, a jest ona wypadkowa indywidualnych predyspozy-
cji jednostki i warunkéw spolecznych, swoistego kontekstu. Zgromadzone
w tym tomie opracowania maja wysoki walor poznawczy i praktyczna do-
nioslos¢. Przeksztalcenie zbiorowosci terytorialnych w upodmiotowione spo-
tecznosci lokalne stanowi, zdaniem wielu ekspertéw, jedna z wyrazniejszych
drég prowadzacych do budowy spoteczenstwa obywatelskiego.

Mam nadzieje, ze publikacja tej ksigzki ulatwi wymiane pogladéw i do-
$wiadczen, pomoze w nawigzaniu dialogu badaczy i praktykéw pedagogiki
spotecznej w réznych krajach. Wspdlne starania o zblizenie réznych spote-
czenstw, spolecznosci i ich kultur sa przeciez i nadal beda bardzo potrzebne.

Bardzo dziekujemy znakomitym Recenzentom: Pani dr hab. Ewie Jarosz
i Panu Profesorowi Wiktorowi Rabczukowi za zyczliwe, cenne uwagi i mery-
toryczne sugestie.

Publikacja zostala przygotowana przez Zaklad Pedagogiki Spotecznej
i Edukacji Miedzykulturowej. Wydanie tej ksiazki stato si¢ mozliwe dzieki
niezmiennej przychylnosci, pomocy wtadz akademickich Uniwersytetu Sla-
skiego Wydziatu Etnologii i Nauk o Edukacji w Cieszynie, Stowarzyszenia
Wspierania Edukacji Miedzykulturowej oraz Starostwa Powiatowego w Cie-
szynie. Wszystkim osobom, ktére przyczynily sie do powstania publikacji,
pragniemy wyrazi¢ uznanie i podzigkowania.
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Summary

The need for a multisided approach to complex situations, processes and phenomena
related to human functioning in the multicultural world urges pedagogical subdisciplines to
open to the trails which do not belong to their canon or paradigm. What is emphasized in
this volume are the associations between the issues of social pedagogy and the knowledge
acquired in the field of special pedagogy, andragogy, psychology, sociology, anthropology and
other sciences. Such an approach results in synergy. An attempt at the integration of peda-
gogical subdisciplines and other sciences is undertaken in order to establish terminological
links. The following categories constitute the integration platforms: the Other, identity, ac-
tiveness, support, environment. All of them focus on real challenges for education in its dif-
ferent forms in the democratic citizen society which is being created.

What is a real and concrete space of man’s daily functioning is the local environment,
a specific type of the educational environment. Some particular social practices take place
here with the participation of Others — individuals who differ in many respects.

Thoughts concerning the activation of individuals, groups and communities in the local
environment are situated in the area of social pedagogy and social politics. Enhancing the
processes of social integration and increasing individuals’ civil activeness (through building
alocal forum of cooperation between representatives of environments which shape individu-
al development as well as socio-cultural and economic development of the local community)
are important tasks for pedagogy.

Key words: the Other, activeness, local environment, multiculturalism, social pedagogy,
intercultural education

Translated by Agata Cienciata
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Stowo wstepne

Dzialania kompensacyjne, organizowane w formie pomocy i samopomo-
cy za posrednictwem edukacyjnego wsparcia duzej aktywizacji spotecznosci
lokalnej, pozwola tworzy¢ warunki sprzyjajace urzeczywistnieniu si¢ typu
idealnego spoleczenstwa obywatelskiego, ktore bedzie stanowi¢ dla jednost-
ki spoleczenstwo w pelni przyjazne. Rozwoj, jak zawsze, dokona sie dzieki
prowadzeniu kolejnych eksperymentéw.

Podejmowane przez pedagogéw spolecznych dziatania, dotyczace stymu-
lacji wewnetrznych warunkéw wzrostu i przeciwdziatania zanikowi integracji
spotecznej w obrebie srodowisk lokalnych, moga by¢ uznane za prébe oczeki-
wanej i prowadzonej w tej dziedzinie kompensacji. Przeobrazenie lokalnych
srodowisk wychowawczych ma na celu wywotanie okreslonych zmian za po-
$rednictwem zréznicowanego systemu ustalonych bodzcéw. Moze ono po-
lega¢ na wprowadzeniu innowacji, reform, wyzwalaniu oddolnej aktywnosci
jednostek i grup spotecznych i tym podobnej aktywnosci. Stworzenie okre-
$lonej sytuacji bodZcowej powinno zaklada¢, iz efekt finalny nie musi i nie-
koniecznie bedzie zgodny z arbitralnymi ustaleniami eksperymentatoréw,
animatoréw badz lideréw. Specyfika srodowiska wychowawczego polega na
stworzeniu takiej sytuacji, w ktérej osobowos¢ jednostki odcisnie na projek-
cie przeksztalcen wlasne indywidualne pigtno'.

! A. Radziewicz-Winnicki, Pedagogika spoteczna w obliczu realiow codziennosci,
Warszawa 2008, Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne, s. 526—527.
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Analizujac problem aktywnosci, wystepujacy na terenie spotecznosci lo-
kalnej, nalezy uwzgledni¢ zaréwno tendencje dynamiczne tkwigce w samej
jednostce i mobilizujace ja do dzialania, jak i konkretne spoteczne i histo-
ryczne warunki, w ktérych funkcjonuja ludzie, ich systemy wartosci, role
spoteczne, $wiatopoglady i tym podobne. Jesli tendencje tkwiace w czlowie-
ku natrafig na sprzyjajace okolicznosci o charakterze spoleczno-historycz-
nym, woéwczas mozna méwi¢ o dzialaniu skierowanym na ksztaltowanie
danej rzeczywisto$ci spotecznej. Niniejsze opracowanie, po czesci systema-
tyzujace, nawiazuje do pojawiajacych sie ideologii lokalizmu/regionalizmu,
towarzyszacych wyzwalajacym sie w poczatkowym studium sygnalizowane-
go procesu wieziom spotecznym?.

Bede sie staral w niniejszym — krétkim — opracowaniu przyblizy¢ Czy-
telnikom pewne pojecia teoretyczne immanentnie zwiazane z caloksztaltem
podejmowanej w niniejszym opracowaniu problematyki. Dodatkowym atu-
tem — jak sadze — przemawiajacym na rzecz czesciowego chociazby zasygna-
lizowania wyszczegélnionych w tytule artykutu terminéw jest fakt, ze podej-
mowane przez poszczegélnych autorow szczegétowe tematy/analizy zostaty
przeprowadzone w dwoch perspektywach: globalnej i lokalnej. Naczelnym
celem pozostaje idea ich wzajemnego powiazania i wspdlzaleznosci mie-
dzy rozpoznawanymi i definiowanymi globalnie zjawiskami a potrzebami
lokalnymi w zakresie stymulowanej przez opiekunéw, wychowawcéw, pra-
cownikéw socjalnych, politykéw spotecznych czy aktywnych dzialaczy sa-
morzadowych skutecznie i racjonalnie prowadzonej rehabilitacji spolecznej?.
Sprawcze dzialania w tym zakresie polegaja gtéwnie na utylitarnosci wiary-
godnych globalnych lustracji oraz propagowanych rozwigzan, traktowanych
jako motywacja (wzorzec) do wprowadzenia i transformowania oczekiwa-
nych rozstrzygniec¢ lokalnych.

Pragne wyrazi¢ przekonanie, iz cze$ciowe ukazanie stanu naszych regio-
nalnie prowadzonych badan czy wynikéw analiz tworzy korzystniejsze wa-
runki do dalszej twérczosci naukowej i nalezytego uwzglednienia w dziatal-
no$ci uniwersyteckiej potrzeb regionu i inicjowania na szeroka skale wymiany
miedzysrodowiskowej, miedzyregionalnej i miedzynarodowe;j.

2 Zob. K. Frysztacki, T. Soldra-Gw6zdz (red.), Wiezi spoteczne w regionie. Studium
socjologiczne mtodziezy Slaska Opolskiego, Opole 1993, PIN Instytut Slaski.

3 E. Jarosz, Ochrona dzieci przed krzywdzeniem. Perspektywa globalna i lokalna,
Katowice 2008, Wyd. Us, s. 15.
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Problematyka $rodowisk lokalnych nalezy do tematéw atrakcyjnych,
zwlaszcza jesli dotyczy ona regionéw mniej zurbanizowanych (na przykfad
skupisk osadniczych/miast $redniej wielkosci). Opracowania takie maja wyso-
ki walor poznawczy i praktyczna doniosto$¢. Wynika to przynajmniej — jak
stusznie przed wieloma juz laty twierdzit Bogdan Kunicki — z chociazby cze-
$ciowego wypelnienia trescia luki w dotychczas prowadzonej eksplikacji re-
gionu oraz z wiedzy dotyczacej spotecznej sytuacji twércéw i moderatoréw
przemian. Przyjmujac udokumentowang teze, ze kreatywnosc stymulujaca ak-
tywizacje jest wypadkowa indywidualnych predyspozycji jednostki i warun-
kéw spolecznych, ze o historycznej doniostosci dziatan twoérczych decyduje
przede wszystkim trwalos¢ i rozmiary spolecznej obiektywizacji ich efektow,
tatwo zrozumie¢ znaczenie tego kontekstu. Srodowisko, w jakim zyje i pracuje
humanista (m.in. pedagog spoleczny), dysponuje wieksza badZ mniejsza ilo$cia
podniet, stymuluje to podejmowanie wysitku, przedktadanie okreslonych ini-
cjatyw, wartosciuje i selekcjonuje dorobek, wzmaga lub ostabia ambicje. Ono
réwnoczes$nie stwarza albo tez ogranicza szanse popularyzacji powstajacych
tu prac, decyduje o wlaczeniu ich w nurt spotecznego obiegu wartosci kulturo-
wych, wyznacza mozliwosci stabilizacji zyciowej autora, rozwoju indywidual-
nosci tworczej, zorganizowania warsztatu itp. Z drugiej strony kreator, a wiec
tworca — oddzialujac aktywnie na otoczenie — ksztaltuje jego potrzeby i do-
starcza $rodkéw do ich zaspokajania, kompensuje uwidaczniajace sie braki®.

* B.J. Kunicki, Srodowisko twércze miasta Sredniego, Warszawa—Poznan 1980,
PWN, Gorzowskie Towarzystwo Naukowe, s. 7-8; T. Lewowicki, A. Szczurek-Boru-
ta, B. Grabowska (red.), Przemiany spoteczno-cywilizacyjne i edukacja szkolna, Cie-
szyn—Warszawa—Krakéw 2005, Wyd. US, WSP ZNP, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”;
E. Ogrodzka-Mazur, Kompetencja aksjologiczna dzieci w miodszym wieku szkolnym.
Studium poréwnawcze Srodowisk zréznicowanych kulturowo, Katowice 2007, Wyd.
US; A. Szczurek-Boruta, Zadania rozwojowe mtodziezy i edukacyjne warunki ich wy-
petniania w Srodowiskach zréznicowanych kulturowo i gospodarczo. Studium pedago-
giczne, Katowice 2007, Wyd. US. Por. B. Idzikowski, Ciggfos¢ i zmiana profilu zielono-
gorskich instytucji kultury, ,Rocznik Lubuski” 2007, t. 33, s. 11-30. Zob.: G. Gajewska,
Wsparcie dziecka w rozwoju. Konteksty opieki i edukacji, Zielona Géra, 2009, Oficy-
na Wydawnicza UZ; G. Mitkowska (red.), Dzieci i miodziez w kalejdoskopie wspdicze-
snego zycia, ,Rocznik Lubuski” 2010, t. 36; Z. Wolk, Funkcjonowanie Uniwersytetu
w Srodowisku Zielonej Gory, ,Rocznik Lubuski” 2007, t. 33, s. 31-51; T. Lewowicki,
E. Ogrodzka-Mazur, A. Gajdzica (red.), Socjopatologia pogranicza a edukacja, Torun
2008, Wyd. Adam Marszatek; G. Mitkowska, M. Furmanek (red.), Ksztaltowanie sie
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Zarys problematyki

W wielu definicjach spolecznosci lokalnej wystepuja w literaturze przed-
miotu na ogol trzy stale elementy: terytorium, interakcje spoleczne i wiez
psychiczna, wyrazajace sie¢ w poczuciu wspdlnoty z ludzmi (jednostkami
i grupami) zamieszkujacymi okreslone terytorium, a takze w szczegdlnym
stosunku (czesto bardzo emocjonalnym) postrzeganym jako nasze wspélne
miejsce’.

Problematyka spotecznosci lokalnych wystepowata w literaturze przed-
miotu nauk spolecznych tak w okresie miedzywojennym, jak i po II wojnie
$wiatowej. Mozna zatem méwic o dlugoletniej tradycji badan poswieconych
spolecznosci lokalnej. Tradycja ta — jak stwierdza Jacek Wédz — wystepu-
jaca przeciez w nauce $wiatowej w pracach polskich humanistéw odegrata
wyjatkowa role. Nigdzie na $§wiecie nie dzielono (tak pieczolowicie) same-
go przedmiotu sygnalizowanych badan i opracowan terminologicznych jak
w Polsce. Podzialy polegaly m.in. na wyraznym oddzieleniu przedmiotéw ba-
dan prowadzonych przez antropologéw, etnograféw, socjologéw czy pedago-
gow, podczas gdy te historycznie uwarunkowane podzialy w nauce $wiatowej
dawno sie zatarty. W rodzimej literaturze pozostal natomiast spadek zasy-
gnalizowanych powyzej konsekwencji. Jest nim specyficzna nomenklatura
pojeciowa oraz jezyk (charakterystyczny dla danej dyscypliny) prowadzonej
narracji. W rezultacie w tych ograniczonych jedynie do specyfiki interpreta-
cyjnej analiz z okreslonej dziedziny naukowej nie zawsze uwzgledniono per-
spektywe ogdlna (globalng), unifikujaca. Jednocze$nie zréznicowana proble-
matyke badan nad spolecznoscia lokalna pomijano w aspekcie formutowania
szerszych i bardziej przydatnych generalizacji, zajmujac si¢ na ogé6l zagadnie-
niami szczegétowymi®.

Dla Pawtla Starosty spotecznos¢ lokalna (community, local community) to
kluczowy termin, a zarazem kontrowersyjnie pojmowane pojecie wystepuja-
ce w naukowej literaturze przedmiotu. Sama koncepcja wywodzi si¢ z dwéch
nurtéw mysli spolecznej. Przedstawiciele pierwszej orientacji (Durkheim,

tozsamosci zielonogorskiej pedagogiki (1971-2011), Zielona Géra 2011, Oficyna Wy-
dawnicza UZ i inni.
5> B. Szacka, Wprowadzenie do socjologii, Warszawa 2003, Oficyna Naukowa, s. 229.
6 1. Wédz, Wstep, w: . Wédz (red.), Spotecznosci lokalne. Szkice socjologiczne, Ka-
towice 1986, Wyd. us,s. 7.
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Simmel, Ténnies) zwracali baczna uwage na istote tozsamosci zbiorowej,
trwalych wiezi emocjonalnych, jak réwniez harmonii spotecznej (pewnego
stanu réownowagi) pomiedzy poszczegélnymi osobami, ktére opieraly sie na
bezposrednich kontaktach. Tak interpretowana spoleczno$¢ stanowi swoisty
rodzaj wspoélnoty niekoniecznie zwigzanej z pewnym wyodrebnionym tery-
torium. Jej istota wyraza sie w (1) przezywaniu i podzielaniu tych samych
symboli, norm, wartosci, ktére decyduja o zrédlach kulturowej tozsamosci
danej grupy; (2) obiektywnych zalezno$ciach i relacjach, jakie wytwarzaja sie
wsréd ludzi; (3) respektowaniu wzajemnych zasad porozumienia, komuni-
kacji i wspéltdzialania. Podkresla sie przy tym, Ze wymienione powyzej trzy
aspekty rzeczywistosci spotecznej w percepcji jednostki przenikaja sie wza-
jemnie, tworzac niepodzielng cato$¢ przez nia akceptowang’.

Druga orientacja kladzie gléwny nacisk na samo miejsce oraz terytorium
organizujace zycie spoleczne (Park, Burgess, McKenzi i inni). Do obszaru po-
jecia community (wspolnota, spoleczno$¢ lokalna) wprowadzono okreslona
bardzo §cisle przestrzen geograficzng, ktdrej terytorium stato sie podstawa
organizacji spotecznej, ekonomicznej, kulturowej czy politycznej, stanowiac
integralng cze$¢ egzystencji ludzkiej. Petni ono w $wiadomosci jednostki
funkcje nie tylko ojczyzny (malej ojczyzny), ale takze miejsce obywatelskiej
i politycznej samorealizacji®. W uproszczeniu mozna przyja¢ — dla pedagogéw
spolecznych bedzie to wiarygodna i w zupelnos$ci wystarczajaca definicja —
ze spolecznosc¢ lokalna (podobnie jak grupa lokalna) to zbiorowo$¢ zamiesz-
kujaca pewne wspdlne terytorium (Srodowisko lokalne, okreslong przestrzen
wlasnej egzystencji). To skupisko os6b relatywnie samowystarczalnych, wéréd
ktorych zaobserwowaé mozna trwaly system wiezi i interakeji spotecznych,
jak réwniez okreslony interes spoleczny wynikajacy z zagospodarowania
i uzytkowania okreslonego terytorium. Charakteryzuje si¢ silnym poczuciem
przynaleznosci do danego terytorium (schemat lokalny) oraz grupy i identyfi-
kacja jednostek z grupg spoleczna zamieszkujaca wspolne terytorium?®.

Pojecie spotecznosci lokalnej spelnia trzy bardzo istotne funkcje. Funk-
cje poznawczg, poniewaz umozliwia prowadzenie empirycznej charaktery-

7 P. Starosta, Spotecznos$é lokalna, w: Encyklopedia socjologii, t. 4, Warszawa 2002,
Oficyna Naukowa, s. 97-98.

8 Tamze, s. 98, 107.

° K. Olechnicki, P. Zatecki, Stownik socjologiczny, Torun 1997, Wydawnictwo Graf-
fiti BC, s. 201.



28 Czesc |. Spotecznosc lokalna — teoria i problemy praktyczne

styki wybranych przez badacza cech danej wspélnoty lokalnej w okreslonym
czasie lub trybie; funkcje metodologiczna, kiedy to opracowany i opisany typ
(wzorzec) idealny moze stanowi¢ narzedzie (miernik) do pomiaru okreslo-
nych zmian wystepujacych wsréd oséb czy instytucji zlokalizowanych na
obszarze egzystencji spotecznosci lokalnej; funkcje ideologiczna w sytuacji
pewnych postulatéw dotyczacych oczekiwanych (pozadanych cech i charak-
terystyk), ktére mialyby wystepowac¢ w danym uktadzie lokalnym®®.

Spotecznosci i grupy lokalne stanowily w spoteczenstwach tradycyjnych
gléwna forme zycia zbiorowego. Intensywny rozwéj nowoczesnych duzych
struktur spotecznych wraz z towarzyszacymi im procesami industrializa-
cji, urbanizacji i wzrostem ruchliwosci przestrzennej powoduja oslabienie,
a wrecz zanikanie wiezi taczacych uprzednio spolecznosci lokalne, ktére tra-
cac z wolna swoj wielowiekowy charakter, zaczely sie przeksztatca¢ w zbio-
rowosci terytorialne. Jak podkresla Barbara Szacka:

»Zbiorowosci terytorialne sa skupiskiem zatomizowanych jednostek, w kto6-
rych skiad bywa plynny i zmienny, co dodatkowo utrudnia tworzenie sie wiezi
spolecznej. Jednostki, z ktérych sktada sie zbiorowo$¢ terytorialna, bytuja obok
siebie i zaspokajaja swoje potrzeby w obrebie tego samego obszaru geograficz-
nego, ale nie musza czu¢ sie i najczesciej sie nie czuja zwigzane ani z nimi, ani
z soba nawzajem. Znacznie silniejsze sa ich zwiazki z ludZzmi spoza uktadu lo-
kalnego. Poza tym uktadem znajduja sie tez ich grupy odniesienia. Maja takze
odmienny niz czlonkowie spotecznosci lokalnych stosunek do zamieszkiwanej
przestrzeni (...).

Tak rozumiana zbiorowo$¢ terytorialna jest szersza kategoria niz spolecz-
no$¢ lokalna. Kazda spoteczno$é¢ lokalna jest zbiorowoscia terytorialna, nato-
miast nie kazda zbiorowos¢ terytorialna jest spotecznoscia lokalna, chociaz kaz-
da kryje w sobie mozliwos¢ przeksztalcenia sie w polaczong wieziag spoteczno$é
(...). Spolecznosci lokalne maja rozmiar, ktory wraz z jego spotecznymi konse-
kwencjami odréznia je, z jednej strony, od mikrostruktur spotecznych, takich jak
mate grupy, z drugiej za$ — od makrostruktur”!.

Zmiany, ktére juz dawno wywolala rewolucja przemystowa, spowodowaly
rozktad spotecznosci lokalnych. Towarzyszyl temu zjawisku, jak twierdzi Ka-
zimierz Sowa, zmierzch lokalizmu. Lokalizm oznacza wzgledng autonomie

10 P, Starosta, Spolecznosé lokalna, w: Encyklopedia socjologii, t. 4, cyt. wyd., s. 98.
11 B. Szacka, Wprowadzenie do socjologii, cyt. wyd., s. 230.
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oraz upodmiotowienie w zakresie gospodarczym, spotecznym i kulturowym
spotecznosci lokalnych w ramach szerszego ukladu spoleczno-przestrzenne-
go i politycznego. Innymi stowy, oznacza on koncentracje zycia spolecznego
i gospodarczego w spotecznosciach lokalnych oraz ich dominacje w stosun-
ku do szerszego uniwersum (przyjmujacego w prowadzonych rozwazaniach
wlasnie posta¢ ukladu spoteczno-przestrzennego). Lokalizm byl przez wie-
ki dominujaca cecha organizacji spoteczenstw europejskich, a jego archety-
pem — takiego wlasnie fadu organizacyjnego obowigzujacego w danej spo-
tecznosci — byla z pewnoscia grecka polis, a w pdzniejszej kontynuacji miasto
$redniowieczne. Powstanie duzych struktur spoteczno-politycznych i ksztal-
towanie sie w konsekwencji nowozytnych panstw europejskich skutecznie
zlikwidowalo i podwazylo suwerenno$¢ miast i gmin, ale nie odebralo spo-
tecznosciom i grupom lokalnym ich tradycyjnego znaczenia. Istotnym czyn-
nikiem konstytutywnym byta zawsze (i nadal pozostaje) sfera kultury, obej-
mujaca miejscowa tradycje spoteczna, lokalng, artystyczna, wytworczosé
(dziatalno$¢) ludowa oraz obyczaje i wzory postepowania. Czynnik kultu-
rowy powodujacy stabniecie (wygaszanie) znaczenia spolecznosci lokalnych
zwiazany byl z ograniczeniem tradycji w zyciu zbiorowym i przemianami
w tradycyjnych obyczajach.

Rozwijajacy sie kapitalizm powiekszyl w sposéb niebywaly zakres wol-
noéci jednostki, ale réwnoczesnie ograniczyl role i znaczenie spoteczno-
$ci lokalnej (dynamiczny rozwdj i znaczenie), srodkéw masowego przekazu,
spowodowal unifikacje wzoréw i norm kulturowych, masowe migracje, co
wplywalo na wyrazny zanik i ostabienie tradycyjnych form zachowania itp.
Nieefektywnos¢ struktur administracji paristwowej oraz dazenia do kontroli
i reglamentacji coraz to wigekszych obszaréw gospodarki byly w gtéwnej mie-
rze przyczyna restytucji niezwykle dynamicznego rozwoju gospodarki nie-
formalnej, ktéra z natury rzeczy stala sie istotnym czynnikiem rewitalizacji
ukfadéw lokalnych!?.

Od konca lat siedemdziesiatych ubieglego stulecia lokalizm zaczat si¢ od-
radza¢ na calym s$wiecie. Stal si¢ ,swojego rodzaju swiatopogladem, ktéry
wyznaje coraz wiecej zwyklych obywateli, a takze przedsiebiorcéw, mena-

12 K. Sowa, Zmierzch i odrodzenie lokalizmu, w: M. Malikowski, S. Solecki (red.),
Spoleczeristwo i przestrzen zurbanizowana. Teksty Zrédfowe, Rzeszow 1999, Wyd. WSP,
s. 286-287, s. 296-297.
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dzeréw i politykéw”'3. Odradzanie si¢ lokalizmu jest takze reakcja na swoista
nieporadno$¢ centralnej administracji panistwowej w rozwiazywaniu wielu
nabrzmiatych probleméw spotecznych. Sygnalizowana sytuacja ujawnita sie
dramatycznie w krajach i do$wiadczeniach spoteczeristw Europy Srodkowej
i Wschodniej w okresie trwania realnego socjalizmu i skrupulatnej kontro-
li wszystkich sfer zycia publicznego. Ostatecznie, nawigzujac do sformuto-
wan Barbary Szackiej, niewydolno$¢ éwczesnych struktur formalnych so-
cjalistycznego panstwa otworzyla droge przemianom demokratycznym!.
W ideologii wspoétczesnego lokalizmu, oprécz nostalgicznej tesknoty za egzy-
stencja w tradycyjnych strukturach tego typu spotecznosci, dostrzec mozna
réowniez zreby ideologii pragmatyzmu. Jej przejawem staje sie podkreslanie
waloru pozytku wynikajacego z racji czynnego uczestnictwa jednostki w ta-
kiej strukturze oraz artykulowanie potencjalnych mozliwosci korzystania
z wszelkich zasob6éw (zaréwno materialnych, jak i ludzkich) pozostajacych
do dyspozycji w $srodowisku lokalnym. Ideologia lokalizmu i rozwoju lokal-
nego ma po 1989 roku w Polsce wyraznie charakter polityczny. Przeksztalce-
nie zbiorowosci terytorialnych w upodmiotowione spolecznosci lokalne sta-
nowi, zdaniem wielu ekspertéw, jedna z wyrazniejszych drég prowadzacych
do odbudowy spoteczenstwa obywatelskiego. Ta ideologia taczy sie z pew-
nym przekonaniem, Ze dokonujaca si¢ przebudowa starego tadu jest zwiaza-
na z demokratyczna koordynacja czynnikéw inicjujacych mniejsza centra-
lizacje. Spontaniczna rozbudowa struktur lokalnych jest takze postrzegana
jako przeciwwaga dla biurokratycznych zagrozen demokracji. Modelem spo-
tecznosci lokalnej, ktora jest de facto wspdlnota (lecz o innym obliczu) zbli-
zona do tradycyjnej, lecz funkcjonujaca na calkowicie odmiennych zasadach
odpowiadajacych wspotczesnym warunkom i standardom nowoczesnosci,
staje sie lokalna spotecznos¢ samorzadowa. Jest nia taki rodzaj spoleczno-
$ci, dla ktdrej przestrzen i terytorium, na ktérym wspdlnota egzystuje, sta-
nowia naturalng podstawe dowolnego i dobrowolnego zrzeszania sie. Tego
rodzaju spolecznos$¢ przejawia wszelkie atrybuty tolerancji, otwartosci, nie
stanowiac przeszkdd w ewentualnym naptywie (imigracji) nowych ludzi do
istniejacego uktadu lokalnego i odptywowi (emigracji) z jej obszaru dotych-

13 B. Jatowiecki, K. Sowa, Przedmowa, w: B. Jalowiecki, K. Sowa, P. Dudkiewicz
(red.), Spotecznosci lokalne — terazniejszos¢ i przysztosé, Warszawa 1989, Wyd. UW,
s. 4—5.

14 B. Szacka, Wprowadzenie do socjologii, cyt. wyd., s. 234.
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czasowych czlonkéw. Programy rozwojowe tworza obywatele — mieszkancy
danego $rodowiska — i wspolpracujace stowarzyszenia, organizacje. Lokal-
ne elity wladzy sa wylaniane poprzez ustanowione i zaakceptowane demo-
kratycznie w spoleczenstwie obywatelskim procedury wyborcze. Poszczegdl-
nych czlonkéw charakteryzuje silna identyfikacja z miejscem zamieszkania
i aktywny udzial w lokalnym zyciu politycznym'>. W literaturze przedmio-
tu znacznie cze$ciej mozna sie spotkac z pojeciem regionalizmu. Tym poje-
ciem oznaczamy z reguly okreslong tendencje, a takze ruch spoleczny oparty
wlasnie na lokalnych oczekiwaniach, potrzebach badz tez aspiracjach danej
spolecznosci lokalnej. Regionalizm (podobnie jak lokalizm) w ocenie Bohda-
na Jalowieckiego przybiera rézne oblicza. Poczawszy od poczucia pewnej od-
rebnosci kulturowej i zorganizowanych (ale takze spontanicznych) dziatan na
rzecz waloryzacji miejscowych wartosci wystepujacych w danej regionalnej
przestrzeni spolecznej: zabytki, sztuka, tradycja, gastronomia itp., poprzez
che¢ np. kultywowania wlasnego dialektu, gwary, ktéra czasami przybiera
forme zadania réwnych praw i pelnego poszanowania regionalnej odrebno-
$ci w panstwie narodowym (wiekszej sprawiedliwo$ci), az po postulaty auto-
nomii czy tez nawet zadania separatystyczne. Mozna zatem powiedzie¢, ze
na jednym biegunie mamy do czynienia z regionalizmem o odcieniu folklo-
rystycznym, a na drugim z regionalizmem politycznym'®. Regionalizm opie-
ra si¢ z reguly na mniej lub bardziej wyraznie odczuwalnym poczuciu wta-
snej i zbiorowej tozsamosci, ktora przejawia sie (poprzez proces identyfikacji)
w wystepowaniu w obrebie grupy swoistej wiezi spotecznej, czesto wyraza-
nej zaimkiem my. Istota tozsamosci staje sie zatem z jednej strony poczucie
szczegolnej wiezi z wlasng grupa, natomiast z drugiej strony fakt 6w stwarza
wiekszy dystans w stosunku do innych grup spolecznych. Dystans ten nie
musi oznacza¢ poczucia wyobcowania z jakiej$ (szerszej) spolecznej catosci,
bowiem grupa, zachowujac swoja w miare satysfakcjonujaca odrebno$¢, ma
réwnoczes$nie poczucie przynaleznosci do wiekszej zbiorowosci”. Zamiesz-
kiwany przez grupy lokalne region jest obszarem wzglednie homogenicznym
oraz jednolitym w poréwnaniu z odmiennym heterogenicznym otoczeniem;

5 B. Szacka, Wprowadzenie do socjologii, cyt. wyd., s. 234—235; P. Starosta, Spo-
tecznosc lokalna, w: Encyklopedia socjologii, t. 4, cyt. wyd., s. 102-106.

16 B. Jalowiecki, Regionalizm, w: Encyklopedia socjologii, t. 3, Warszawa 2000, Ofi-
cyna Naukowa, s. 282-283.

17 Tamze, s. 283.



32 Czesc |. Spotecznosc lokalna — teoria i problemy praktyczne

tym jednak, co konstytuuje region w przekonaniu reprezentantéw nauk spo-
tecznych, sa specyficzne cechy spoteczno-kulturowe, cechy zbiorowosci ludz-
kich tworzacych w polaczeniu z przestrzenno-materialnym podlozem wy-
odrebniajace sie spoleczne catosci. Przy czym cechy owe moga by¢ zaréwno
bierne, jak i czynne. Regionalizm bywa wiec swoista ideg w dziataniu, po-
wstala na bazie wspélnej przynaleznosci etnicznej, pielegnowanych i utrwa-
lanych przez grupy lokalne obyczajow czy tez podzielanych wspdlnych intere-
sow. Z powyzszego przegladu mozliwych uje¢, wizji i interpretacji wynika, ze
na podlozu tej obszernej i zréznicowanej problematyki, wyznaczonej poten-
cjalnymi kregami i przedmiotami analizy, mozna podejmowac wiele przed-
siewziec¢ teoretycznych i praktycznych (w tym planistycznych). Te kierunki
analiz przyjmujace za podstawe okreslony imperatyw teoretyczny-kulturowy
sa z pewnoscia dla reprezentantéw nauk spotecznych szczegdlnie uzyteczne
i przydatne w praktycznej, a zarazem wielowymiarowej dziatalnosci’®.

Na gruncie nauk spotecznych oznacza ono tworzenie si¢ swoistego podlo-
za sprzyjajacego'® wyzwoleniu wielu sprawczych dziatan przybierajacych po-

18 K. Frysztacki, Zagadnienia regionalne w perspektywie socjologicznej, w: K. Frysz-
tacki, T. Soldra-Gwizdz (red.), Wiezi spoleczne w regionie, Opole 1993, PIN Instytut
Slaski, s. 11.

19 Problematyka regionalizmu zawsze budzita (i budzi nadal) silne emocje, a za-
razem, jak stwierdza Bohdan Jalowiecki, reakcje, ktére w rézny sposéb mozna byloby
racjonalizowac. Czesto stosowanym sposobem rozwiazywania probleméw regional-
nych staje si¢ okreslona polityka regionalizacji, bedaca dzielem wielu grup specjali-
stow: planistéw, technokratéw, ale réwniez ideologéw. Na obszarze Unii Europejskiej
rozréznia sie trzy podstawowe typy jednostek terytorialnych okreslanych jako regio-
ny. Pierwszy z nich reprezentowany jest przez 68 najwiekszych jednostek terytorial-
nych, ktére utozsamiane sg ze strukturg i administracyjnym wyodrebnieniem egzem-
plifikujacym niemieckie landy czy francuskie tzw. sfery zagospodarowania. Na drugi
typ, stanowiacy podstawe opracowania regionalnych danych statystycznych Unii Eu-
ropejskiej, sklada sie wieksza liczba, bo az 166 jednostek. Ponadto wyrdznia sie 822
tzw. regiony trzeciego poziomu. Trzeba jednak pamieta¢ o tym, iz regiony Europy
w przedstawionej powyzej klasyfikacji sa przede wszystkim jednostkami statystycz-
nymi, nie zawsze odpowiadajacymi jednostkom ekonomicznym i administracyjnym,
natomiast zréznicowanie kulturowe moze by¢ — przy tym ujeciu — uwzglednione do-
piero na dalszym planie i w bardziej odleglej perspektywie. Przed akcesja Polski i in-
nych panstw ze strukturami UE wyszczegdlniono 43 grupy etniczne (mniejszo$cio-
we) zamieszkujace na calym terytorium Unii. Nieuwzglednione pozostaly w tej liczbie
chociazby takie grupy etniczno-kulturowe, jak: Kaszubi, Slazacy, gérale podhalarscy
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sta¢ pojawienia si¢ wielu wzajemnych interakcji majacych donioste kulturowe
znaczenie dla spotecznosci lokalnych/regionalnych zamieszkujacych pewien
obszar terytorialny, szczegélnie istotny w rozwoju intelektu i etyki postepo-
wania wérédd oséb pozostajacych np. we wspélnocie akademickiej. Naleza
do nich przede wszystkim — zdaniem Milowita Kuninskiego — okoliczno-
$ci ksztaltowania sie (inicjacji akademickiej) mtodszych pracownikéw nauko-
wo-dydaktycznych wyzszej uczelni w roli badaczy, jako os6b bezwzglednie
obarczonych obowiazkiem realizacji i rzetelnie rozpoznanych wartosci po-
znawczych i moralnych, oraz przekazywania ich studentom, spolecznosci lo-
kalnej, regionalnej oraz oczywiscie ogdélnokrajowej*°. Interakcje, do ktérych
powyzej nawiazuje sa wynikiem instytucjonalizacji wielu pojawiajacych sie —
wzglednie trwatych — poczynan poszczegdlnych jednostek i szerszych grup
spotecznych. Instytucjonalizacja oznacza proces przeksztalcania sie¢ spon-
tanicznej dziatalnosci poszczegdlnych oséb w dziatalnos$¢ celows, intencjo-
nalng, nastawiona na realizacj¢ okreslonych zadan przez specjalnie do tego
powotane placéwki, np. naukowe, agendy, stowarzyszenia itp. Moze by¢ réw-
niez rozumiana/traktowana jako proces pojawienia sie waznych/znaczacych
faktéow spolecznych (np. ksigzki, czasopisma), ktére wprowadzity dane (opi-
sywane) zjawisko, dyscypline naukowa itp. do Zycia spotecznego (naukowe-
go), zapewniajac okreslone (trwate) miejsce?'.

To proces (najczesciej stopniowy) ewoluowania, przejscia niesformalizowa-
nych i nieuregulowanych sposobéw zachowania do wzglednie statych i spo-
tecznie usankcjonowanych form aktywnosci wewnatrz ukladu spotecznego

czy Lemkowie. Odrebna kategorie stanowi¢ beda oczywiscie mniejszo$ci narodowe.
Wiele krajéw europejskich prowadzi skuteczna polityke gospodarcza, ktéra polega na
ograniczeniu nadmiernych zréznicowan poziomu i rozwoju gospodarczego, walory-
zowanie wlasnej kultury (np. ksztalcenie w szkole prowadzone we wlasnym jezyku).
Tego typu dzialania zapobiegaja w pewnej mierze upolitycznieniu regionalizmu i po-
litycznemu wzniecaniu konfliktéw lokalnych (B. Jalowiecki, Regionalizm, w: Encyklo-
pedia socjologii, t. 3, cyt. wyd., s. 283-285).

20 Por. M. Kuniriski, Rozwdj intelektu i moralnosci we wspdlnocie akademickiej,
w: J. Goc¢kowski, K. Pigon (red.), Etyka zawodowa ludzi nauki, Wroctaw—Warszawa—
—Krakéw 1991, Ossolineum, s. 7; Por. W. Osmanska-Furmanek, Dylematy i rozterki
uniwersytetu na rozdrozu. ,Edukacja” 2011, nr 1, s. 111-120.

2 N. Krasko, Instytucjonalizacja socjologii polskiej, w: Encyklopedia socjologii, t. 1.
Warszawa 1998, Oficyna Naukowa, s. 328. Por. J. Mucha, Instytucjonalizacja socjolo-
gii, w: Encyklopedia socjologii, t. 1, cyt. wyd., s. 322.
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(grupy, spoteczenstwa). Nadanie charakteru instytucji formalnej (spotecznej)
blizej okreslonemu zespolowi norm, inicjatyw itp., w wyniku czego zaczynaja
one obowigzywaé¢ w danym ukladzie spotecznym. W nauce czesto wspomi-
na sie o instytucjonalizacji nowych dyscyplin/subdyscyplin w obszarze danej
galezi wiedzy. Jest nim takze propagowanie okreslonej ideologii lokalizmu/
regionalizmu, nawiazujace do urzeczywistnienia si¢ (badZ reaktywowania)
pewnych szczegdlnych wiezi spotecznych wyzwalajacych formy wspoétdziata-
nia (kooperacji formalnej jak i nieformalnej)?*. Jak dobrze wiemy, wiez spo-
teczna nalezy do zasadniczych poje¢ wielu teorii socjologicznych, poniewaz
stanowi wlasciwo$¢, ktéra wyrédznia i okresla zbiorowosci ludzkie, pomimo
tego, iz czesto sa one niejednoznaczne. Mozna natomiast stwierdzi¢, ze wiez
spoleczna przejawia sie na dwu plaszczyznach: obiektywnej — jako rzeczowo
dajace sie okresli¢ wspdlzaleznosci i zwiazki miedzy ludzmi, subiektywnej —
jako swoiste stany i akty §wiadomosci, poczucie szczegélnej facznosci, mani-
festujace sie w postawach, zachowaniach i dziataniach?. Jak stwierdzit klasyk
$wiatowej i polskiej socjologii — Jan Szczepanski — zjawisko wiezi spotecznej
mozna ujmowac zaréwno z genetycznego punktu widzenia i wéwczas przyj-
muje sie, ze moze miec¢ rézne zrédta: naturalne (dane przez warunki urodze-
nia) i stanowione (powstate wskutek jakiej$ formy stanowienia spolecznego).
Wiez regionalna stanowi jedna z rodzajéw wiezi spolecznej, ktérej wyrazna
podstawa jest warto$ciujacy stosunek do pewnego terytorium?*®.

Dziegki instytucjonalizacji ideologii, ktéra pokrétce na kanwie prowadzo-
nych przez zespot autorski analiz staram sie zarysowac, nie dostrzega sie takze
procesu zanikania we wspétczesnych spotecznosciach lokalnych tradycyjnych
elementéw wieziotworczych, jakimi do niedawna byly tradycja, lokalne obrze-
dy, zwyczaje i obyczaje. Dostarczaly one wzorcéw dla (jedynie wlasciwego zda-
niem grupy) zachowania w zastanych zréznicowanych sytuacjach zyciowych.
Ich znajomo$¢ w przeszlosci byta w zasadzie ograniczona do danej spoteczno-

22 A. Radziewicz-Winnicki, Pedagogika spoteczna w obliczu realiéw codziennosci,
Warszawa 2008, Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne, s. 606; tenze, Zreby in-
stytucjonalizacji ,edukacji jutra” w realiach ponowoczesnego Swiata, w: A. Karpin-
ska (red.), Edukacyjne problemy czasu globalizacji, Biatystok 2003, Trans Humana,
s. 249-256.

2 T. Soldra-Gwizdz, Szkota jako instytucja wplywajgca na ksztatt wiezi regional-
nych, Opole 1992, PIN Instytut Slaski, s. 9.

24 1. Szczepanski, Elementarne pojecia socjologii, Warszawa 1972, PWN, s. 158—
—238;iinni.
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$ci lokalnej. Konsolidujac lokalna strukture spoteczng, dawata czlonkom gru-
py poczucie solidarno$ci, wspdlnoty i bezpieczeristwa?. Trudno zatem nie za-
uwazyd¢, iz walor podjetej problematyki polega na tym, ze kwestie regionalne/
lokalne to réwniez realia empiryczne odzwierciedlajace realne fakty i sytuacje
otaczajacego nas $wiata, ktéry mozna modernizowaé/modyfikowad?®, miedzy
innymi poprzez wielowymiarowe bodzce nie tylko rodzimej edukacji.

Podsumowanie

W niniejszym artykule — o intencjach teoretycznych — staratem si¢ wpro-
wadzi¢ do niniejszego tomu kilka poje¢ zawartych w literaturze przedmiotu
nauk spotecznych, ktére wyraznie dowodza o ich wzajemnych powiazaniach
z regutami/prawidtami ludzkiej egzystencji, cechami/specyfika materialna
(infrastruktura) otaczajacego jednostke srodowiska. To swoiste pole zainte-
resowan, na ktérym procesy zmiany spolecznej (transformacji) w Polsce, po-
jawiajace si¢ w systemie kulturowym, ekonomicznym czy tez politycznym,
wywarly znaczacy wptyw po 1989 roku na przebieg wydarzen tworzacych
nowy tad oraz zbiorowa emancypacje spoteczng. Mam na mysli rozbudzanie
zainteresowan lokalnych w sferze zaréwno samej recepcji dokonujacych sie
przeobrazen, jak i pomyslnej realizacji wielu twérczych inicjatyw pobudzaja-
cych publiczna rozbudowe infrastruktury spotecznej kazdego lokalnego ob-
szaru wyznaczajacego barwng specyfike regionu.

% A. Radziewicz-Winnicki, Nauki o wychowaniu a dezintegracja spolecznosci
lokalnych w postmonocentrycznym tadzie spolecznym, w: E. Trempata, M. Cichosz
(red.), Pedagogika spoleczna. Tradycja — terazniejszos¢ — nowe wyzwania, Olecko
2001, Wyd. Wszechnicy Mazurskiej, s. 147.

% A. Szczurek-Boruta, Doswiadczenie spoleczne w przygotowaniu przysztych na-
uczycieli do pracy w warunkach wielokulturowosci, Torun 2013, WEiNoE us, Wyd.
Adam Marszalek.
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Summary

The article presents a new theoretical approach — at the background of all including to
this volume papers — to the development of local and regional systems. Contemporary ideas
existing in the literature of social sciences should be in Author’s opinion collect and consider
in the modern category of locality which becomes an important element of organization of
citizen’s life during the social change in post-communist Poland. The Author tries to formula-
te his own position and the point of view in that approach.

This concept is also compared with traditional conceptualization of the vision of the de-
velopment and activity in local civil communitie’s.

Key words: local community, territorial collectivity, ideology of localism/regionalism
systems
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Tadeusz Pilch

Wspadlnota lokalna — relikt przesztosci
czy szansa dla spoteczenstwa globalnego?

Refleksje pedagoga spotecznego?

W slad za ekonomistami przedstawiciele innych nauk spotecznych pod-
niesli do rangi sakralnych mechanizméw postepu spolecznego pojecia:
rynku, rywalizacji, wydajnosci, zysku... i wielu podobnych zakle¢, ktérych
wspdlna cecha jest indywidualny sukces. Rywalizacja w szkole stata si¢ waz-
niejszym instrumentem oddzialywania wychowawczego niz zasada wspot-
dzialania i partnerstwa. I zaczyna sie juz jej stosowanie od przedszkola, gdzie
graficznymi symbolami nagradza sie okreslone ,0siggniecia” maluchéw, two-
rzac hierarchie lepszych i gorszych. Trudno o bardziej irracjonalne tworzenie
klimatu ahumanitarnych relacji miedzyludzkich. Umocowane w neoliberal-
nej ortodoksji kreowanie indywidualizmu jako swoistego powolania cztowie-
ka do osiggania sukcesu, maksymalizowania wydajnosci jako miernika spo-
tecznej pozycji i inne tego typu przeswiadczenia filozofii spotecznej wioda
czlowieka do glebokiego osamotnienia, czynia ze spoleczenstwa w najlep-
szym razie zbiorowo$¢ wolnych molekul, w sytuacjach specjalnych zbioro-
wos$¢ wrogich i zwalczajacych sie uczestnikdw wyscigu po sukces, ktory jest
miarg wszystkiego. Najbardziej zalosnym elementem tej sytuacji jest uznanie
takiego fadu Zzycia spotecznego za wyraz nowoczesnosci i postepu. Tymcza-
sem jest to droga do odhumanizowania relacji miedzyludzkich, zniszczenia
uniwersalnej wartosci, jaka jest wiez spoteczna. Tego zagrozenia nie dostrze-
gamy wyraznie, poniewaz zyjemy w kulturze ,instant”, uniwersalnej infor-

! W opracowaniu wykorzystalem mysli i sformulowania z artykutu Refleksje nad
istotq i przemianami wspdlnoty, ,Ledagogika Spoleczna” 2011, nr 3—4.
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macji i pozornej kontaktowosci, ktére tworza iluzje uczestnictwa, zapewnia-
ja jednostce pozorna $§wiadomos¢ wszechstronnych powigzan i kontaktow.

Tymczasem wspdlnota byta jedna z najbardziej fundamentalnych katego-
rii w naukach spolecznych. Ale najpierw w polimorficznych postaciach byla
najbardziej pierwotna i uniwersalna forma bytowania jednostki. Byty indy-
widualne pojawialy sig¢ jako kategorie filozoficzne w wielowiekowym sporze
o uniwersalia. W praktyce spolecznej natomiast liczyta sie tylko zbiorowos¢,
plemie, rodzina, klasa spoteczna, grupa etniczna, wspdlnota religijna, kasta
i setki innych postaci zbiorowosci uksztattowanych przez tradycje, kulture,
obyczaj, religie, nawet okoliczno$ci klimatyczne lub terytorialne. Przez przy-
nalezno$¢ do wspdlnoty jednostka uzyskiwala swoja tozsamo$¢, nabywata
atrybutéw legalizmu, wchodzila w wyznaczone role spoleczne, otrzymywa-
fa wyznaczony i §cisle okreslony status spoteczny, poczucie wolnorynkowej
aprobaty i bezpieczenstwa.

Funkcjonalnos¢ grupy wobec jednostki obejmowata obszar aksjologii, ocen
inorm, obszar zachowan indywidualnych i zbiorowych oraz obszar wyznacza-
nia rél spotecznych. Méwigc inaczej i wprost, wspdlnota nadawata sens zycia
jednostce i okreslala catkowicie jej tozsamos¢. W takiej wspdlnocie cztonko-
stwo jest spontaniczne, nacechowane poczuciem aprobujacego uczestnictwa.
Daje poczucie bezpieczeristwa i warunkowanej wolnosci. ,,Zycie we wspélno-
cie bylo definicyjna cecha czlowieczenstwa”.

Teoretyczny model wspdlnoty lokalnej stworzyl Ferdynand Tonnies, od-
mieniany i poszerzany przez wspéiczesnych mu badaczy, m.in. Charlesa Hor-
tona Cooleya oraz Roberta Morrisona Maclvera. Ich wizje wspélnoty uklada-
ja sie w rejestr wlasciwosci, w ktérych role gléwna spelniaja: spontanicznosé
powstania i naturalno$¢ istnienia na okreslonym terytorium geograficznym
lub obszarze symbolicznym, ktéry zawiera donioste dla grupy wartosci, in-
stytucje i osoby znaczace. We wspodlnocie dominuja wiezi osobowe i osobista
identyfikacja powszechna czlonkéw. Towarzyszy temu poczucie odrebnosci
wobec zewnetrznego $wiata. Wspdlnota odgrywa zasadnicza role w proce-
sie socjalizacji poprzez powszechnie aprobowane wartosci, role autorytetéw
i mechanizmy kontroli spolecznej. Przynaleznos$¢ do grupy wynika z urodze-
nia lub silnie uwarunkowanego uczestnictwa, opiera si¢ na pokrewienstwie,
sasiedztwie lub przyjazni. Wspoélnote cechuje zmienno$¢ i okazjonalnos¢ ce-
léw, w miare trwala struktura i hierarchia wewnetrzna. Autorytet i przy-
wdbdztwo wynika z cech osobowych i podlega aprobacie grupy. W zbiorowej
$wiadomosci dominuje kategoria ,my” nad $wiadomoscia ,ja”.
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W polskim pismiennictwie naukowym pojecie wspélnoty F. Tonniesa
(Gemeinschaft) lub stworzone przez R. M. Maclvera pojecie community opi-
sywane jest jako spolecznos¢ lokalna lub w literaturze pedagogicznej jako
srodowisko lokalne. Zawiera w $wietle powyzszych okreslen definicyjnych
prawie wylacznie pozytywne konotacje.

Nie zwalnia nas to jednak od wskazania na specyficzne zagrozenia, jakie
dla jednostki niesie wspdlnota. Musimy pamieta¢, ze historyczne podstawy
ksztaltowania sie wspdlnoty wynikaly z poczucia zagrozenia; ze byly swo-
ista forma obrony istnienia i intereséw grupy. Dlatego wspdlnota tworzyla
czesto rygorystyczne mechanizmy kontrolowania, naznaczania i ogranicza-
nia praw oséb i grup obcych, postrzeganych jako potencjalne zagrozenie dla
wspdlnoty. Te pierwotne mechanizmy obronne zostaly przeniesione w czasy
wspdlczesne i nabraly nowego sensu, ktérego istota najpetniej wyrazana jest
pojeciem nietolerancji. Wspoélnota nie toleruje oséb, grup, zachowan, ktére
reprezentuja odmienny system przekonan, wiary, praktyk spotecznych. Mé-
wigc w uproszczeniu, wspélnota odbiera innym — obcym — wolno$¢ i prawa
w obrebie swego terytorium w stosunku do swego systemu wartosci. Takie
postawy obserwujemy w polskim spoteczenstwie wobec Cyganéw, wobec cu-
dzoziemcdéw, innowiercéw, mniejszosci obyczajowych. Nie warto wspominac
o patologicznej obyczajowosci kibicéw sportowych, o ksenofobicznych zacho-
waniach marginesu spolecznego wobec 0s6b lub grup dowolnie uznanych za
obce, nieakceptowane. Z przerazeniem obserwujemy straszliwe objawy nie-
tolerancji systemowej stosowanej przez rézne formacje islamskich fanatykéw,
ktorzy wszelka odmienno$¢ wobec wlasnej wspdlnoty traktuja jako grzech
$miertelny i jedynym sposobem jego eliminacji jest zabijanie. Trudno znalez¢
racjonalne, psychiczne czy moralne uzasadnienie dla tego typu kulturowego
barbarzynstwa. Wspélnota moze wiec nabiera¢ cech barbarzynstwa i stoso-
wac wobec ,,obcych” zachowania kryminalne. Nie jest wiec tak, ze wspdlnota
jest zawsze no$nikiem aprobowanych zachowan, ze zawsze spetnia konstruk-
tywna funkcje nawet w obrebie wlasnej grupy.

Dla F. Tonniesa (przelom XIX i XX wieku) bylo oczywiste, ze tradycyj-
na wspolnote (Gemeinschaft) wypiera i zastepuje w coraz wiekszej skali sto-
warzyszenie, grupa celowa (Gesellschaft). Ale proces ten zostal poprzedzo-
ny trwajacym niemal trzy wieki fenomenem narodzin indywidualizmu, czyli
umacniajacym sie przeswiadczeniem o roli, znaczeniu i autonomicznej war-
tosci jednostki, osoby. Nad refleksja filozoficzna o kondycji cztowieka, o jego
naturze i przeznaczeniu dominowala Arystotelesowska doktryna, iz czlo-
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wiek jest bytem spotecznym (zoon politikon) i tylko we wspélnocie naturalnej
moze rozwija¢ swoje czlowieczenstwo. Najbardziej pierwotna oraz modelo-
wa wspdlnota jest rodzina — pierwowzor wszelkich zbiorowosci — i paristwo
winno je wspierac i ochrania¢ — glosil Arystoteles. Podobne rozumienie pry-
matu wspolnoty nad jednostka znajdziemy u Marka Aureliusza — ,,urodzili-
$my sie¢ do wspoéldziatania” i ,cnotliwy maz — jesli stuzy (innym)”. Ideg wyz-
szo$ci wspoélnoty nad indywidualnoscia potwierdza takze $w. Augustyn,
twierdzac, ze ,,czlowiek jest stworzony do zycia spotecznego, swoje osobiste
szcze$cie widzi w szczesciu spotecznym...” (De Civitate Dei).

Wielkim obronca wyzszosci wspélnoty nad jednostka byt ostatni ojciec
Kosciota, zamykajacy wiekowa filozoficzna narracje o czlowieku, spoleczen-
stwie i Bogu — §w. Tomasz z Akwinu. Méwi on, Ze skoro czes¢ jest podpo-
rzadkowana calosci, tak jak niedoskonata doskonalemu i skoro jednostka jest
czescig doskonatej spotecznosci — to jest stuszne, aby obywatel pojedynczy byt
podporzadkowany wspdlnocie, ktérej jest cze$cia. Nie mozna osiggna¢ zad-
nego wlasnego dobra, o ile nie dazy sie rownoczesnie do osiggniecia dobra
wsp6lnego?.

Pojawia si¢ w tych refleksjach zgola zupelnie inne rozumienie wolnosci
jednostki, niz to do ktérego przywyklismy w czasach wspétczesnych. Wol-
no$¢ woéwczas byla przypadloscia okazjonalng, ograniczong i warunkowana.
W konfrontacji z dzisiejszym rozumieniem wolnosci jako wartosci najwyzszej
i mozliwej do ograniczenia jedynie przez prawo, tamta wolnos$¢, nad ktéra go-
ruje interes wspoélnoty, dobro powszechne, zagrozenie grzesznym jej wykorzy-
staniem wydaje si¢ bardziej humanitarna niz wspélczesna ,wolnos¢ do”. Czyli
wolno$¢ uwolniona np. od zagrozenia grzechem, wolno$¢ czynienia wszyst-
kiego, co nie narusza intereséw innych, ale zezwala na nieodpowiedzialne za-
chowania wobec wlasnego zdrowia, wolno$¢ stawiajaca wyzej osobisty kom-
fort od uciazliwosci opieki nad niepelnosprawnym dzieckiem. Okolo 30%
0jcow porzuca rodzine, jesli rodzi sie w niej niepelnosprawne dziecko. Nie
spotyka ich za to zaden ostracyzm. W tej kategorii wolno$ci mieszcza sie: obo-
jetno$¢ na ekscesy sasiada, alkoholika terroryzujacego wtasna rodzine, zagra-
zajace zdrowiu naduzywanie narkotykow itp. Taka wolnosc jest zdobycza cza-
sow wspdlczesnych, ale jej narodziny siegaja gleboko w historie.

% Por. J. Krucina, Dobro wspdlne. Teoria i jej zastosowanie, Wroctaw 1972, Ksie-
garnia Archidiecezjalna.
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Narodziny indywidualizmu wiaza si¢ z epoka renesansu. Woéwczas to
w mysli filozoficznej wyodrebnia sie jednostka jako podmiot bytu, pozna-
nia zycia spotecznego i politycznego. Tryumfalny pochéd indywidualizmu
od renesansu przez o$wiecenia, romantyzm, pozytywizm znalaz!l specyficz-
ne zwienczenie w filozofii egzystencjalizmu. Czlowiek, poddany uogélnione-
mu lekowi (Soren Kirkegaard), poczuciu osamotnienia (Max Stirner), dojmu-
jacej nicosci (Jean Paul Sartre), zyje w samotnej desperacji ze §wiadomoscia
nieuchronnego konca oraz braku moralnego i racjonalnego uzasadnienia
swej egzystencji. Natomiast zyje ze §wiadomoscia catkowitej, nieograniczo-
nej wolnosci. Przy calej absurdalnosci filozofii egzystencjalistycznej — zadzi-
wiajacym fenomenem bylo to, ze nie tylko opanowata $wiat, ale w rézny spo-
sob wkroczyta w czlowiecza codziennos¢ — mode, sztuke, rozrywke.

Réwnolegle z refleksja filozoficzna i spoteczna rodza sie okreslone regula-
cje prawne, ktére tworza fundamenty nowoczesnego traktowania jednostki
i zbiorowosci w praktyce spolecznej, prawnej i aksjologicznej. Jednym z naj-
donioslejszych dokumentéw tego charakteru jest Deklaracja Praw Czlowie-
ka i Obywatela, uchwalona w duchu filozofii spotecznej Jeana Jacques’a Ro-
usseau przez francuska Konstytuante w 1789 roku. Ten stawny dokument
kladt podwaliny pod nowoczesny fad spoteczenstwa i moralnosci spolecz-
nej, oswiadczajac: ,1. Ludzie rodza sie i pozostaja wolni i réwni wobec pra-
wa. 2. Wolno$¢, wlasno$é, bezpieczenistwo i opér przeciwko uciskowi (...) to
prawa przyrodzone i niezbywalne. 4. Wolnos¢ polega na mozno$ci czynienia
wszystkiego, co nie szkodzi innym. 6. Prawo jest wyrazem woli ogétu”.

Warto w tym miejscu zwrdci¢ uwage, iz mimo sakralnego niemal sto-
sunku do wolnosci indywidualnej znajdziemy w Deklaracji wiele odniesier
do zbiorowosci, wspdlnoty, ,innego”. Tu pragne po raz pierwszy podkreslic,
a beda liczne powody, aby to powtarza¢, ze wspélnota i osoba, zbiorowos¢
i jednostka sa nieroztaczne i w rézny sposdb sa dopelniajaca sie jednoscia. Tu
pojawia sie, dobitnie podkreslane, pojecie wolnosci jako prawo i jako koniecz-
no$¢. I w tej Deklaracji mozna doszukiwacé si¢ waznego impulsu do refleksji
nad wolno$cia i zniewoleniem, wspdlnota i indywidualizmem, przynalezno-
$cia i osamotnieniem. W obszarach aksjologii bedzie to spor o to, kto/co jest
wazniejsze, co donioslejsze, kto komu ma stuzy¢? Wspdélnocie przypisuje sie
ograniczenie wolnosci, ale takze altruizm. Jednostce — prawo do wolnosci,
ale takze powszechny egoizm. Co powinno lub moze decydowac o losach jed-
nostki — interes indywidualny czy interes zbiorowosci? Kto powinien ustana-
wia¢ powinno$ci i granice wolnosci dla osoby, a kto system prawa i norm mo-
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ralnych dla ogétu? Na te pytania, zrodzone w specyficznym klimacie rewolucji
francuskiej, takze dzisiaj nie ma zadowalajacych odpowiedzi. Tym bardziej
ze w warstwie ontologicznej nierozstrzygniety jest spér nominalizmu z reali-
zmem o rzeczywiste istnienie zbiorowosci, grup. Zwolennicy tego pierwsze-
go uwazaja, ze materialne istnienie przystuguje tylko jednostkom. Wspélnota,
spoleczenistwo, naréd — to nazwy zbioru jednostek pozbawione desygnatéw.
Realisci natomiast sadza, ze grupa, spoleczenistwo, klasa to byty realne, po-
siadajace swoiste cechy i wlasciwosci, bedace czym innym niz suma cech jed-
nostkowych. Istnieja wiec realnie: ,duch narodu”, ,wola zbiorowa”, ,madros¢
kolektywu”. Nie wdajac sie¢ w rozstrzygniecia sporu z perspektywy niedaw-
nych czaséw, warto przypomnie¢, ze Hitler powotywat sie na ,wole zbiorowa”,
ktora nakazywata mu realizacje oblakanych planéw. Natomiast ,madrosc¢ ko-
lektywu” stata za kazda najbardziej absurdalna i zbrodnicza decyzja w Rosji
bolszewickiej.

Oczywiscie musimy tu pamietaé o szczegélnym charakterze wspomnia-
nych reziméw, ktérych istota wyrazata sie, méwiac najprosciej, w calkowi-
tym rozmijaniu si¢ prawdy i faktéw. Z naszej jeszcze pamieci mozemy przy-
wolywac kabaretowe formuly rozmijania si¢ faktéw z ich nazewnictwem.
Tak wiec podwyzki cen byly nazywane racjonalizacja mechanizméw podazy
i popytu. Protesty ptacowe robotnikéw byly oceniane jako prowokacje impe-
rialistycznych wrogéw systemu komunistycznego...

Nie tylko jednak refleksje filozoficzne i fakty polityczne byly Zrédlem na-
rodzin i burzliwego rozwoju nowozytnego indywidualizmu. Wielkim prze-
fomem w rozpadzie wspoélnot organicznych i narodzin masowego indywidu-
alizmu byl wiek XIX z wielkimi procesami cywilizacyjnymi i spotecznymi.
Mam tu na mysli narodziny prawdziwego kapitalizmu z jego kreatywna moca
w zakresie industrializacji i nowego typu urbanizacji. Wyrazalo sie to glow-
nie w tworzeniu nowego typu zbiorowosci. Zbiorowosci wielkich, w ktérych
stosunki emocjonalne zastepuje zarzadzanie normatywne. Rodzinny warsz-
tat rzemieslniczy lub mata manufakture zastepuje fabryka. W miejsca nie-
wielkich spolecznosci lokalnych powstaja ,duze” miasta. Tym fenomenom
towarzyszy wiele nowych zjawisk zaréwno w skali spolecznej, jak réwniez
w odczuciach indywidualnych. A oto rejestr przyczyn rozpadu wspoélnot tra-
dycyjnych w XIX wieku:

— narodziny kapitalizmu i jego mechanizméw ekonomicznych,

— procesy migracyjne, zderzenie kultur i orientacji aksjologicznych,
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— wyzwolenie indywidualnych aspiracji w edukacji oraz w indywidualnej

ruchliwos$ci pionowej,

— uruchomienie mechanizméw konkurencji, rywalizacji, idei osobistego

sukcesu,

— przelamanie izolacji przestrzennej i kulturowe;j,

— budowa wielkich organizméw i zbiorowosci spotecznych, fabryk, miast.

Nalezy tu podkresli¢, ze powyzszy rejestr nie spelnia ani postulatu wy-
czerpania przyczyn, ani nie ma Scistej lokalizacji czasowej. Wszak zaczatki
przemian zwiazanych z narodzinami ,kapitalizmu” daje si¢ zaobserwowac
juz w odrodzeniu, a wyraZznie nasilaja sie w oswieceniu. W rozwinietej for-
mie — rynkowy fundamentalizm, jeden z elementéw doktryny neoliberalnej,
niszczy wiezi wspélnoty i jej warto$ci. W to miejsce wchodzi uniwersalna
i wszechmocna niewidzialna reka rynku, slepa na los czlowieka, za to swiet-
nie widzaca zrédta zysku i kierunki przeptywu kapitatu.

Zjawiska te bardzo znaczaco zmieniajg ksztalty zycia zbiorowego oraz in-
dywidualne zachowania. Konkurencja, rynek, konsumpcja kreuja nowego
czlowieka, atomizuja spoteczenstwo. ,Mechanizmy rynkowe staja sie gtow-
nym zarzadca ludzkiego losu” — powiada Joanna Rutkowiak®. A ten ludzki
los — dodam - staje si¢ coraz ubozszy w powiazania miedzyludzkie. I to jest
wtargniecie w tradycyjne struktury spoleczne nowego wielkiego i raczej zlo-
wrogiego kreatora rzeczywisto$ci.

Tradycyjny $wiat wspélnot urodzenia odznaczat sie swoistym homoge-
nicznym uniwersalizmem ideowym, $§wiatopogladowym, moralnym. W no-
wych warunkach tworzy si¢ Swiat pluralizmu wszelkiego oraz §wiat spry-
watyzowanych pogladéw. To kolejny cios w tradycyjna jedno$¢ wspdlnot
urodzenia. Oznacza to i dalsze konsekwencje. Wspdlnota ideowa, moral-
na, kulturowa byla sposobna do kierowania regulacjami emocjonalnymi. Ta
z utracona jednoscia pogladéw i idei jest bardziej sposobna do regulacji nor-
matywnych. Dokonuje sie istotne dla charakteru wiezi przesuniecie akcentéw
regulacji spotecznych — od uczu¢ — do zarzadzania.

Juz F. Tonnies zauwazyt, ze trwa ustawiczna metamorfoza wspodlnot orga-
nicznych. Tracg swe pierwotne wlasciwosci na rzecz modelu wspdlnot ,,kon-
struktywistycznych” (okreslenie George’a Simmela).

3 J. Rutkowiak, Jednostka w projekcie ponowoczesnej formy duchowosci, w: J. Rut-
kowiak, D. Kubinowski, M. Nowak (red.), Edukacja, moralnos¢, sfera publiczna, Lu-
blin 2007, Verba.
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Syntetyczna koncepcje przemian spolecznosci lokalnych przedstawia Pa-
wel Starosta w postaci trzech hipotez obrazujacych metamorfoze zaréwno
ich form organizacyjnych, jak réwniez gtéwnego komponentu ich istnienia —
wiezi spotecznych®.

Najdalej idaca hipoteza zaniku spotecznosci opiera sie na przeswiadcze-
niach, ktére w niniejszym szkicu byly juz podnoszone, a dotycza przeobra-
zen spoteczno-gospodarczych wywotanych industrializacja i zmiana rél grup
spotecznych, ktére uniewazniaja dawne powiazania miedzyludzkie, przesu-
wajac istote powiazan spotecznych na sfere specjalizacji i instrumentalizacji
w aktywnosci czlowieka. Spotecznos¢ lokalna traci swe normatywne, wzor-
cotwdrcze znaczenie. Nie stanowi tez ukladu odniesienia w procesie socjali-
zacji. Traci swéj wielki atrybut kreatora poczucia przynaleznosci.

Hipoteza transformacji zaklada przetrwanie spolecznosci lokalnych przy
zmianie ich form organizacyjnych, jak réwniez charakteru wiezi faczacych
ludzi. Wptywa na to ekspansja réznych grup formalnych, ktére pojawiaja sie
w masowej ilosci i ktére sa lepsza transmisja aspiracji i potrzeb lokalnych
na zewnatrz niz tradycyjna wspélnota. W efekcie grupy formalne wchodza
w Scista symbioze z tradycyjna wspdlnota, wzbogacajac jej kontakty, ale zmie-
niajac sile i role wiezi tradycyjnych wspélnot zamieszkania, rozszerzajac ramy
klasycznej wspdlnoty sasiedzkiej na szersze terytoria, pracy, dziatalnosci...

Trzecia hipoteza zaklada uwolnienie wspolnoty od podloza terytorial-
nego. Zwielokrotnione kontakty spoleczne, komunikacja, ruchliwo$¢ prze-
strzenna, pojawienie sie w $wiadomosci spolecznej symbolicznej ,global-
nej wioski”, odrywa wiezi miedzyludzkie od lokalnego terytorium i przenosi
w sfere kontaktéw osobowych, poza lokalnych. Rodzi si¢ poczucie wiezi po-
nadlokalnych, np. wynikajace ze wspdlnoty zainteresowan, cel6w, idei (kibice,
grupy wolontariackie, orientacje polityczne). Kontakty spoleczne (wigzi) traca
atrybut bliskosci terytorialnej a nabieraja cech specjalistycznych, nie ograni-
czonych blisko$cia zamieszkania. Oczywiscie zmienia si¢ ich natezenie i ,sila”.
Staja sie — jak to juz wspomniatem w tym szkicu — ,,przygodne”. Szeroko opi-
suje to zjawisko Marta Olcon-Kubicka w pracy Indywidualizm a nowe formy
wspélnotowosci.

Kryzys wspélnoty ,obdarowuje” jednostke swoista wolnoscia, albo moze
tylko swoistym zludzeniem wolnosci. Wszak istota wspolnot Gesellschaft, czy-

4 Por. P. Starosta, Spotecznosé lokalna, w: Encyklopedia socjologiczna, t. 4, Warsza-
wa 2002, Oficyna Naukowa, s. 105-106.
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li grup celowych, jest niekontrolowany rozrost administracji i biurokracja. Jed-
nostka zyskuje wiec nowego i mato przyjaznego pana, ktory na tysigce sposo-
béw oplata czlowieka siecig konieczno$ci i przymusu. Nikt jeszcze nie wynalazl
sposobu na ucywilizowanie, ograniczanie, zhumanizowanie biurokracji.

Réwnolegle do popadania w zniewolenie biurokracji i spoteczenstwa za-
rzadzania pojawiaja sie inne konsekwencje kryzysu wspoélnot tradycyjnych.
Nieodlacznym owocem ich rozpadu sa zjawiska alienacji, anomii, osamot-
nienia. Mozna je obserwowa¢ empirycznie. Natomiast zwolennicy indywi-
dualizmu w rozpadzie struktur tradycyjnych widza zrédlo pozytywnych
impulséw stuzacych umacnianiu autonomii jednostki, jej emancypacji od
wielorakich zniewalajacych powinnosci oraz ,wolno$¢ do”. W Heglowskim
rozumieniu to wolno$¢ do dzialania i osiagania celéw, do samostanowienia,
wyboru, niezaleznosci...

Indywidualizm nie jest jednak rodzajem porazki spoteczenstwa pierwot-
nego. W rozumieniu Marka Ziétkowskiego zawiera on same pozytywne ko-
notacje. Widzi on w indywidualizmie: 1. Godno$¢, 2. Autonomie (samosta-
nowienie), 3. Prywatnos$¢, 4. Prawo do samorealizacji. Indywidualizacja to dla
wielu swoiste zwierniczenie procesu rozwoju spolecznego. Czlowiek — indywi-
duum - to korona bytu.

Jesli jednak spojrze¢ na indywidualizm jak na wyzwolenie od powiazan
miedzyludzkich — to jego konsekwencja jest osamotnienie. Osamotnienie
w kategoriach psychicznych jest forma porazki. Jej komponentami sg: 1. Izo-
lacja, 2. Bezradnos$¢, 3. Wymuszona autonomia, 4. Ubdstwo w powigzania
miedzyludzkie, 6. ,Wolnos¢” jako przymus, ,wolnos¢ od” (np. wiezéw) — to
wolno$¢ negatywna. Wedlug Joanny Rutkowiak jednostka (osamotniona —
dop. Tadeusz Pilch) to nosicielka indywidualizmu i egoizmu stymulowanego
przez sity konsumpcyjne i nastroje rywalizacyjne, ktéra swoja tozsamos¢ wy-
raza obrona warto$ci emancypacyjnych®.

»Ciepte” i opiekuncze wspdlnoty organiczne mialy charakter zamknie-
ty, ekskluzyjny. Ich cecha konstytutywna bylo istnienie zagrozenia, co wy-
muszalo pewien rygoryzm w traktowaniu cztonkéw oraz uniformizm za-
chowan. Wiezi emocjonalne zawieraja elementy posluszenstwa i formalnej
wiernosci.

> J. Rutkowiak, Jednostka w projekcie ponowoczesnej formy duchowosci, w: J. Rut-
kowiak, D. Kubinowski, M. Nowak (red.), Edukacja, moralnos¢, sfera publiczna, cyt.
wyd.
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Réwnolegle ksztaltuja sie polimorficzne postacie wspdlnot wyboru lub
wspolnot konstruktywistycznych, ktérych istota jest otwartosé¢, inkluzyj-
no$¢. Powstanie jest ,przygodne”, a istnienie wynika ze swobodnego wyboru.
Wartoscia sa réznorodno$é, odmiennosé, czesto watki ludyczne. Spoiwem
— ,interes”, dorazny kontrakt. Cytowany juz Andrzej Szahaj, ktéry surowo
recenzuje wspélnote urodzenia, formuluje zgota inna opini¢ o wspélnotach
nowego typu — wyobrazonych. ,Wspélnota (taka) to prawo do odmiennosci
osobowej i grupowej, pluralizm w obszarze przekonan, prawo jednostki do
autonomii i brak zgody na jej samotnos¢. Kierujaca si¢ rozumem i uczucia-
mi szanujaca wolnosc¢ i oczekujaca respektowania zobowigzan, dopuszczaja-
ca blisko$¢ bez przynalezno$ci i dystans bez wyobcowania™.

To wydaje sie pozadana droga do wspdlnoty urodzenia kierujacej sie pier-
wotnymi emocjami, do budowania wspélnot wyrozumowanego wspdtdzia-
fania kierujacego sie gléwnie rozumem. Jest wielkim pedagogicznym pyta-
niem czy w relacjach miedzyludzkich mozemy zrezygnowac z emocji, uczu¢?
A gdzie dowdd, ze emocje lepiej stuza cztowiekowi i spoteczenistwu niz rozum?

Obie postacie zbiorowosci moga by¢ budowane (wedtug Williama Luijpe-
ne) na trzech zatozeniach:

1. Na celach i emocjach pozytywnych (empatii, solidarnosci, charytatyw-
nosci). Legitymuja je: rodzina, wspdlnoty religijne, kregi przyjacielskie,
organizacje humanitarne.

2. Na celach i relacjach bezemocjonalnych — to grupy interesu, grupy za-
daniowe, np. szkota, instytucje ustugowe itd.

3. Zbiorowosci budowane na fundamentach zalozonego zta. Naleza do
nich grupy przestepcze; moga naleze¢ ugrupowania polityczne, korpo-
racje. Wspdlnota korporacyjna wyspecjalizowana jest w realizacji in-
teresow grupy (na ogél egoistycznych) bez ogladania si¢ na wartosci
i reguty humanitaryzmu. Zmierza do kreowania podzielonego spote-
czenstwa wedle przynaleznosci i przywilejéw. Cechuje ja relatywizm
prawny i moralny.

Dylematy i rozterki wokét naturalnego procesu regresu wspolnot pierwot-
nych, wspdlnot urodzenia skutkuja probami okreslenia ich nowego ksztaltu,
wzbogaconego o wlasciwosci wyplywajace z krytyki niektérych ich atrybu-
téw nieprzystajacych do wspoélczesnego humanizmu. I wyplywajace z ducha

 A. Szahaj, Samotnosé i wspélnota, w: J. Rutkowiak, D. Kubinowski, M. Nowak
(red.), Edukacja, moralno$¢, sfera publiczna, cyt. wyd., s. 99.



T. Pilch. Wspdlinota lokalna — relikt przesztosci czy szansa... 49

nowych do$wiadczen czlowieka oraz stanu obyczajowosci, kultury, standar-
déw demokracji. Oto jeden z przyktadéw takiej nowoczesnej definicji wspol-
noty sformulowany na gruncie rozwazan Andrzeja Szahaja’.

Cechy konstytutywne wspoélnoty organicznej:

— dobrowolnos$¢ uczestnictwa,

— wewnetrzna sprawiedliwos¢,

— wzajemna solidarno$¢ niesymetryczna, czyli gotowos¢ do poswiecenia,

— wewnetrzna réznorodno$¢, pluralizm,

— system warto$ci owocem koncyliacyjnej debaty,

— zaufanie — zasada regulujaca stosunki miedzyludzkie,

— nieskrepowana komunikacja wewnetrzna,

— nieobecnos$¢ os6b i mechanizméw autokratycznych,

— istnienie — owocem wyboru i stalej pielegnacji.

Ewidentna jest tu odmiennos$¢ niektérych cech tak okreslonej wspdlno-
ty od tradycyjnych rejestréw Gemeinschaft Ferdynada Tonniesa. Zmiany ida
w kierunku nasycenia jej pierwiastkami bliskosci osobistej, glebi emocjo-
nalnej obejmujacej ludzi i otoczenia, zaangazowania wewnetrznego, sp6jno-
$ci spolecznej. Atrybuty emocjonalne i spoleczne czynia z takiej wspolnoty
now3 jako$¢, zwana juz w socjologii ,dobra wspdlnota”.

W literaturze polskiej mozna spotkac proby formulowania charakte-
ru tzw. wspélnot obywatelskich. Wydaje sie, ze deficyty zycia spotecznego
w Polsce, katastrofalny poziom zaangazowania w aktywno$¢ obywatelska na
poziomie uczestnictwa w organizacjach, w ruchach wolontariackich, a tak-
ze ostatnie miejsce wsréd narodéw Europy w poziomie zaufania wzajemnego
oraz zaufania do instytucji paniistwa prowokuja do teoretycznej przynajmniej
préby formutowania regul charakteryzujacych wspdlnote obywatelska. Moz-
na jej przypisa¢ nastepujace wlasciwosci:

— uczestnictwo w rozwigzywaniu spraw wspoélnoty;,

— ponadlokalno$¢ rozumienia intereséw wspolnoty;,

— izolacja wspoélnoty od kontekstu politycznego,

— uniwersalny system warto$ci humanistycznych jako fundament prze-

$wiadczen i dzialania,

— wolno$¢ od stereotypdéw i uprzedzen.

Wszystkie te cechy sa dramatycznie potrzebne spolecznemu klimatowi
naszego kraju i polskiemu spoteczenstwu. Kuriozalne podzialy, dyktowane

7 Tamze.
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politycznymi interesami i manipulacjami, budowanie z premedytacja nieuf-
nosci zbiorowej jako zasady stosunku obywateli do panstwa, brutalna walka
polityczna miedzy partiami politycznymi, odmawianie spoteczenstwu pod-
miotowosci i wiele innych anomalii naszego Zzycia zbiorowego sa alarmuja-
cymi okolicznosciami domagajacymi sie pilnych strukturalnych rozwiazan.
Jesli rozstawione chuligariskimi zachowaniami grupy kibicéw sa uroczyscie
witane na pielgrzymce w Czestochowie przez przeora klasztoru jako zwia-
stuny ,poranka, podczas ktérego wstaje stonce i zaczyna rozswietla¢ mroki...
a wy jestescie ludzmi, ktérzy chcg, aby kibicowanie miato charakter patrio-
tyczny”; to sytuacja nosi znamiona powaznej spotecznej choroby. Dzialo sie
to w klimacie ostrej walki kibicéw z wladzami panstwowymi.

W podobnym duchu okreslane sa nowoczesne wspdlnoty m.in. przez Mi-
chela Maffesoliego, Kevina Hetheringtona i innych autoréw. W ujeciu synte-
tycznym mozna by stworzy¢ nastepujacy rejestr ich wlasciwosci.

Wspdélnoty uzgodnienia:

— powstaja dla realizacji intereséw indywidualnych,

— charakter wspdlnot okreslaja cztonkowie,

— otwarto$¢ tematyczna i petna inkluzyjno$c¢ uczestnictwa,

— dobrowolnos¢ i ulotnos¢ przynalezno$ci,

— indywidualne ,zarzadzanie” przynaleznosci,

— mozliwosé¢ przynalezno$ci wielokrotnej.

Tutaj pojawia sie nowe zjawisko wspdlnot budowanych w globalnym sys-
temie informacji, w rzeczywistosci, ktéra potocznie nazywa sie siecia. ,,Sie¢”
kreuje nowa rzeczywisto$¢ i nowe formy zycia indywidualnego i zbiorowe-
go. Kreuje nowe formy zachowan zaré6wno na poziomie zycia indywidualne-
go, jak i zbiorowego. Owocem tych kreacji jest powstawanie licznych zbioro-
wosci, ktdére, nie mam pewnosci czy nie bezprawnie, nazywane s3 ,nowymi
wspdlnotami”. Powstaja nowe ,wspdlnoty”, cho¢ nie zawsze mozna stwier-
dzi¢, czy mamy do czynienia ze wspélnotg czy ze ztudzeniem wspoélnoty. Mi-
chel Maffesoli nazywa je ,nowymi plemionami”, Paul Morris — ,wspdlno-
tami uzgodnienia”, Zygmunt Bauman opisuje tzw. ,wspdlnoty szatniowe”,
a Kevin Hetherington — ,wspdlnoty wyobrazone”. Ostatnie lata przyniosty
zjawisko ,blyskawicznego ttumu” (flash mob) — nowej formy wspdlnoty, kto-
ra zastynela spektakularnymi sukcesami na wielu polach dziatania.

Wydaje sie, ze najtrafniejszym okresleniem owych zbiorowosci jest na-
zwanie ich przez Kevina Hetheringtona — wspélnotami wyobrazonymi. Sa
one bowiem ulotne (,,btyskawiczny ttum”), tacza je dorazne, okazjonalne in-
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teresy, czasem nawet szlachetne pobudki, czesciej jednak maja one charak-
ter happeningowy. Wiezi w nich powstale oparte sa na jakims$ interesie indy-
widualno-zbiorowym, ktérego trwatos$¢ nie przekracza momentu uzyskania
zalozonego celu. Czasem bywaja to zorganizowane emocje zbiorowe, ktére
daza do uzyskania psychicznej gratyfikacji symboliczne;j.

Nieodparcie jednak w tym miejscu nasuwa si¢ wniosek o nieuswiadomio-
nym dazeniu czltowieka do poszukiwania i do bytowania we wspdlnocie. Po
nieodwracalnej utracie przynaleznosci i uczestnictwa we wspoélnocie pier-
wotnej (urodzenia, organicznej) czlowiek odczul dojmujace uczucie samot-
nosci, braku przynaleznosci, zagrozonego bezpieczenstwa i goraczkowo po-
szukuje surogatu, namiastki wspolnoty, przynaleznosci, bezpieczenstwa. To
chyba dowodzi naszej nieusuwalnej potrzeby zycia we wspdlnocie, lub nawet
zycia w zludzeniu wspdlnoty.

Ta negatywna ocena wspoélnot konstruktywistycznych nie zmienia fak-
tu, ze to one beda forma zbiorowego bytowania w przyszlosci. Jason Heller
w Digital Blur (blog o nowych mediach) pisze: ,W przysztosci nasze dzieci
beda inaczej rozumie¢ pojecie znajomosci i przyjazni. Przyzwyczajone beda
do rozproszonej i przypadkowej komunikacji, powierzchownych wiezi oraz
niewielkiego wysitku dla pielegnowania i podtrzymywania kontaktu. Glebo-
kos¢ relacji zastapi gotowos$¢ do natychmiastowej wspotpracy przy wybra-
nym zadaniu”.

To wieszczy narodziny nowego typu zachowan spolecznych w blogach in-
ternetowych, ktérych liczby ida w tysigcach, a kontrolowanie i ,zarzadza-
nie” nimi to nowy typ kwalifikacji i sposobéw wplywania na rzeczywistos¢
spoleczng. A to oznacza zmiane statusu spotecznego czlowieka, stosunkéw
miedzyludzkich, teleologii ludzkich dazen. System aksjologiczny zostanie
uwolniony od rygoréw koniecznosci i odpowiedzialno$ci, a rzeczywistos¢
obdaruje jednostke nieograniczona wolnoscig do czynéw i dazen w klima-
cie samotnosci.

W przyszlosci racja istnienia wspdlnoty w rzeczywistos$ci powszechnej
niepewnosci i zagrozenia bedzie sita ,wsparcia i pomocy” czlowiekowi za-
grozonemu, czlowiekowi ustawicznego kryzysu oraz gotowo$¢ wspdlnoty na
niesymetryczno$¢ korzysci w relacjach spotecznych. Juz dzi§ mozemy sobie
uswiadomi¢, ze tempo zycia oraz zakres i tempo przemian odbieraja nam
trwale poczucie bezpieczenstwa. Na aprobujaca uwage zasluguje koncepcja
zastgpienia odwiecznej reguly rzadzacej wymiana §wiadczen wzajemnych do
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ut des (daje, aby$ dal) na regule ,daje, bo potrzebujesz”®. Taka filozofia zycia
musi jednak by¢ owocem glebokich i celowych oddziatywan wychowawczych
na wszystkich polach i formach socjalizacji. Takie nastawienia moga jednak
by¢ owocem radykalnej zmiany paradygmatu wychowania i filozofii rozwoju
i wspélzycia spotecznego, calkowicie odmiennego od dzisiejszego neoliberal-
nego paradygmatu ksztaltowania osobowosci cztowieka spolecznego. Catko-
witej zmianie musi ulec filozofia wychowania szkolnego, ktére dzisiaj polega
na ksztaltowaniu umiejetnosci i wyposazaniu wychowanka w mechanizmy
osiagania osobistego i indywidualnego sukcesu. Natomiast opieke, wspol-
dzialanie, bezinteresowna pomoc badz eliminuje ze swoich funkcji, badz
uwaza je za uciazliwy serwitut organizacyjny. Szkota, ktéra nie wychowuje
mlodziezy w klimacie wspdlnotowej wzajemnosci, poswiecenia, stuzby, utoz-
samiania dobra osobistego z dobrem wspodlnoty, przestaje by¢ spoteczenstwu
potrzebna. Kto bowiem nie bedzie wychowywat czlowieka w takim duchu —
nie zapanuje nad przyszloscia.
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Summary

Some reflections upon the essence and transformations of the community are presented
in the study. The author shows the dilemmas and doubts concerning the natural process of
the decline of aboriginal communities. Some attempts are indicated at forming the so called
citizen communities and the communities built in the global information system —in the re-
ality colloquially called the net. The author reaches the conclusion that the man unconscio-
usly aims at searching for and existing in a community. He claims that a complex change must
take place in the philosophy of school education, which currently consists in shaping learners’
skills and equipping them with the mechanisms of achieving personal or individual success.
As regards care, cooperation, and selfless aid, the present system either eliminates them
from its functions or treats as a heavy burden of organizational duty. The school which does
not educate youth in the climate of community mutuality, dedication, duty, and identification
of personal goods as community goods, ceases to be needed by the society.

Key words: local community, global society, school education

Translated by Agata Cienciata
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Ingrid Emmerova

Lokalne prostredie ako rizikovy faktor
vzniku problémového spravania u deti a mladeze

Faktory prostredia st silne posobiace a rozhodujuce pri vzniku problé-
mového spravania u deti a mlddeze, kedZe vsetko, ¢o deti a mladez obklopuje
— rodina, rovesnici, $kola, partia, masmédid — md velky vplyv na vytvédranie
postojov a hodnot. Znacny vplyv na utvaranie osobnosti ¢loveka ma lokalne
prostredie. Na vychovny vyznam lokdlneho prostredia upozornuje aj M. Pro-
chézka!, podla ktorého ak budeme cielavedome prispievat k jeho rozmanitos-
ti, k zachovaniu jeho funkcnosti, ak bude pre jedinca stabilné, mozeme pred-
pokladat, Ze bude rozvijat stabilitu osobnosti.

Lokalne prostredie silne ovplyvnuje vznik problémového spravania. St to
najmé urbanizacné faktory, napr. sidliska s vysokou anonymitou, nizkou so-
cidlnou kontrolou, neprirodzenym sposobom paneldakového zivota, nedosta-
to¢nymi moznostami pri trdveni volného ¢asu a pod.

Medzi iné socialne vplyvy, ktoré participuji na vzniku deviantného spra-
vania, J. Hroncovéa? zaraduje:

— negativny vplyv masmédii,

— nedostatky v legislative a anomicky stav v spolo¢nosti po roku 1989,

— prienik medzinarodného zlocinu,

— posun hodnét smerom k hedonizmu,

— ekonomicka kriza a narast nezamestnanosti, ktoré st pricinou ekono-

mickych problémov rodin,

1 M. Prochdzka, Socidini pedagogika, Praha 2012, Grada, s. 124.
% J. Hroncovd a i., Socidlna patoldgia, Banska Bystrica 2004, PF UMB, s. 21.
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— regionalne vplyvy, najma na sidliskach,

— rozpad tradi¢nych noriem spravania.

Podla J. Semréada? priciny a podmienky vzniku kriminality a dalsich soci-
alne negativnych javov je potrebné vidiet v tychto momentoch:

— v psychickych zvlastnostiach danych vekom,

— vindividudlnych zvlastnostiach podmienenych geneticky,

— v individudlnych zvladstnostiach podmienenych chorobou alebo duse-

vnou poruchou,

— v delikventnom prostredi,

— v prejavoch genera¢nych protestov (odmietanie autority),

— vo vplyve partii a skupin,

— v nevhodnom sposobe napliania volného ¢asu,

— vo vplyve masmédii,

— v nizkej Grovni vzdelania a nepodnetnom socialno-kultirnom prostredi,

— vrozvratenej problémovej rodine,

— v nedostatoCnej mravnej, pravnej, svetondzorovej, estetickej a i. vycho-

ve atd.

V prispevku budeme podrobnejsie analyzovat vplyv prostredia na vznik
delikvencie a kriminality, drogovych zavislosti a zaskolactva. Podrobnejsie sa
zameriame na vplyv rodiny a rovesnickych skupin.

Socidlne prostredie a jeho negativny vplyv spociva predovsetkym v ne-
podnetnom, nevhodnom az patologickom rodinnom prostredi. V takomto
prostredi si dieta osvojuje neziaddce vzorce spravania. Méze ist o rodiny, kde
jeden alebo obidvaja rodicia st anomalnymi osobnostami, rodiny, ktoré st
funk¢né iba na formélnej Grovni a neposkytuja dietatu podnety dolezité pre
jeho harmonicky vyvoj, rodiny, ktoré s sicastou subkultiry alebo socidlnej
skupiny, ktora toleruje alebo az podporuje spravanie povazované majoritnou
spolo¢nostou za poruchové.

Rodina je primdrnym socializa¢nym c¢initelom. Nedostatky pri zlyhdvani
dominantnych socializa¢nych cinitelov, medzi ktoré rodina rozhodne patri,
sa odzrkadlia pri problémovom spravani deti a mlddeze. Rodina plni viace-
ré funkcie, pre dieta predstavuje svet najblizsich. Jeho vyvin je podmieneny
rodinnym zazemim. Dysfunkéné rodinné prostredie ovplyviuje vznik soci-

3 J. Semréda, Prevencia kriminality, in: Prevencia kriminality. Metodicky materidl,
Bratislava 2002, N4arodné osvetové centrum, s. 9.
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alnopatologickych javov u deti, harmonické rodinné prostredie a vhodna vy-
chova st dobrym odrazovym mostikom pre kazdé dieta.

Rodina by mala byt hlavnym zdrojom vhodného a zdravého spravania.
Ak sa dietatu doma prejavuje malo lasky, pouzivaju sa prisne a neprimera-
né tresty alebo dieta citi nezaujem rodicov, casto to vedie k inikom do mi-
morodinnych zoskupeni. U mladych Iudi sa prejavuje silnd potreba byt ak-
ceptovanymi medzi rovesnikmi, ak su tito uzivatelia drog, predstavuju dieta
¢i adolescenta znac¢né riziko, ak nemaju dostato¢ne vzité zasady zdravého zi-
votného stylu z rodiny.

Ked zlyhd rodina, dieta sa dostdva pod vplyv mimorodinnych zoskupeni,
najcastejsie rovesnickych skupin. Pod vplyv skupin, ¢asto protispoloc¢ensky
zameranych sa dostdva aj dieta zo socidlne usporiadanej rodiny. Chce sa im
podobat, chce byt jednym z nich. Tlak rovesnikov je velmi silnym motivac-
nym ¢initelom. Negativny vplyv rovesnikov je dominantny najmé pri uzivani
drog, pri delikventom spravani a pri zaskolactve. Zavadové rovesnicke skupi-
ny iniciuja a podporuja rizikové spravanie.

Socidlne prostredie vplyva na experimentovanie s drogami a spolupo-
diela sa aj na vzniku drogovej zavislosti. Toxikomdnia je zlozity, podobne ako
kriminalita a delikvencia, polyetiologicky podmieneny jav, na vzniku ktoré-
ho participuju faktory bio-psycho-socidlnej povahy. Pri ur¢ovani faktorov,
ktoré vedu k experimentovaniu, pravidelnému uzivaniu ¢i zavislosti, treba
vychddzat zo skutoc¢nosti, ze kazdy ¢lovek ako bytost bio-psycho-socidlna je
jedine¢ny a neopakovatelny.

Viaceri autori povazuju faktory prostredia za najsilnejsie pdsobiace a naj-
rozhodujucejsie pri vzniku zdvislosti, kedze vsetko, ¢o deti a mladez obklopu-
je — rodina, rovesnici, $kola, partia, masmédid — mé velky vplyv na vytvéra-
nie postojov a hodnét. Velky problém predstavuje prostredie, ktoré je svojou
podstatou a skladbou podnetov zavadové. Takéto prostredie nezabezpecuje
ziaduci rozvoj osobnosti a ¢asto ho priamo ohrozuje. Je nevyhnutné poukazat
na rizikovost sidliskového prostredia. Pre prostredie sidliska je typicka vyso-
ké anonymita, nizka socidlna kontrola, nedostatok moznosti k pozitivnemu
traveniu volného ¢asu, nedostato¢ny monitoring deti zo strany rodiny a pod.

Rodina zohrava doéleziti tlohu pri vzniku zévislosti. Rodina patri k za-
kladnym socializa¢nym ¢initelom, je ur¢ujucim prvkom spolupdsobiacim na
vznik problémov s drogami. Vyznamnu tlohu zohrava kvalita vztahov v ro-
dine, nezhody vo vychove a nedoslednost, ale aj prehnana starostlivost rodi-
¢ov o dieta. Mimoriadne silny je aj vztah medzi pozivanim alkoholu u rodi-
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¢ov a deti. Rodinné prostredie mé rozhodujtci vplyv na zdravy osobnostny
vyvin dietata a rovnako poskytuje vzory spravania.

Vécsina autorov pri legalnych drogach na prvé miesto kladie rodinu.
Velku ulohu tu zohrdva zly vzor zo strany rodic¢ov. V pripade pritomnosti al-
koholu alebo inej drogy v rodine je velka pravdepodobnost, ze dieta bude na-
sledovat svojich rodi¢ov. Dieta ¢asto unikd z domdcich problémov k drogdm
alebo k nevhodnym priatelom, kde pritomnost drogy nie je vylucend. V lep-
$om pripade si dieta vypestuje k alkoholu, ¢i inej droge odpor. K negativnym
faktorom patria aj zIé vztahy v rodine, nedostatok citovych vézieb a citova
deprivacia. Drogy sa objavuju u deti, ktoré sa vychovavaji prehnane autorita-
tivne alebo prili$ liberdlne. Zvlastnu skupinu tvoria rodiny materialne dobre
az velmi dobre zabezpecené, kde su rodicia privelmi zamestnani a deti maja
velku volnost.

Je velmi dolezité, aby rodicia vedeli, ako a s akymi priatelmi travi ich dieta
volny ¢as. Prave rodicia su ¢asto posledni, ktori zistia, Ze ich dieta je zavislé
na nejakej droge.

Ruka v ruke s toxikomaniou ide delikvencia, pretoze vreckové nestaci na
zasobovanie sa drogou. S konzumdciou drog preto tizko stvisi aj delikvencia
a kriminalita.

Ziaci druhého stupna zékladnej skoly sa nachadzajt vo velmi tazkom a zlo-
zZitom obdobi dospievania — puberty. St velmi zranitelni a citlivi. Toto veko-
vé obdobie sa vyznacuje krizou autority rodicov a vznikom konfliktov s ro-
di¢mi. Vzrastd vplyv a ddlezitost vrstovnikov. Priatelstvo ma v tomto obdobi
délezitu tlohu a vplyv rovesnikov je velmi silny. Pre toto obdobie je charak-
teristickd impulzivnost, podrdzdenost a nedostatok sebaovladania. Narasta
usilie o nezévislost a snaha javit sa dospelym, kde sa preberaja aj neziadice
formy ,dospelého spravania” ako faj¢enie i pitie alkoholickych napojov.

Na experimentovanie s drogami maju silny vplyv rovesnici ¢i priatelia. Pa-
tria k faktorom, ktoré podstatne zvysuju riziko drogovych problémov. Dieta
siaha po drogach najcastejsie pod vplyvom rovesnickej skupiny. Pre obdobie
puberty je priznac¢ny ndrast vplyvu priatelov. Faktorom uzivania drog je aj
pubertdlna vzdorovitost, ked chcu deti robit to, s ¢im stihlasia iné deti. Tlak
rovesnikov je velmi silnym motiva¢nym cinitelom. ,Partia” poskytuje mla-
dym ludom nielen ospravedlnenie uzivania drog, ale aj ndvod, ako drogu uzit.
Ak uzivaji drogy kamarati, budu ich nasledovat.

Skola je miesto, kde ziaci travia vela ¢asu. Ziskavajt tu okrem vedomosti aj
priatelov a spoluziakov. Na Ziakov maji okrem rodicov velky vychovny vplyv
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ucitelia a vychovavatelia. Skola plni vyznamnt vychovno-vzdelavaciu a soci-
aliza¢nt funkciu, zaroven je aj najlepsim miestom pre prevenciu. Ulohou $ko-
ly je minimalizovat negativny vplyv rizikovych faktorov a vytvara sa tu prie-
stor pre posobenie socidlnej pedagogiky. KedZe ziaci travia v $kole mnozstvo
casu, mala by zohravat vyznamnu dlohu v prevencii drogovych zavislosti,.
Mala by tiez predstavovat bezdrogové prostredie a poskytovat vhodny pri-
klad zo strany ucitelov a vychovavatelov.

Nezanedbatelny je aj vplyv masmédii, teda televizie, rozhlasu, printovych
médii, internetu a i. Masovokomunikacné prostriedky predstavuji velmi sil-
né formativne a informativne kandly, ktoré ovplyvnuju intelektudlny, mordl-
ny i socidlny vyvin a rozvoj osobnosti ¢loveka a zrychlovanie jeho socidlne-
ho zrenia. Nevyhnutné je venovat zvysent pozornost novym komunika¢nym
médidm (napr. internetu, multimedidlnym nosicom dat), ktoré sa mézu stat
nosi¢mi prave tak pozitivnych, ako aj negativnych informacii zasahujiacich
najmd mladez.

Vznik kriminality a delikvencie je povazovany za polyetiologicky podmi-
eneny jav. Za dominantny kriminogénny cinitel je povazovand dysfunk¢nd
rodina. Viaceré vyskumy ukazuji, Ze ide najma o dysfunk¢né rodiny, s pri-
tomnostou alkoholizmu, vyssim vyskytom punitivity a kombinéciou viace-
rych negativnych ¢initelov. Vyznamnym kriminogénnym ¢initelom su aj z4-
vadové skupiny.

Podla empirickych zisteni L. Sej¢ovej* sa pri mladistvych delikventoch
Castejsie vyskytuji nasledovné skutocnosti, kde prevazuju prave faktory pro-
stredia:

— Nestandardné rodinné prostredie: nedostatky vo vychovnom $tyle, ro-
dicia problémové spravanie riesia najcastejsie dvomi protip6lnymi spo-
sobmi — agresivitou alebo rezignaciou, vacsina rodicov neposkytuje
vhodny vzor, delikventné spravanie sa vyskytuje aj u sirodencov.

— Predchadzajice problémové spravanie: pred samotnym spachanim
trestného Cinu sa v absolutnej védcsine pripadov vyskytuja problémy
v spravani, napr. zéskolactvo, dalej dosahovanie slabsieho prospechu
az neprospievanie tak v zdkladnej ako i strednej skole (dobry prospech
mad iba minimum).

— Spéchanie trestného ¢inu v skupine: typickym znakom delikventnej
¢innosti deti a mladistvych je pachanie trestnych ¢inov v skupine.

4 T.. Sej¢ovd, Delikvencia mlddeze (ucebné texty), Bratislava 2009, Stimul, s. 94-95.
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— Endogénne faktory: zvyseny vyskyt telesnych a psychologickych han-
dicapov, organické poskodenie CNS, syndrém ADHD, depresia, $peci-
fické poruchy ucenia, poruchy reci a i.

— Zneuzivanie psychotropnych latok: zna¢na cast mladistvych delikven-

tov uzivala drogy, niektori uz boli dokonca lieceni zo zavislosti.

Motivacia pre zaskolactvo je rozmanitd, napr. strach zo skisania, snaha
vyhnut sa neprijemnostiam, odpor k uéitelovi, ,pomsta” za $kolsku nespra-
vodlivost, vzdor, pocit ublizenia, neistota v spolo¢nosti druhych deti, strach
napr. pred Sikanovanim, snaha vytiahnut sa pred ostatnymi, prislusnost
k detskej skupine, ktord povysuje zaskolactvo za normu spravania, snaha vy-
tiahnut sa pred ostatnymi a pod. Naj¢astejsie sa zdskolactvom riesia konflikt-
né situdcie v skole, strach zo skisania a pod. Moze savisiet aj s nastupom do
skoly po dlhsej nepritomnosti, napr. choroba, ¢i prameni z adapta¢nych pro-
blémov v novych situdcidch ¢i interakcidch s novymi ludmi.

Aj pri zaskolactve zohrava negativny vplyv prostredia podstatnu rolu.
U rodiny to moéze byt, ked maju rodicia neuskutoc¢nitelné poziadavky alebo
prilisné ocakavania, nezaujem rodicov, vychova zalozena na prikazoch a za-
kazoch, perfekcionalizmus, neddslednost vo vychove a zly priklad. Na zasko-
lactve sa modze spolupodielat tlak rovesnikov.

Existuju dva druhy zaskolactva, a to: zaskolactvo individualne, ktoré po-
vazujeme za zavaznejsie, lebo dieta preziva pocity strachu a napitia osamote;
druhym druhom zéskoldctva je zaskolactvo skupinové a moze byt prejavom
zabavy.

K pricinam zéaskoldctva mozno este priratat aj zneuzivanie navykovych la-
tok a s tym spojené inadekvdtne travenie volného ¢asu — ¢as potrebny na zis-
kanie prostriedkov na drogu, ako aj ¢as strdveny v intoxikacii atd. Nemozno
podcenovat riziko, kedy si ziak v dobe vyucovania zhana prostriedky na dav-
ku drogy alebo uz pod vplyvom drog straca motivéciu pre plnenie skolskych
povinnosti.

Vécsina odbornikov sa zhoduje v nazore, ze okrem vnutornych pri¢in spo-
lupdsobia aj vonkajsie priciny vzniku réznych socidlnopatologickych javov,
medzi ktoré patri: vplyv delikventného prostredia, nevhodné a dysfunk¢né
rodinné prostredie, vplyv masmédii i negativne a nevhodné travenie volné-
ho ¢asu. Pri eliminovani $kodlivych vplyvov prostredia narastd potreba zésa-
hu odbornikov z oblasti pomahajtcich profesii, najma socialnych pedagégov
a socialnych pracovnikov. Osobitnt pozornost vplyvu prostredia venuje soci-
alna pedagogika. Socidlny pedagog dokaze zhodnotit socidlne prostredie jed-
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notlivca, identifikovat negativne faktory v nom a predvidat mozné ohrozenie.
Vie vytvorit a zvolit vhodné metddy a formy primdarnej prevencie pred tym-
to ohrozenim, identifikovat socidlnopatologické javy u jednotlivca a skupiny.
V oblasti sekundarnej a tercidrnej prevencie je kompetentny pracovat v pora-
denskom procese s jednotlivcom, skupinou, rodinou a skolskym prostredim
ziaka, vyuzivat socioterapiu, ako tpravu faktorov socidlneho prostredia tak,
aby ¢o najpriaznivejsie podporovali a ovplyvnovali pozitivny priebeh sekun-
darnej a tercidrnej prevencie.

Oddelenia socidlnopréavnej ochrany deti a socialnej kurately na Uradoch
préce, socidlnych veci a rodiny poskytuju sluzby detom, mlddezi i dospelym.
V tabulke ¢. 1 prezentujeme podla tdajov z ro¢nych vykazov V12 Minister-
stva prdce, socidlnych veci a rodiny SR dévody vykonavania socidlnej kura-
tely pri problémovom spravani maloletych a mladistvych v rokoch 2008 az
2012.

T1. Dovody vykonavania socialnej kurately pri problémovom spravani maloletych
a mladistvych v rokoch 2008 az 2012

Dévody / Pocet spolu 2008 2009 2010 2011 2012
Trestnd Cinnost 7 548 6692 6452 5906 5324
Cinnost inak trestna 2607 2654 2265 2258 2439
Experimentovanie a zavislost na 305 241 416 543 348
drogéch
Iné zavislosti 221 144 303 236 187
Zanedbdavanie skolskej dochadzky 8213 8299 7973 7 986 8479
Narusené vztahy 888 807 755 865 1020
Uteky z domu a zo zariadenia 277 262 232 229 168
Poruchy spravania X 878 1068 1668 1653
Iné 464 442 481 385 474

Spracované podla: Rocné vikazy V12 MPSVR SR o vykondvani opatreni socidlnoprdvnej ochrany deti
a socidlnej kurately za roky 2008 az 2012. Dostupné na: www.upsvar.sk.

Z Gdajov v tabulke ¢. 1 mozno konstatovat, Ze vyrazne dominuje zanedba-
vanie $kolskej dochadzky, ¢ize zaskolactvo vo vsetkych uvadzanych rokoch.
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K dalsim rozsirenym dévodom patri trestnd ¢innost a ¢innost inak trestna
(uvddzaju sa péchatelia aj podozrivi), dalej poruchy sprédvania. Pri polozke
»iné” ide o problémy v spravani v suvislosti s ¢lenstvom v skupine s negativ-
nym vplyvom na vyvin dietata, Sikanovanie a pod. Z uvedenych tidajov mdze-
me konstatovat, Ze okrem experimentovania a drogovej zavislosti sa za¢inaju
objavovat pripady tzv. nelatkovych zavislosti, napr. od pocitacov. Pripady na-
rusenych vztahov sa tykajd problémov vo vztahu s inymi detmi, rodi¢mi ale-
bo inymi plnoletymi osobami.

Zaskolactvo ma uzku suvislost s ostatnymi socidlnopatologickymi javmi,
ktoré maju zavaznejsi charakter. Moze sa stat jednym z kriminogénnych fak-
torov. Predovsetkym v pripadoch skupinového zaskolactva, kedy v zavadovej
rovesnickej skupine dochadza k deviantnym formam konania. Casté je tiez
navstevovanie herni ¢i pohostinstiev. Pri vyskyte zaskolactva je nevyhnutné
starostlivé vySetrenie pripadu a zistenie pri¢iny. Pritom treba rozlisit, ¢i ide
o prvy pripad ¢i opakované zaskolactvo. Velmi dolezité je venovat Ziakovi po-
zornost uz pri nizkom pocte neospravedlnenych hodin. V oblasti prevencie
zaskoldctva je v prvom rade potrebné na skole vytvorit jasné pravidla. Sna-
zit sa o vytvorenie atmosféry bez strachu a napétia. Treba odstranovat moz-
né spustacie mechanizmy zdskolactva, ako su zly vztah medzi ziakom a uci-
tefom, negativny postoj Ziaka ku $kole, zI1é vztahy so spoluziakmi, problémy
s uc¢enim. Potrebnd je kladna motivécia ziakov na vyuc¢ovanie. U¢itelia si mu-
sia osobitne v§imat okrajovych jedincov a Ziakov pochddzajicich zo socidlne
znevyhodneného rodinného prostredia.

V Spréave o stave $kolstva na Slovensku a o systémovych krokoch na pod-
poru jeho dalsieho rozvoja zo septembra 2013 sa odporuca zvysit pocet od-
bornych zamestnancov $kol. V tejto savislosti treba osobitne vyzdvihnuat
skolského socidlneho pedagdga. Jeho posobenie v skolach je uz v Slovens-
kej republike legislativne o$etrené, najlepsie z okolitych krajin. Md odborné
predpoklady na vykondvanie primarnej i sekundarnej prevencie, ako aj inej
socidlnovychovnej prace. Podla Zékona o vychove a vzdelavani (Skolsky za-
kon) z 22. méja 2008 sa v §130 k dal$im zlozkdm systému vychovného pora-
denstva a prevencie zaradil aj socialny pedagog a Zakon o pedagogickych
zamestnancoch a odbornych zamestnancoch ¢. 317/2009 ho zaclenil do ka-
tegdrie odbornych zamestnancov. V §24 sa uvddza: ,Socidlny pedagdg vyko-
nava odborné ¢innosti v ramci prevencie, intervencie a poskytovania pora-
denstva najma pre deti a ziakov ohrozenych socidlno-patologickymi javmi,
zo socidlne znevyhodneného prostredia, drogovo zavislych alebo inak zne-
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vyhodnenych detom a ziakom, ich zdkonnych zéstupcov a pedagogickych za-
mestnancov $kol a skolskych zariadeni. Socidlny pedagdg plni tlohy socidlnej
vychovy, podpory prosocialneho, etického spravania, socidlnopedagogickej
diagnostiky prostredia a vztahov, socidlnopedagogického poradenstva, pre-
vencie socialnopatologickych javov a reedukdcie spravania. Vykonava exper-
tiznu ¢innost a osvetovd ¢innost”.

Mozno sthlasit s J. Hroncovou?®, ktora zddraznuje, Ze zvysenie efektivnos-
ti primarnej prevencie v zdkladnych a strednych skolach a v skolskych zari-
adeniach vyzaduje nielen profesiondlnu troven jej realizacie, ale tiez uzsiu
a intenzivnejsiu spolupracu $kol s inymi institiciami, ktoré na prevencii soci-
alno-patologickych javov u deti a mladeze, na jej r6znych urovniach partici-
puju. Socidlny pedagdg v skolach i v skolskych zariadeniach musi klast doraz
na systémovy pristup v prevencii, uz aj pri realizovani primarnej prevencie.
Do planov preventivnych aktivit $kol je nutné zakomponovat spoluprécu s ro-
dinou, pretoze ,najlepsia prevencia je dobra rodina.” Bez aktivnej ucasti ro-
di¢ov ziakov je primarna prevencia malo efektivna. Dalej je tiez nevyhnutna
spolupraca $kol s Policajnym zborom, na krajskej i okresnej irovni.

V skolskom prostredi je nutné dosledne riesit i menej zdvazné problémy
v spravani ziakov, pretoze ich prehliadanie ¢i podcenovanie moéze u nich vie-
st k zavaznej$im formam deviantného spravania. Skola tiez musi byt pripra-
vend na ziakov zo socidlne znevyhodneného ¢i rizikového (niekedy az patolo-
gického) prostredia. ,V skoldch sa pedagdgovia stretavaju s detmi, ktoré maja
rozne prejavy spravania, si ohrozené vaznejsimi problémami, napr. ide o Zia-
kov s psychickymi poruchami, o ziakov s delikventnym spravanim, ¢i ziakov
z ohrozeného, zo socidlne znevyhodneného prostredia. Neriesené problémy
sa zvyknu prehlbovat a maji vdznejsie nasledky. Preto je pri vyskyte podob-
nych problémov potrebné zareagovat ¢o najskor a primerane. Tieto problémy
budd vyzadovat intenzivnu, dlhodobt starostlivost vo viacerych oblastiach,
v zavislosti od ich druhu, zavaznosti alebo Castosti. Ich rieSenie je zaroven
z vdcsej Casti v rukdch odbornikov a vyzaduje multidisciplindrnu starostli-
vost a spolupracu’.

5 J. Hroncovd, Profesionalizdcia prevencie socidlno-patologickych javov u deti
a mlddeze — aktudlna tiloha suicasnej Skoly, in: Zbornik vedeckovyskumnych prdc Ka-
tedry pedagogiky ¢. 9, Banska Bystrica 2013, PF UMB, s. 67.

¢ D. Paucikova, Spoluprdca verejnej sprdavy so skolami v prevencii a rieSeni socidl-
nopatologickych javov, in: J. Hroncovd, I. Emmerovd, K. Kropacova a kol., Preventiv-
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Skolsky socidlny pedagég ako pomahajtci profesional — neuditel — je na-
pomocny v $kole v mnohych oblastiach, tak Ziakom, ako i u¢itefom a rodicom.
Vykondva socidlno-pedagogicku praca s jednotlivcom (ziak), so skupinou
(trieda), s uc¢itelmi a rodi¢mi. V zmysle legislativy realizuje socidlno-pedago-
gicka diagnostiku, prevenciu, poradenstvo, socioterapiu i rehabilitaciu.
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Streszczenie

Srodowisko moze oddziatywaé pozytywnie lub negatywnie na zachowania jego czton-
kéw. Pedagogika zajmuje sie wptywem srodowiska lokalnego na pojawianie sie socjopato-
logicznych zachowan wsrdd dzieci i mtodziezy. Artykut prezentuje zatozenia projektu VEGA
nr 1/0168/12 dotyczacego profesjonalizacji zapobiegania zachowaniom patologicznym dzieci
i mtodziezy realizowanego w szkole stowackiej. Na tym tle ukazuje wyzwania i powinnosci za-
wodu pedagoga spotecznego.

na a socidlno-vychovnd ¢innost'v skole. Metodickd prirucka pre socidlnych pedagégov
a koordindtorov prevencie, Banska Bystrica 2013, PF UMB, s. 107.
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Stowa kluczowe

srodowisko lokalne, socjopatologiczne zachowanie, dzieci, mtodziez

Summary

Environment can spontaneously act positively, that is in sense of socially sought-after
norms and behavioral norms, or it can act negatively. The study deals with the influence of
environment on the emergence of sociopathological phenomena of children and youth. The
article is an interim output of the project VEGA No. 1/0168/12 Professionalization of Preven-
tion of Socio-pathological Behaviour in School in SR from the aspect of the profession of so-
cial pedagogue — the current state, problems and comparison with foreign countries.

Key words: local environment, sociopathological behaviour, children, youth
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Czesc Il

Aktywizacja jednostek, grup i zbiorowosci
na terenie powiatu cieszynskiego






Jerzy Nogowczyk

Przyktady wspierania i aktywizacji
0sob wymagajacych szczegdlnej pomocy
przez Powiat Cieszynski

Spoleczenstwo, w jakim Zyjemy, decyduje w duzej mierze o tym, kim je-
stesmy i jakie sa nasze cele. Patrzac przez pryzmat réznorodnosci, w jakiej
funkcjonujemy, duza role odgrywa umiejetno$¢ adaptowania si¢ do zmienia-
jacego si¢ otoczenia, szukania wspdlnych obszaréw i szanowania odmienno-
$ci, ale przede wszystkim wspierania tych wokét nas, ktérzy potrzebuja po-
mocy. Form tej pomocy jest wiele. My jako samorzad powiatu cieszynskiego
aktywnie realizujemy polityke nakierowana na osoby niepelnosprawne, znaj-
dujace sie w trudnej sytuacji zyciowej, zagrozone wykluczeniem spofecznych,
bezrobotne. Wiele takich dziatann prowadza nasze jednostki, wéréd ktérych
wymieni¢ nalezy m.in.: Powiatowe Centrum Pomocy Rodzinie, Urzad Pra-
cy w Cieszynie, Zesp6t Placéwek Szkolno-Rewalidacyjno-Wychowawczych
w Cieszynie, Zespdl Poradni Psychologiczno-Pedagogicznych w Cieszynie.
Z szerokiego spektrum dzialan w tym obszarze prowadzonych przez Powiat
Cieszynski wymienie kilka.

Jedna z waznych form rozwoju, aktywizacji i integracji dorostych oséb
niepelnosprawnych sa Warsztaty Terapii Zajeciowej. Ich gtéwnym celem jest
rehabilitacja spoteczna i zawodowa, ktéra ma doprowadzi¢ do poprawy wa-
runkow psychofizycznych, zaradnosci osobistej, niezaleznego i aktywnego
udziatu w zyciu spotecznosci lokalnej oraz mozliwosci podjecia pracy zawo-
dowej. Warsztat ma swoja siedzibe w zabytkowym patacyku w Drogomyslu,
gdzie w 12 pracowniach tematycznych znajduje zajecie 70 os6b niepelno-
sprawnych z calego powiatu. Uczestnicy realizuja indywidualny program re-



70 Czeé¢ II. Aktywizacja jednostek, grup i zbiorowosci...

habilitacji i terapii stworzony na podstawie obserwacji i mozliwosci kazde-
go z nich. Poza obowiazkowym udzialem w terapii zajeciowej prowadzonych
jest wiele zaje¢ dodatkowych, takich jak: muzykoterapia, choreoterapia, za-
jecia teatralne, zebrania spotecznosci, preznie dziata takze sekcja sportowa.
Uczestnicy zaje¢ w Warsztacie sg laureatami licznych konkurséw artystycz-
nych i zawodéw sportowych o zasiegu zaréwno regionalnym, jak i ogélnopol-
skim. Ich dokonania mozna podziwia¢ w galeriach i na arenach sportowych
w calym kraju i za granica.

Wazna role odgrywa tez Dzienny Osrodek Wsparcia (DOW) dla oséb
z zaburzeniami psychicznymi, ktéry funkcjonuje od grudnia 2006 roku. Pro-
wadzony jest na zlecenie Powiatu Cieszynskiego przez Cieszynskie Stowa-
rzyszenie Ochrony Zdrowia Psychicznego ,Wiez” w Cieszynie. DOW jest
srodowiskowym domem samopomocy przeznaczonym dla oséb dorostych
przewlekle, psychicznie chorych oraz oséb wykazujacych inne przewlekle za-
burzenia czynnosci psychicznych. Prowadzi terapie grupowe i indywidualne,
w tym m.in. w pracowniach ekspresji artystycznej, kulinarnej, muzykotera-
peutycznej, fizjoterapii, psychoterapeutycznej, rehabilitacyjno-gimnastycz-
nej. Gléwnym celem funkcjonowania DOW jest dzialanie na rzecz aktywiza-
cji spotecznej 0séb z zaburzeniami psychicznymi oraz ich rodzin. Zadaniem
pobytu terapeutycznego jest podtrzymywanie i rozwijanie umiejetnosci nie-
zbednych do samodzielnego zycia, podnoszenie zaradnosci zyciowej i spraw-
nosci psychofizyczne;j.

Powiatowe Centrum Pomocy Rodzinie w Cieszynie realizuje rowniez dwa
projekty adresowane do os6b w trudnej sytuacji zawodowej i spotecznej, kto-
re sa wspolfinansowane ze $rodkéw Europejskiego Funduszu Spotecznego.
Pierwszy z nich — wdrazany juz siédmy raz — nosi nazwe ,,Przeciwdzialanie
marginalizacji oraz kompleksowe rozwigzywanie probleméw w obszarze po-
mocy spolecznej w powiecie cieszynskim”, skierowany jest do 0s6b w wie-
ku aktywnosci zawodowej, majacych wazne orzeczenie o stopniu niepetno-
sprawnosci, oraz dla oséb w wieku 15-30 lat. Uczestnicy moga skorzystac
z indywidualnego doradztwa zawodowego i psychologicznego, szkolen oraz
kurséw zawodowych. Kolejny projekt nosi nazwe ,Postaw na Siebie — pro-
gram aktywizacji spoleczno-zawodowej mlodziezy zagrozonej wyklucze-
niem spolecznym”. Biorg w nim udzial osoby w wieku 15-27 lat, mieszka-
jace na terenie powiatu cieszynskiego, ktére korzystaja badz korzystaly ze
wsparcia instytucji pomocowych. W ramach projektu realizowane sa kursy
oraz szkolenia z zakresu doradztwa zawodowego i psychologii dobierane in-
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dywidualnie do potrzeb. W ubieglym roku Powiat Cieszynski za dzialania
na rzecz niepelnosprawnych zostat laureatem konkursu ,Samorzad Réwnych
Szans 2013”. Nagrode przyznaje Fundacja Instytut Rozwoju Regionalnego.
Do konkursu zostal zgloszony pierwszy z wymienionych projektéw, w kto-
rym w sumie od 2008 r. wzieto udzial blisko 500 os6b, w tym ponad 250 oséb
z orzeczonym stopniem niepelnosprawnos$ci. Kwota dofinansowania projek-
tu to 3,7 mln zL

»Nigdy nie mozna powiedzie¢: Juz wszystko zrobione! Dla nas jeszcze wie-
le zostalo do zrobienia”. To hasto przewodnie Zespotu Placéwek Szkolno-Re-
walidacyjno-Wychowawczych w Cieszynie, ktéry jest najwieksza tego typu
szkola w naszym powiecie. Uczy si¢ tam obecnie ponad 220 uczniéw, nad
ktérymi czuwa okoto 100 nauczycieli. Misja placowki jest ksztalcenie, wy-
chowanie, przygotowanie do zycia dzieci i mlodziezy niepelnosprawnych
intelektualnie na miare ich mozliwosci na poszczegdlnych etapach eduka-
cyjnych. Podstawowa zasada pracy jest indywidualizacja wymagan, metod,
doboru $rodkéw dydaktycznych oraz organizacji i tempa pracy. Placéwka
stwarza warunki do kompensacji brakéw ucznia poprzez rozwdj zaintere-
sowan i jego mocnych stron. Otacza opieka nie tylko ucznia, ale i jego ro-
dzine. Zapewnia poradnictwo w aspekcie pedagogicznym, psychologicznym
i prawnym oraz niesie pomoc materialng. Dazy do pelnej integracji ze sro-
dowiskiem poprzez wspoélprace z placowkami o§wiatowymi i instytucjami
wspierajacymi rozwoj oraz ksztaltuje w nim swoéj wizerunek. Swoja misje re-
alizuje przy pomocy wspierajacych ja stowarzyszen. Bardzo istotne dziata-
nia placéwka prowadzi réwniez w odniesieniu do szkét ponadgimnazjalnych,
gdzie realizuje dzialania majace na celu przygotowanie niepetnosprawnych
uczniéw Szkoly Przysposabiajacej do Pracy oraz Zasadniczej Szkolty Zawo-
dowej do podjecia aktywnosci zawodowej réwniez w warunkach pracy chro-
nionej. Réznorodnos¢ proponowanych zaje¢ daje szanse na pelniejsze przy-
gotowanie uczniéw z niepelnosprawnoscia intelektualna do dorostego zycia
i zaistnienia na wspélczesnym rynku pracy. Nabyte w ten sposéb umiejetno-
$ci i dos$wiadczenia beda procentowac wyzszg jakoscia ich zycia w spoteczen-
stwie. Placowka dazy do ciaglego podnoszenia standardéw ksztalcenia prak-
tycznego m.in. poprzez realizacje wielu projektéw: ,Moja droga do pracy”,
»W drodze do samodzielnosci”, ,Zawodowcy na strat”, ,Mam zawdd, mam
prace w regionie”.

Od 1 wrzes$nia 2014 roku w Istebnej Zaolziu dziata Osrodek Rewalidacyj-
no-Wychowawczy. Jest to placéwka zamiejscowa wchodzaca w sktad Zespotu
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Placéwek Szkolno-Wychowawczo-Rewalidacyjnych w Cieszynie. W Osrodku
tym dzieci i mtodziez o specjalnych potrzebach edukacyjnych, w wieku od
3 lat do 25 roku zycia, realizuja zajecia edukacyjno-terapeutyczne, rewalida-
cyjno-wychowawcze oraz zajecia specjalistyczne, prowadzone indywidualnie
lub w zespotach w wymiarze 8 godzin dziennie.

Wiele dzialan integrujacych $rodowisko lokalne prowadzi Zespét Po-
radni Psychologiczno-Pedagogicznych w Cieszynie. Generalnie jego dziata-
nia sprowadzaja sie przede wszystkim do wydania diagnozy, ktérej efektem
jest opinia w sprawie objecia pomoca psychologiczno-pedagogiczna dzie-
ci w przedszkolu lub w szkole. Warto wskaza¢ na realizacje projektéw Co-
menius Reggio w zakresie wspolpracy z rodzicami oraz wsparcia mlodziezy
w procesie edukacji, realizacje akcji ogélnopolskich na rzecz zapobiegania
wykluczeniu z uwagi na deficyty i dysfunkcje, integracje srodowisk na rzecz
dziecka i rodziny, popularyzacje wiedzy w srodowiskach nauczycielskich.

Osobnym waznym obszarem dzialan jest aktywizacja rynku pracy. Sze-
rokie dziatania skierowane do oséb bezrobotnych prowadzi Powiatowy
Urzad Pracy w Cieszynie. W ubieglym roku przeznaczyt on na ten cel ponad
12 mln zi, bylo to az o 45% wiecej niz w roku 2012. W ramach tych srodkéw
aktywnymi formami przeciwdzialania bezrobociu tylko w ubiegtym roku zo-
stato objetych blisko 2300 os6b. Dodajac do tego liczbe ofert pracy i liczbe
0s6b objetych poradnictwem zawodowym, miesiecznie Urzad Pracy réznymi
formami przeciwdzialania bezrobociu objat srednio 611 oséb. W 2013 roku
az 668 bezrobotnych odbyto staz, 201 otrzymalo $rodki na rozpoczecie dzia-
talno$ci gospodarczej, a ze szkolenn w sumie skorzystato 516 oséb. Waznym
elementem wspierajacym pracodawcéw byla natomiast refundacja wyposa-
zenia 146 stanowisk pracy dla bezrobotnych. Koncentrujac sie na bezrobot-
nych niepelnosprawnych, Urzad realizuje ich rehabilitacje zawodowa. Na ten
cel Powiatowy Urzad Pracy w Cieszynie w roku 2013 dysponowal srodkami
PFRON w wysokosci 300 tys. zI. Osoby niepelnosprawne, w zaleznosci od
potrzeb, korzystaja ze wszystkich form aktywizacji zawodowej, tj. z: posred-
nictwa pracy, poradnictwa zawodowego, Klubu Pracy, informacji zawodowej,
szkolen, stazy.

Powiat aktywnie wspiera réwniez inicjatywy realizowane przez organiza-
cje pozarzadowe, ktdre integruja rézne spolecznosci. Na ten cel przeznacza-
my okoto 300 tys. w postaci grantéw. Konkursy ofert obejmuja: kulture, sport,
edukacje, pomoc spoleczng, turystyke, promocje, zdrowie, ochrone srodo-
wiska, rozwdj przedsiebiorczosci i integracji UE oraz promocje zatrudnienia
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i aktywizacje rynku pracy. Zadania w zakresie pomocy spotecznej realizuja
takze: Fundacja Dobrego Pasterza — dziatania z zakresu pomocy bezdomnym
matkom i ich dzieciom oraz wykluczonym spotecznie; Stowarzyszenie Reha-
bilitacji Kultury Fizycznej Turystyki i Integracji Oséb Niepetnosprawnych —
zajecia integracyjno-adaptacyjne z osobami niepelnosprawnymi, ktére na-
byly niepetnosprawnos¢ w ostatnich trzech latach; Towarzystwo Przyjaciét
Dzieci Oddzial Powiatowy w Cieszynie — konsultacje psychologiczno-pe-
dagogiczne i terapia dla rodzin z problemami, niewydolnych wychowawczo
i rodzin zastepczych.

W temat doskonale wpisuje sie takze Forum Inicjatyw Prozdrowotnych
w Powiecie Cieszynskim. Jest to inicjatywa zapoczatkowana w 2005 roku,
integrujaca i konsolidujaca lokalna spoteczno$¢ powiatu woké! problematy-
ki zdrowia. Uczestniczy w niej z roku na rok coraz wieksza liczba wspoltwo-
rzacych Forum partneréw, bedacych przedstawicielami réznych $rodowisk
powiatu. Swoje miejsce znajduje kazdy, kto w swojej dziatalnosci, zaréwno
zawodowej, jak i spotecznej, zajmuje sie szeroko pojetym zdrowiem. Forum
Inicjatyw Prozdrowotnych w powiecie cieszynskim w 2014 roku miato dzie-
sigta edycje. Jego gtéwnymi zalozeniami sa aktywizacja spoteczenstwa na
rzecz ksztaltowania prozdrowotnego stylu zycia i promocja dobrych prak-
tyk w tym zakresie. W ramach Starostwa proponujemy m.in.: konkursy dla
dzieci i mlodziezy w oparciu o teatr, literature, sztuke, akcje czytania cho-
rym dzieciom w cieszynskim szpitalu, szkolenia z pierwszej pomocy przed-
medycznej dla szkét ponadgimnazjalnych, a takze profilaktyczne letnie akcje
dla mieszkancéw, obejmujace konsultacje, porady specjalistyczne, kierowa-
nia na bezptatne badania profilaktyczne oraz zajecia ruchowe w ramach pro-
gramu akademia ruchu.

Powiat Cieszynski stynie z ré6znorodnosci kulturowej, wyznaniowej. Sza-
nujac odmienno$¢, staramy sie scala¢ rézne srodowiska, co pozwala na ich
integracje i aktywizacje. Granica, przy ktérej zyjemy, jest juz tylko symbo-
liczna, dlatego tak wazne jest, aby wszelkie granice, ktdre czesto sa sztucznie
tworzone, na skutek dobrych checi oraz skutecznych dziatan zmieniajacych
swiadomos¢ spoleczenstwa i wspierajacych tych, ktérzy tego potrzebuja,
zniknety na dobre.
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Summary

The author, the Head of County Office in Cieszyn, presents some examples of support and
activation of people requiring special aid in Cieszyn County. What is shown are the activities
undertaken by the County Centre for Family Support, the Work Office in Cieszyn, the Group
of School-Revalidative-Educational Institutions in Cieszyn, and the Group of Psychological-
-Pedagogical Counseling Centres in Cieszyn. The author states that the county is active also
in supporting initiatives implemented by non-government organizations which integrate va-
rious groups. Cieszyn County is famous for its cultural and religious differentiation. With due
respect for diversity, the County aims at and, as a result, enhances integration and activation.

Key words: activating people, Cieszyn County

Translated by Agata Cienciata
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Magdalena Goryczka

Przyktady aktywizacji i wspierania jednostek,
grup i zbiorowosci w matym srodowisku Skoczowa

Gmina Skoczéw to gmina miejsko-wiejska, liczaca ponad 26 000 miesz-
kanicéw. W jej skfad wchodzi miasto oraz 10 sotectw. W ciagu minionych 8 lat
dzieki wsparciu finansowemu Unii Europejskiej ogromnie si¢ zmienila. Nie
bez znaczenia bylo rowniez zaangazowanie mieszkancéw gminy, na ktorej
terenie dziala kilkanascie organizacji pozarzadowych. Poczatki byty jednak
bardzo trudne. Wiekszos$¢ gmin w powiecie cieszynskim zaczeta pozyskiwa-
nie §rodkéw z Unii Europejskiej juz w 1999 roku. W momencie, w ktérym
Skoczéw dopiero podjal pierwsze préby aplikacji o $rodki unijne, dyspono-
waly juz udokumentowanym dorobkiem w tym zakresie.

W minionym okresie pozyskiwaliSmy europejskie srodki z wielu progra-
moéw — z Regionalnego Programu Operacyjnego Wojewédztwa Slaskiego na
lata 2007-2013, Programu Operacyjnego Kapital Ludzki, Programu Rozwo-
ju Obszaréw Wiejskich na lata 2007-2013, Programu Operacyjnego Wsp6t-
pracy Transgranicznej Republika Czeska—Rzeczpospolita Polska 2007-2013,
Programu Operacyjnego RYBY. W tym czasie gmina Skoczéw otrzymata
ok. 40 mln zl. Wykorzystane srodki wsparly rozwdj infrastrukturalny i roz-
wdj spoleczny. Nastgpil wzrost zasobéw materialnych, ale realizacja zadan
wplynela pozytywnie przede wszystkim na wzrost zasobéw ludzkich.

Dzieki europejskim $rodkom zrealizowalismy w gminie kilka niezwykle
waznych inwestycji, ktére posrednio wsparly rozwdj kapitatu spotecznego.
Projektem, ktéry budzit i nadal budzi uznanie wielu oséb, jest przedszko-
le w Ochabach: nowoczesne, funkcjonalne, niezwykle przyjazne, z dachem
porosnietym zielenia, a jednoczes$nie stanowiace osrodek zycia spoteczno-
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$ci lokalnej. Modernizacja zrujnowanej kamienicy przy ulicy Mickiewicza 9
w Skoczowie pozwolila stworzy¢ miejsce wspélpracy réznych instytucji, or-
ganizacji, stowarzyszen. Mieszcza si¢ tam Miejskie Centrum Kultury ,Inte-
grator”, biblioteka, Lokalna Grupa Dzialania ,Cieszyrniska Kraina” oraz Lo-
kalna Grupa Rybacka ,,Zabi Kraj” i kilka innych stowarzyszen dziatajacych
w gminie. Tylko na te dwa projekty pozyskalismy ponad 5 mln z! dofinan-
sowania z Regionalnego Programu Operacyjnego. Dzieki srodkom pozyska-
nym z tego samego programu przebudowano budynek, w ktérym miescito
sie kino , Teatr Elektryczny”, na potrzeby Miejskiego Centrum Kultury ,Inte-
grator”. W efekcie powstala sala widowiskowa z zachowaniem dotychczaso-
wej funkgji sali kinowej, a poddasze budynku zostalo zaadaptowane na sale
warsztatowe i galerie. Istotnym aspektem projektu stala sie likwidacja barier
architektonicznych, zainstalowano winde. Wiele inwestycji przeprowadzono
nie tylko w miescie, lecz takze w solectwach. Unijne wsparcie pozwolifo na
wykonanie I etapu kanalizacji sanitarnej w Kiczycach oraz w Bladnicach, na
ktére z Programu Rozwoju Obszaréw Wiejskich pozyskaliémy ponad 5 mln
600 tys. zt dofinansowania. Dzieki wsparciu z tego samego programu po-
wstaly $wietlice wiejskie w Harbutowicach, Bladnicach, wiaty w Ochabach
i Kiczycach, oswietlenie uliczne w Pogérzu, co wplynelo na znaczne ozy-
wienie aktywnosci mieszkancéw. Program Operacyjny RYBY skierowany na
poprawe warunkéw spolecznych, infrastruktury, podniesienie jako$ci zycia
oraz rozwoj spoleczno-gospodarczy terenéw, ktdére znajduja si¢ na obszarze
dzialania Lokalnej Grupy Rybackiej ,Zabi Kraj”, umozliwit remont zabytko-
wego ratusza, zagospodarowanie terenéw rekreacyjnych na Gérnym Borze
czy rewitalizacje Matego Rynku.

Zrealizowano réwniez szereg projektéw dla szkét, przedszkoli czy oséb
dorostych. ,Skoczki chca sie uczy¢” to pierwszy projekt przeznaczony dla po-
nad 1400 uczniéw szkét podstawowych z gminy. Jego idea bylo uzmystowie-
nie naszym mlodym mieszkancom, ze nie tylko szkola jest miejscem zdo-
bywania wiedzy i nowych umiejetnosci oraz ze ksztalcenie przez cale zycie
pomaga w realizacji marzen. W projekcie ,Piwnica rozmaitosci” wziely udzial
232 osoby w wieku 15-25 lat zagrozone wykluczeniem spolecznym. Dla tej
grupy osob, a takze nieco bardziej zaawansowanych wiekowo przygotowano
kilka innych projektéw. Ponadto szkolono mieszkancéw, jak zatozy¢ dziatal-
nos$¢ gospodarczg, jak radzi¢ sobie z komputerem. Dzieci w przedszkolach
i mlodziez w naszych szkotach korzystaly z zaje¢ dodatkowych finansowa-
nych z projektéw, ktére pomyslnie przeszly procedury konkursowe i w twar-
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dej rywalizacji otrzymaly dofinansowanie. Dzigki §rodkom unijnym wspiera-
no takze osoby niepetnosprawne.

Wykorzystano réwniez mozliwosci, jakie stwarza przygraniczne poloze-
nie naszej gminy, siegajac po $rodki dostepne w ramach Programu Operacyj-
nego Wspolpracy Transgranicznej Republika Czeska—Rzeczpospolita Polska.
Wspélnie z Otomuricem zrealizowano projekt po ,Sladach $w. Jana Sarkan-
dra”. W ten sposéb w Skoczowie, na zboczu Kaplicéwki, powstal skwer, kt6-
ry chetnie jest odwiedzany przez mieszkancéw i turystéw. Wydano ksigzke
poswiecona Sarkandrowi. Ten sam program — w ramach Funduszu Mikro-
projektéw — pozwolil na przygotowanie publikacji poswigconej Gustawowi
Morcinkowi, pisarzowi zwiazanemu ze Skoczowem i Karwing. Podczas lek-
¢ji muzealnych z sylwetka pisarza zapoznatlo si¢ ponad 1300 uczniéw szkét
podstawowych i gimnazjéw gminy. Wspoélnie z gmina Hradek realizowano
projekty wspierajace aktywno$¢ sportowo-rekreacyjna mieszkancéw oraz
przedsiewziecie, ktére pozwoli na zachowanie w pamieci kolejnych pokolen
bogatych tradycji rzemieslniczych na naszym terenie.

Celem realizacji przedstawionych przedsiewzie¢ byl zréwnowazony roz-
wdj gminy Skoczéw, dbato$¢ o rozwdéj spoteczny i gospodarczy poprzez in-
westycje w infrastrukture i kapital ludzki oraz wzmacnianie spdjnosci te-
rytorialnej gminy, realizacja przedsiewzie¢ odpowiadajacych na potrzeby
miasta i poszczegélnych solectw, ale réwniez gminy jako catosci. Przestanka-
mi wyboru kolejnych przedsiewzie¢ bylo sprzyjanie wzrostowi zatrudnienia
i inicjatywa lokalnej spotecznosci. W realizacji zadan koncentrowano si¢ na
wynikach. Monitorowano postepy w osiaganiu uzgodnionych celéw i rezul-
tatow, preferowano przedsiewziecia z wartoscia dodana — takie, ktére gene-
rowaly nowe, oddolne inicjatywy.
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Summary

What the author presents are some examples of undertakings initiated owing to the Eu-
ropean Union funds in the municipality of Skoczéw. The undertakings aim at the infrastructu-
ral and social development as well as at increasing human resources.

Key words: activation, support for individuals, groups and communities, the small envi-
ronment of Skoczéw

Translated by Agata Cienciata
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Romualda Rojowska

Aktywizacja kobiet w zyciu publicznym

Przyktad dziatan Stowarzyszenia Klub Kobiet Kreatywnych w Cieszynie
na rzecz wspierania rozwoju indywidualnego, spoteczno-kulturalnego
i obywatelskiego jednostek, grup i zbiorowosci w $rodowisku lokalnym

Brak petnego uczestnictwa kobiet w Zyciu spotecznym oznacza
strate dla wszystkich cztonkow spoteczenstwa (...). Poprawa sy-
tuacji kobiet oznacza poprawe sytuacji wszystkich. Rownos¢
jest czyms wiecej niz jedynie stusznym celem, jest sprawdzonym
instrumentem wspierania rozwoju spotfecznego

Kemal Dervis, administrator,
Program Narodéw Zjednoczonych ds. Rozwoju, UNDP

Wstep

Stowarzyszenie Klub Kobiet Kreatywnych w Cieszynie to organizacja non-
-profit, zarejestrowana 31.07.2008 r., powstata jako nieformalna grupa kobiet
zrzeszonych w prywatnym klubie cztonkowskim. Przeksztalcenie w organi-
zacje pozarzadowa bylo swiadoma decyzja ukierunkowana na szersze oddzia-
tywanie na srodowisko lokalne i realizacje dziatalnos$ci pozytku publicznego
w sferze zadan publicznych okreslonych w ustawie! oraz wspétprace orga-
néw administracji publicznej z organizacjami pozarzadowymi. Stowarzysze-
nie dzieki swojej formie dzialalnosci prawnej moze tatwiej wciela¢ w zycie

! Ustawa z dnia 24 kwietnia 2003 r. o dziatalno$ci pozytku publicznego i o wolon-
tariacie, art. 4.1 (Dz.U. z 2003 r. Nr 96, poz. 873).
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postawione cele i przyczyniac sie do pozytywnych zmian w otoczeniu. Statut
daje prawo do czynnego uczestnictwa w zyciu publicznym i wyrazania zrdz-
nicowanych pogladéw oraz realizacji indywidualnych zainteresowan. Stowa-
rzyszeniu obca jest zasada bezwzglednego postuszenstwa czlonkéw wobec
wladz (walnego zebrania czlonkéw). Statut gwarantuje wszystkim czlonkom
réwne prawo do decydowania o tym, jakie cele, programy dziatania i struk-
tury organizacyjne chca realizowac.

Geneza powstania stowarzyszenia:
od prywatnego klubu kobiet do kobiecej organizacji pozarzagdowej

Jestesmy organizacja non-profit, dziatamy w sposéb ciagly od 2008 r. na
terenie powiatu cieszynskiego wojewddztwa slaskiego. Samodzielnie tworzy-
my projekty spoteczne, skierowane gléwnie do kobiet i mtodziezy, a kluczowe
obszary naszej aktywnosci to:

— wsparcie przedsigbiorczosci kobiet, w tym kobiet mikroprzedsiebior-

czyn i kobiet planujacych zalozenie dziatalnosci gospodarcze;j,

— partycypacja publiczna obywateli/obywatelek w srodowisku lokalnym,

— przeciwdzialanie wszelkim formom dyskryminacji,

— wyréwnywanie szans kobiet,

— zagwarantowanie réwnych praw kobiet i mezczyzn w dokumentach

strategicznych i polityce samorzadu lokalnego.

Klub Kobiet Kreatywnych zaczal funkcjonowaé jako prywatna organi-
zacja cztonkowska o charakterze towarzyskim w ramach firmy ,Centrum
Szkoleniowo-Doradcze. Romualda Rojowska”, dofinansowana w projekcie
»Szansa dla kobiet”. Projekt przewidywal dzialalno$¢ komercyjng w for-
mie warsztatow rozwoju osobistego skierowana do pan. ,KKK — Klub Kobiet
Kreatywnych — pomoc w planowaniu kariery zawodowej (poznawanie poten-
cjalu zawodowego) — planowanie przyszlosci finansowej (postawa przedsie-
biorczoséci) — odkrywanie, poznawanie i wyrazanie siebie”®. W biznesplanie

2 http://forum.gazeta.pl/forum/w,16,61939983,61939983,szansa_dla_kobiet_po_
30_roku_zycia_.html (1.07.2014); http://www.cieszyn.pl/files/21%20wrzesnia.pdf (1.07.
2014).

3 Biznesplan ,Centrum Szkoleniowo-Doradcze. Romualda Rojowska” s. 7, dofi-
nansowany w ramach projektu wspoélfinansowanego ze $rodkéw Europejskiego Fun-
duszu Spolecznego ,Nowe kwalifikacje, praca, przedsigbiorczos¢ dla bezrobotnych
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uwzgledniono potrzeby nowej grupy klientek: , Kobiety coraz czesciej potrze-
buja wlasnych srodowisk, w ktérych moga sie spotykac i doksztaltca¢ (prze-
tamywanie stereotypu: KKK — Kinder, Kirche, Kuchen)™. Zalozenie firmy
nagrodzono Paszportem Przedsigbiorczos$ci®. Do swojej inicjatywy R. Rojow-
ska zaprosita druga firme »,Allproject”. Szkolenia. Konsulting. Krzeminska-
-Wozniak Izabela, takze zalozona w projekcie ,Szansa dla kobiet”. Siedziba
wspoélnie prowadzonego przez cztery miesigce Klubu Kobiet Kreatywnych
stal sie Slaski Zamek Sztuki i Przedsiebiorczosci (dzisiaj: Zamek Cieszyn).
Mimo sfinansowanego wspdlnie przez dwie firmy widowiskowego otwarcia
Klubu (5.10.2007 r.) i medialnego zainteresowania kobieca inicjatywa szyb-
ko okazalo sie, ze komercyjna oferta KKK nie znajduje dostatecznej liczby
odbiorczyn, by pokry¢ koszty zwigzane z utrzymaniem lokalu i organizacja
imprez (m.in. warsztaty rozwoju osobistego, umiejetnosci wychowawczych,
indywidualnej $ciezki kariery, technik szybkiej nauki, czytania, zapamiety-
wania, twérczego myslenia, tarica orientalnego, kurséw rekodziela, organiza-
cji wycieczek, wyjazdow do SPA etc.).

Wyzej wymienione okoliczno$ci oraz silne zaangazowanie w prace spo-
teczna skltonily mnie do szybkiej zmiany prywatnego klubu kobiet na orga-
nizacje spoleczna. Juz po kilku tygodniach od otwarcia KKK (31.10.2007 r.)
podpisatam porozumienie z Inkubatorem Organizacji Pozarzadowych (IOP)
w Cieszynie, co rozpoczelo nowy etap w budowaniu koncepcji dalszego funk-
cjonowania klubu kobiet. Spotkania tematyczne cztonkinh klubu i szkolenia
zrealizowane w IOP wygenerowaly wspélna decyzje o zmianie statusu klubu
na stowarzyszenie.

kobiet’, realizowanego przez Krajowa Izbe Gospodarcza wraz z Regionalna Izbg Han-
dlu i Przemystu w Bielsku-Bialej, Europejskim Centrum Przedsigbiorczo$ci, Polska
Agencja Prasowa oraz Szkola Gléwna Handlowa. Cykl szkoleniowy trwat 12 dni —
96 godzin zaje¢ — i skladal sie z 11 modutéw. Adresatami projektu byty kobiety, ktére
szukaly pracy lub zastanawialy si¢ nad zmiana dotychczasowej, mialy wyksztalcenie
co najmniej $rednie, ukoriczone 30 lat oraz planowaly zalozy¢ wlasna dziatalnos¢ go-
spodarcza.

* Tamze, s. 7. Zrédtostowem nazwy klubu bylo stynne trzy razy KKK: Kinder, Ku-
che, Kirche, okres$lajace przez ponad 150 lat miejsce kobiet w spoleczenstwie, ostat-
ni czton zostal zmieniony na , Karier” w Niemczech Zachodnich po rewolucji 1968 r.

> http://fakty.interia.pl/slaskie/news-na-zamku-rozdano-paszporty,nld,1316405
(1.07.2014).
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Pomoc organizacji infrastrukturalnych w budowaniu Stowarzyszenia KKK

Proces przygotowania do rejestracji sadowej Stowarzyszenia Klub Ko-
biet Kreatywnych nadzorowany przez IOP (misja, cele, statut, plan dziata-
nia) zostal zakonczony 31.07.2008 r. Zmienil si¢ wéwczas charakter relacji
miedzy cztonkiniami KKK oraz charakter ich aktywnosci w Klubie. Lapi-
darnie t¢ metamorfoze mozna okresli¢ jako zmiane rél spotecznych klubowi-
czek: z odbiorcéw imprez na ich pomystodawczynie i organizatorki. W ciagu
kilku miesiecy 2008 r. — przed rejestracja sadowa — cztonkinie KKK zor-
ganizowaly przy wsparciu IOP i Zamku Cieszyn kilka otwartych imprez
skierowanych do mieszkaficéw miasta: $wigteczne kiermasze rekodziela
artystycznego, wymiane ubran (swapping) ,Ciuch za ciuch”, ktdrej towarzy-
szyly pokazy kreacji kobiecego wizerunku i twérczosci, dwudniowa wymia-
ne ,Ksiazka za ksiazke” wraz z imprezami towarzyszacymi dla czytelnikéw
w kazdym wieku: spotkania z pisarzami, warsztaty szybkiego czytania, foto-
graficzny portret z ksigzka. Wéwczas nasza spoleczna dzialalno$¢ miata na
celu uksztaltowanie spolecznego wizerunku kobiety jako osoby aktywnej,
przedsiebiorczej i kreatywne;j.

Proces przygotowania si¢ do rejestracji sadowej i rozwoju naszej dziatal-
nosci spotecznej byl dla nas bardzo wazny i §cisle korelowat z porzadkiem
odbywanych przez cztonkinie KKK szkolen w organizacjach infrastruktural-
nych, bez ktérych rozwéj naszego stowarzyszenia bytby niemozliwy. W cig-
gu blisko 6 lat wspierali nas kolejno: Inkubator Organizacji Pozarzadowych
w Cieszynie, Slaski Zamek Sztuki i Przedsiebiorczoéci w Cieszynie, Regional-
ny Osrodek Europejskiego Funduszu Spotecznego w Bielsku-Bialej, Osrodek
Wsparcia Ekonomii Spolecznej w Bielsku-Biatej, Cieszyniskie Centrum Spo-
teczenstwa Obywatelskiego, a obecnie Inkubator III Sektora w Bielsku Biatej
(projekt ,, Trasa 78 — ze §laskiego w Swietokrzyskie”) i Osrodek Wsparcia Eko-
nomii Spotecznej w Bielsku-Bialej.

W ciagu blisko 6 lat istnienia KKK dzieki pomocy infrastrukturalnej od-
byly$my dziesiatki, setki szkolenn doskonalgcych nasze kompetencje i kwali-
fikacje. Te miekkie umiejetnosci interpersonalne i zdolnosci zwigzane z za-
rzadzaniem organizacja pozarzadowa przelozyly sie na ustanowienie zasad
komunikowania miedzy czlonkiniami (obieg i dostep do informacji), demo-
kratyczne zarzadzanie organizacjg, kolegialny wybdr i reprezentacje wiladzy,
podzial rél i ustalenie zakresu swoich kompetencji przy organizacji dyzu-
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réw, spotkan i imprez. Szkolenia dotyczace zrdédel finansowania NGO, po-
moc i obstuga ksiegowa, zrozumienie prawnych aspektéw ich funkcjonowa-
nia daly nam wiedze niezbedna do rejestracji, a obecnie okresowych zmian
w statucie, sktadzie wladz, regulaminach wewnetrznych.

Podsumowujac: dzigki pomocy organizacji infrastrukturalnych zyskaty-
$my nie tylko jednostkowe doswiadczenia spoteczne. Realizowane projekty
umozliwity partnerska wymiane idei i misji miedzy réznorodnymi organi-
zacjami pozarzadowymi oraz wspoélprace. Poznalysmy wielu ciekawych lu-
dzi, lideréw i animatoréw zycia spolecznego. Przyjmujemy pierwsze wizyty
studyjne!

Zarzadzanie organizacjg, wolontariat cztonkin KKK,
rozpoznawalnos¢ i autorytet KKK

Zakladajac stowarzyszenie nie byly§my swiadome, jak trudne jest prowa-
dzenie pelnej ksiegowosci i jaki jest ogrom nieptatnej pracy zarzadu oraz od-
powiedzialno$¢ za finansowe decyzje. Nie wszystkim z nas taka odpowie-
dzialno$¢ odpowiadata, podobnie jak kolegialne decyzje — cze$¢ czlonkin
KKK oczekiwata dyrektywnego stylu zarzadzania organizacja, cze$¢ oséb
byla bierna. Przyjety§my zmiany w statucie naszego stowarzyszenia obligu-
jace nas do rzeczywistej aktywnej dziatalnosci jako organizacji pozarzado-
wej. Nie mamy etatéw, zatrudniamy tylko okresowo cze$¢ naszych czlonkin
przy realizacji zewnetrznych projektéw, dziatamy poprzez wolontariat na-
szych czlonkin, rodzin, sympatyczek i sympatykéw. Przypomne, w mysl usta-
wy, wolontariusz/ka to osoba fizyczna, ktéra ,,ochotniczo i bez wynagrodze-
nia wykonuje $wiadczenia na zasadach okreslonych w ustawie™.

Liczne szkolenia z zasad pisania wnioskéw o fundusze strukturalne i ich
rozliczania tworzyly wizje rozwoju naszej kobiecej organizacji w oparciu o fi-
nanse unijne, ale rozwialy tez marzenia o dostepnosci tych srodkéw. Jed-
nak mimo braku $srodkéw zewnetrznych z dotacji na wiele naszych inicjatyw
spoleczno-obywatelskich realizujemy wlasne autorskie projekty dzieki wo-
lontariatowi oraz darowiznom i sponsoringowi. W przestrzeni publicznej je-
stesmy rozpoznawalne dzieki naszej unikalnej ,,Uliczce cieszynskich kobiet”
na Wzgérzu Zamkowym w Cieszynie, ktéra jest spacerowa $ciezka z pomni-

¢ Ustawa z dnia 24 kwietnia 2003 r. o dziatalnosci pozytku publicznego i o wolon-
tariacie, art. 2, pkt. 3 (Dz.U. z 2003 r. Nr 96, poz. 873).
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kami-lampami upamietniajacymi dziataczki Slaska Cieszynskiego. Drugim
unikalnym projektem jest ,Szlak tolerancji”, przebiegajacy przez Cieszyn
i Czeski Cieszyn z 10 interaktywnymi tablicami/pomnikami upamietniajg-
cymi wybitne postaci zastuzone dla historii Slaska Cieszyriskiego. Kolejnym
obszarem dziatan — z uwagi na zasieg i misje — jest Kongres Kobiet Slaska
Cieszynskiego w Cieszynie.

Jestesmy $wiadome koniecznosci réznicowania zrddel funkcjonowa-
nia naszego stowarzyszenia i dlatego je dywersyfikujemy: piszemy wnioski
o dofinansowanie z UE i z budzetu panstwa oraz miasta, pozyskujemy pry-
watnych sponsoréw, placimy skladki, otrzymujemy darowizny, prowadzimy
dziatalnos$¢ odptatng, a obecnie przygotowujemy sie do uruchomienia dzia-
talnosci gospodarczej.

Aktywizacja kobiet w zyciu publicznym misja Stowarzyszenia KKK

Dotychczasowa aktywno$¢ Stowarzyszenia KKK w zyciu publicznym
i nasze liczne dziatania spoteczne pozwolily nam na wyrobienie sobie pogla-
du na temat faktycznej sytuacji kobiet w Cieszynie i w powiecie cieszyniskim,
a przede wszystkim na temat ich zainteresowania i motywacji do wiekszej
partycypacji w zyciu publicznym.

Nasza aktywno$¢ w tej dziedzinie to:

— kilkuletnia wspétpraca z polskimi organizacjami kobiecymi — pomoc
Stowarzyszeniu ,Kobiety na rzecz Kobiet: Ewa-Maja-Krystyna” w Biel-
sku-Bialej w organizacji dwoch Kongreséw Kobiet Podbeskidzia, udzial
w projekcie ,Wybory kobiet” oraz w Slaskiej Koalicji Kobiet realizo-
wanym przez Stowarzyszenie Aktywne Kobiety w Sosnowcu, udziat
w Kongresach Kobiet w Warszawie i kontakty zwigzane z udzielonym
matronatem’ przy organizacji przez KKK wlasnego projektu — I Kon-
gres Kobiet Slaska Cieszyriskiego, kontakty z czlonkiniami Két Go-
spodyn Wiejskich, wspétpraca z Kotami Kobiet przy Polskim Zwiazku
Kulturalno-Oswiatowym w Republice Czeskiej itp.;

7 Srodowiska kobiece o réwnosciowej ideologii uzywaja zeriskich odmian nazw
wlasnych, np. patronat—-matronat, a takze funkcji i stanowisk, np. w Gabinecie Cie-
ni Stowarzyszenia Kongres Kobiet w Warszawie istnieja zeniskie odpowiedniki funk-
¢ji w rzadzie: premier—premiera, minister—ministra, pelnomocnik—pelnomocniczka,
marszalek—marszalkini.
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— kilkadziesiat odczytéw, konferencji, audycji, o aktywnosci obywatel-
skiej i o sytuacji i historii kobiet podczas lokalnych i ponadlokalnych
wydarzen takich, jak np. laudacja o Jozefie Kiedroniu w Sejmiku Woje-
wédztwa Slaskiego, wystapienia na konferencji Uniwersytetu Slaskiego,
odczyt na Kongresie Kobiet Podbeskidzia, debata obywatelska w Domu
Narodowym w Cieszynie nt. sytuacji mlodziezy na Slasku Cieszyniskim,
cykl dziesiatkéw spotkan pod wspdlng nazwa ,,Cieszynski szlak kobiet”,
wystapienie na Nadzwyczajnej Sesji Rady Miasta Cieszyna w sprawie
réwnego dostepu dziewczat i kobiet do sportu i rekreacji;

— osobiste uczestnictwo czlonkinn Stowarzyszenia KKK w licznych kur-
sach i szkoleniach dotyczacych sytuacji kobiet, m.in. cykl ,,Polityka réw-
nosci plci dla instytucji rynku pracy” w ramach projektu , Aktywizacja
spoteczno-ekonomiczna kobiet na poziomie lokalnym i regionalnym?”,
metodologia pisania historii kobiet, ,Nikt nie rodzi sie z uprzedzeniami”
— cykl szkoleniowy do prowadzenia zaje¢ antydyskryminacyjnych i gen-
derowych”, ,Wen-Do — samoobrona i asertywno$¢ dla kobiet i dziew-
czat”, ,Przywodztwo kobiet w zyciu spotecznym i gospodarczym”;

— organizacja i prowadzenie spotkania Malzonki Prezydenta Rzeczpo-
spolitej Polskiej Pani Anny Komorowskiej w Cieszynie (2.07.2013 r.)
z 40 liderkami organizacji spotecznych, ktére nie pobieraja wynagro-
dzenia z tytulu pelnionych funkcji;

— pelnione funkcje w samorzadzie lokalnym — cztonkini KKK jest jedyna
kobieta petniaca funkcje przewodniczacej rady gminnej w catym po-
wiecie cieszyniskim, naszymi cztonkiniami byly tez radna rady miasta
i postanka;

— aktywna dzialalno$¢ na rzecz integracji I1I sektora i wspélpracy z sa-
morzadem lokalnym: od blisko szesciu lat dzialamy aktywnie na rzecz
wspblpracy organizacji pozarzadowych z samorzadem Cieszyna. Przez
dwa lata uczestniczylySmy w pracach Cieszynskiego Zespolu Pozytku
Publicznego, a po jego rozwiazaniu, przez kolejne dwa lata, na rzecz
utworzenia Cieszynskiej Federacji Organizacji Pozarzadowych Slaska
Cieszynskiego (jestesmy cztonkiem-zalozycielem, organizacja jest za-
rejestrowana) oraz Gminnej Rady Dziatalnosci Pozytku Publicznego
(kandydatura R. Rojowskiej zostala zatwierdzona decyzja Burmistrza
Miasta Cieszyna);

— o tym, jak istotnym problemem na naszym terenie jest niska partycy-
pacja kobiet w zyciu publicznym oraz jak wielkie jest zapotrzebowanie
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na dzialania w tym zakresie — czlonkinie Stowarzyszenia KKK przeko-
naly sie podczas zorganizowanego samodzielnego autorskiego projek-
tu I Kongresu Kobiet Slaska Cieszynskiego (14.12.2013 r., ok. 450 0s6b),
odbywajacego sie pod patronatem honorowym Malzonki Prezydenta
RP Anny Komorowskiej i matronatem Stowarzyszenia Kongres Kobiet
w Warszawie, we wspélpracy z gming Cieszyn, z udzialem organizacji
i instytucji gmin Slaska Cieszynskiego. Wydarzenie to w przewazaja-
cej czesci poswiecone bylo zagadnieniom dotyczacej wszechstronnej
aktywnosci kobiet, m.in. w zyciu samorzadowym, politycznym, zawo-
dowym i spolecznym. W dyskusji na scenie udzial wziely m.in. mar-
szatkini® Sejmu RP W. Nowicka, ambasador RP w Pradze G. Berna-
towicz, radna Sejmiku Woj. Slaskiego dr M. Tkacz-Janik, cztonkinie
Rady Programowej Kongresu Kobiet w Warszawie. Na zakonczenie im-
prezy uczestniczki Kongresu poproszono o wypelnienie krétkiej an-
kiety diagnozujacej ich problemy oraz zapotrzebowanie na uczestnic-
two w zyciu publicznym;

— wizyty studyjne: pierwsza miata miejsce we wrzesniu 2013 r., uczest-
niczylo w niej 20 kobiet z Edukacyjego Klubu Kobiet przy Bibliotece
Miejskiej w Dynowie, a w dniach 12-14.09.2014 r. na kolejna wizyte
przyjechato 40 kobiet ze Stowarzyszenia Kobiet Aktywnych ,Akacja”
w Osieku Jasielskim.

Zasieg oddziatywania stowarzyszenia. Budowanie kobiecej sieci

Wielkim sukcesem KKK jest budowanie bliskich relacji, nawet przyjaz-
ni, a niewatpliwie takze lojalnosci i oddania miedzy czlonkiniami, ktére byly
catkowicie obcymi sobie osobami potaczonymi jednym marzeniem: utwo-
rzeniem kobiecego kregu, poprzez ktéry wyraza swoje postawy, poglady i po-
trzeby. Czes$¢ z nas ma silne spoteczne i polityczne ambicje zwigzane z od-
dzialywaniem na lokalne strategie rozwoju uwzgledniajace sytuacje kobiet
nieobecnych w oficjalnych statystykach i dokumentach. Wyrazem tych da-
zen jest wspolpraca z siecia organizacji kobiecych na Slasku i w Polsce, udziat
w konsultacjach spotecznych, wystapienia na dwdch sesjach Rady Miasta
Cieszyna.

8 Jezyk réwnosciowy, zob. przypis 7.



R. Rojowska. Aktywizacja kobiet w zyciu publicznym 87

Dysponujemy skromnym, matym biurem, a zewnetrzne imprezy organi-
zujemy, korzystajac nieodptatnie z lokali zaprzyjaznionych organizacji poza-
rzadowych i instytucji. Dzialamy w oparciu o wypracowana dwa lata temu
strategie rozwoju, ktéra modyfikujemy rocznym planem dziatania na Wal-
nym Zebraniu Czlonkin. Szczegétowa, wnikliwa, obszerna (dokument o ob-
jetosci 40 stron) ocena dziatalnosci naszego Stowarzyszenia dokonana zo-
stala z perspektywy Cieszynskiego Centrum Spoleczenstwa Obywatelskiego
w 2012 r. wspolnie z zarzadem KKK, wskazujac pola do poprawy i kierunki
dalszego rozwoju. Jej zalozenia zostaly przedyskutowane i przyjete do reali-
zacji podczas Walnego Zebrania Czlonkin w marcu 2013 r. Stosujac sie do
zawartych tam sugestii, Stowarzyszenie pozyskato 5 nowych cztonkin i przy-
jeto wewnetrzne regulaminy regulujace procedury pracy Zarzadu, Komisji
Rewizyjnej i Walnego Zebrania Cztonkdw.

Liczebnos¢ cztonkin od poczatku istnienia waha si¢ w granicach 15-22,
polowa pierwotnego sktadu si¢ zmienita. Na licie mailingowej mamy okoto
140 kobiet, ktére w ankiecie wyrazily taka potrzebe. Prowadzimy aktywnie
komunikacje w mediach spotecznosciowych. Na Facebooku nasz profil regu-
larnie odwiedza, lajkuje i komentuje blisko 300 oséb. I Kongres Kobiet Slaska
Cieszynskiego w Cieszynie (14.12.2013 r.) zgromadzil ok. 450 0séb. Wspoét-
pracujemy i utrzymujemy kontakty z licznymi instytucjami, organizacjami,
przedsigbiorczyniami.

Do realizacji projektéw zatrudniamy okresowo wlasny zespdt, w 2013 r.
zatrudniaty$my 21 0s6b (na krétkoterminowe umowy o dzielo). Nasze czlon-
kinie, wolontariuszki/sze i wspétpracowniczki/cy to: edukatorka antydyskry-
minacyjna i genderowa, nauczycielki: j. polskiego, j. angielskiego, historii,
muzyki, chemii, ksiegowe, przedsiebiorczynie, doradczynie zawodowe, psy-
cholozka, wlascicielka portalu prasowego, pedagozki, urzedniczki panstwo-
we, dwie czlonkinie spéldzielni socjalnej, radna rady gminy, artysci: plasty-
ka/ceramika/grafika i muzyka, pracownica reklamy, socjolozki, pracowniczka
reklamy radiowej, rehabilitantka, instruktorka fitness, dziennikarz politycz-
ny, uczennice/uczniowie szkét ponadgimnazjalnych. Mamy wlasny program
ksiegowy i samodzielnie prowadzimy pelna ksiegowos¢. Nasza siedziba mie-
$ci sie w centrum Cieszyna, w budynku, ktéry jest tez siedzibg kilku orga-
nizacji pozarzadowych. Nasz malenki lokal zostal wyposazony w potrzebne
meble i komputery. Utrzymujemy plynnos$¢ finansowa i terminowo regulu-
jemy swoje zobowiazania. Na potrzeby projektéw korzystamy nieodptatnie
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z sal szkoleniowych dzieki wspétpracy z organizacjami pozarzadowymi i in-
stytucjami.

Edukacja spoteczno-zawodowa i obywatelska priorytetem KKK

Ze $rodkow zewnetrznych zrealizowaly$my nastepujace projekty w tym

obszarze:

1) 2009r.,Droga do sukcesu: kompetencje—kreatywnos¢—kariera”, 9.5/2009
POKL, cel: aktywizacja spoleczno-zawodowa niezatrudnionych.

2) 2010-2013 r. ,Uliczka cieszynskich kobiet”, Urzad Marszatkowski Wo-
jew6dztwa Slaskiego 2010, cel: przywrécenie zbiorowej pamieci kobiet-
-dziataczek Slaska Cieszynskiego w przestrzeni spacerowej miasta.

3) 2011 r. ,Puncéwka dzieli — my Punicéw taczymy”, 7.3/2010 PO KL, cel:
aktywizacja podmiotéw publiczno-spotecznych wsi dzialajacych na
rzecz przeciwdziatania wykluczeniu spolecznemu.

4) 2012r. ,Cieszynska szkota obywatelstwa: po obu stronach Olzy”, Grant
Blokowy Szwajcarsko-Polskiego Programu Wspétpracy (2012), cel:
edukacja obywatelska mlodziezy polskiej i czeskiej.

5) 2012-2013 r. ,Mam zawéd — mam prace w regionie”, Dzialanie
9.2/2010, cel: podniesienie atrakcyjnosci i jakosci szkolnictwa zawodo-
wego w powiecie cieszynskim.

Zakonczenie

Stowarzyszenie Klub Kobiet Kreatywnych to jedyna kobieca organizacja
pozarzadowa w Cieszynie. Realizuje swoja misje na rzecz wspierania zaréw-
no rozwoju osobistego, spoteczno-kulturalnego i obywatelskiego jednostek,
jak i grup oraz zbiorowosci w $rodowisku lokalnym. Dzialamy gléwnie po-
przez wolontariat. Jako nadrzedny cel stawiamy sobie zmobilizowanie kobiet
do wiekszej aktywnosci w zyciu publicznym i aktywnej partycypacji w spra-
wach swoich gmin oraz powiatu cieszynskiego. Wyrazem tego dazenia jest
organizowanie przez nas Kongreséw Kobiet Slaska Cieszyriskiego i plano-
wane wydawanie bezplatnego magazynu dla kobiet, realizujacego ww. misje.
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Summary

The Association ‘Creative Women’s Club’ in Cieszyn is a non-profit organization which
operates on a voluntary basis. It was set up in 2008 as an unofficial group of women who ga-
thered in a private club. The Association realizes social projects in the field of civic education.
We aspire to have a wider influence on the local community and to realize our mission which
is to motivate women to become more active in public life and participate actively in the life
of their districts and Cieszyn county. We do it by organizing Congresses of Cieszyn Silesia Wo-
men and preparing for the launch of a free magazine for women that will realize the mission
mentioned above. We are the originators of a unique “Avenue of Cieszyn Women” on Castle
Hill in Cieszyn; a path that commemorates women activists of Cieszyn Silesia. We introduced
“The Tolerance Route” into the public space of Cieszyn and Czech Cieszyn where interactive
boards commemorate people who rendered great services to this multicultural town divided
by a national border.

Key words: activation, women, public life, Creative Women'’s Club

Translated by Lucyna Krzanowska
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Barbara Chojnacka-Synaszko

Przysposabianie mtodych ludzi
do udziatu w zyciu spotecznym srodowiska lokalnego
na terenie powiatu cieszynskiego —
szkolne i pozaszkolne przedsiewziecia

(...) sfera publiczna, odsfonieta i powszechnie dostepna, swo-
ista agora/forum jest jednoczesnie uniwersytetem (osrod-
kiem) i podrecznikiem (srodkiem) uczenia sie. Jest labora-
torium, w ktorym odbywa sie odkrywanie, weryfikowanie
i wdrazanie (spozytkowanie) podmiotowych kompetencji *

Wstep

Zaréwno formalna, jak i nieformalna edukacja, a przede wszystkim
zroznicowane i liczne kontakty, stosunki spoteczne dostarczaja mtodym
ludziom wielu okazji do rozwijania ich orientacji poznawczej wobec oto-
czenia, do rozpoznawania wlasnych mozliwosci, indywidualnego potencja-
tu i umiejetnosci. Ta grupa spoteczna znajduje si¢ na takim etapie Zycia,
w ktérym ,,musi zdobywac¢ kompetencje ksztaltowania swojego zycia, ba-
lansujac miedzy mlodziezowym, samodzielnym rozwojem a zorientowa-

1 M. Czerepaniak-Walczak, Uczenie si¢ poprzez uczestniczenie w sferze publicznej
— perspektywa krytyczna, w: F. Bereznicki, K. Denek, J. 3wirko—Pilipczuk (red.), Proce-
sy uczenia si¢ i ich uwarunkowania, Szczecin 2005, Wyd. ,Kwadra”, s. 39.
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nym na osiggniecie celu rozwojem kompetencji i zasob6w”?. Jest to okres
bardzo wazny pod wzgledem zdobywania i utrwalania kompetencji spo-
tecznego uczestnictwa, ktoére sa ,po czesci dziedziczone spotecznie przez
jednostke (np. status pochodzenia), po cze$ci sa przydawane jednostce nie-
jako automatycznie w danym lub w wiekszosci uktadéw spotecznych (...),
po czesci zas sa funkcja dotychczasowego spolecznego uczestnictwa i od-
bywajacego sie w toku jego zachodzenia procesu socjalizacji, a wigec zdoby-
wania przez jednostki do§wiadczen spolecznych czy formowania i przezy-
wania wlasnej biografii spolecznej”. Wspomagajac proces ksztattowania
sie tozsamosci mlodego czlowieka oraz zabiegajac o poszerzenie zakresu
doswiadczania przez niego swiata spotecznego, powinno dazy¢ sie do stwo-
rzenia mu od zaraz licznych okazji do zaangazowania si¢ w akcje i dzialania
na rzecz lokalnej i szerszej spotecznos$ci. Mlodzi ludzie sa czescia wiekszej
struktury spotecznej, wobec tego bardzo wiele r6znych podmiotéw moze
oddzialywa¢ na ich postawy, zachowania, podejmowane czynnosci i zada-
nia. Sa to miedzy innymi rodzice, nauczyciele, réwiesnicy, pracodawcy, wla-
dze lokalne, organizacje pozarzadowe. Zdecydowanie — obok $rodowiska
rodzinnego — znaczaca role w nabywaniu kompetencji spotecznego uczest-
nictwa przez mlodego czlowieka odgrywaja liczne podmioty z najblizszego
otoczenia lokalnego. Przede wszystkim wladze lokalne i regionalne, §wia-
dome nadrzednej roli odgrywanej przez szkote w zyciu mtodych, powinny
aktywnie wspiera¢ ich uczestnictwo na terenie szkoty*, albowiem ,szkola
jest nie tylko instytucja, w ktérej mlodzi ludzie spedzaja duza czes¢ swego
zycia i §ledza $cisty program edukacyjny, ale jest to réwniez miejsce, w kté-
rym w duzej mierze ksztaltuja swe opinie i wizje zyciowe”. W niniejszym
opracowaniu przedstawie stanowisko mlodziezy akademickiej — studiuja-
cej na Wydziale Etnologii i Nauk o Edukacji Uniwersytetu Slaskiego w Ka-

2 D. Kirchhoéfer, H. Merkens, Przeobrazenia fazy mtodosci, w: E. Hajduk, P. Kar-
piniczyk (red.), Spofeczne uczestnictwo miodziezy sredniego miasta, Warszawa 2005,
Wyd. Akademickie ,Zak” s. 21.

3 J. Modrzewski, Socjalizacja i uczestnictwo spoteczne. Studium socjopedagogicz-
ne, Poznan 2004, WN UAM, s. 137.

4 Znowelizowana europejska karta uczestnictwa mtodych ludzi w zyciu lokalnym
i regionalnym. Kongres europejskich wiadz lokalnych i regionalnych, Strasburg 2003,
s. 12, http://www.coe.int/t/dg4/youth/Source/Coe_youth/Participation/COE_char-
ter_participation_po.pdf (18.09.2009).

5 Tamze, s. 12.
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towicach, zamieszkujacej zaréwno teren powiatu cieszynskiego, jak i mia-
sta oraz wsie poza jego granicami — dotyczace uczestnictwa spotecznego
mlodych ludzi w $rodowisku lokalnym — uwzglednie ocene wktadu placé-
wek o$wiatowych oraz charakter i propozycje inicjatyw lokalnych na rzecz
wdrazania wéréd mtodych demokratycznych zasad wspélzycia spoteczne-
go, sklaniania ich do zainteresowania si¢ sprawami lokalnej spotecznosci
oraz do bycia aktywnym obywatelem, ktéry troszczy sie o ksztalt i kierunek
rozwoju srodowiska lokalnego.

Uczestnictwo spoteczne mtodych ludzi — charakter i wsparcie

Na gruncie pedagogiki spofecznej® zwraca sie szczegélna uwage na ko-
nieczno$¢ wykorzystywania potencjalu spolecznego jednostek i zbiorowosci,
istniejacych sit ludzkich i zasobéw $rodowiskowych, wymiany do$wiadczen
w trakcie przeksztalcania rzeczywistosci i realizacji dziatan spolecznych.
Wobec tego czlowiek ma/moze w sposéb zorganizowany i przemyslany
zmieniac rzeczywistos$¢, oczywiscie wykazujac czynna postawe — podejmu-
jac aktywnos¢ w otoczeniu, oddziatujac na otoczenie spoteczne. Przejawia-
na aktywno$¢ w zyciu spolecznym i obywatelskim’ stanowi podstawowy
warunek spoteczenstwa obywatelskiego, czyli wspdlnoty jednostek, ktéra
odznacza sie®:

¢ A. Radziewicz-Winnicki, Spoleczeristwo w trakcie zmiany. Rozwazania z zakre-
su pedagogiki spotecznej i socjologii transformacji, Gdansk 2004, GWP; W. Theiss,
B. Skrzypczak (red.), Edukacja i animacja spoteczna w srodowisku lokalnym, Warsza-
wa 2006, Centrum Wspierania Aktywno$ci Lokalnej CAL.

7 Aktywno$¢ (partycypacja) spofeczna jest traktowana jako uczestnictwo w réz-
nych obszarach zycia, opierajace si¢ na relacjach z innymi, oraz jako forma aktyw-
nosci jednostki lub grup skierowana na innych ludzi lub ich wytwory. Z kolei ak-
tywnosc¢ (partycypacje) obywatelska mozna potraktowac jako uczestniczenie w zy-
ciu spotecznosci lokalnej poprzez aktywnos¢ podejmowana w spoleczenstwie w ra-
mach ruchéw i organizacji (nieformalnych, samorzadowych, pozarzadowych, ko-
$cielnych, religijnych). Por. D. Wiszejko-Wierzbicka, Niewykorzystana sfera. Party-
cypacja spoteczna i obywatelska 0sob z ograniczeniami sprawnosci, Warszawa 2010,
Scholar, s. 10-11.

8 E. Ttuczek-Tadla, Edukacja obywatelska w stowarzyszeniu mlodziezowym. Stu-
dium teoretyczno-empiryczne, Rzeszéw 2012, Wyd. UR, s. 28.
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— wiedza obywatelska (dotyczaca proceséw i struktur demokratycznych,
obowiazkéw i uprawnieri obywateli);

— umiejetno$ciami obywatelskimi (rozpoznawaniem, ocenianiem, obro-
ng stanowisk; wspotpracg; publicznym wypowiadaniem sie);

— postawami i pogladami (poczuciem odpowiedzialno$ci za sprawy pu-
bliczne, zainteresowaniem sprawami publicznymi, poczuciem wiezi
grupowe;j).

Podkresla sie, iz istnienie takiego spoteczenstwa jest mozliwe wtedy, gdy
dojdzie do rozwiniecia w poszczegélnych jednostkach odpowiednich cech
poprzez demokratyzacje struktur wladzy, a z kolei uczestnictwo jest $rod-
kiem takiej demokratyzacji’.

Szczegdblnie chodzi o wzrost dziatan zwigkszajacych uczestnictwo spo-
teczne mlodego pokolenia, ktére dzieki swojej dynamice moze oddzialy-
wac na przemiany spoleczenstwa, przeciwstawia¢ stagnacji zycia spolecz-
nego w $rodowisku lokalnym. Trzeba jednak mie¢ na wzgledzie — w mysl
zalozenn modelu partycypacji mlodziezy w spoteczenstwie Hansa Merkensa
i Dagmar Bergs-Winkels!® — ze charakter i przejawy tego uczestnictwa, wy-
bér réznych jego form (akeji, przedsiewzie¢, zadan) beda zalezaly od pogla-
déw i dazenn mlodych ludzi. Uczestnictwo spoleczne mlodych ludzi moze
wyrazac sie w dwoch wymiarach — reprezentowanej przez mtodziez orien-
tacji tranzytywnej oraz orientacji moratoryjnej. Charakterystyczne dla tej
pierwszej jest nastawienie na zdobycie umiejetnosci niezbednych w reali-
zacji zadan rozwojowych w zyciu doroslym, na nabywanie oczekiwanych
spolecznie kompetencji (wyuczenie spolecznych regul i sposobéw zacho-
wania, opanowanie psychicznych i fizycznych kompetencji), na wykonywa-
nie zadan zaproponowanych przez dorostych (rodzicéw oraz nauczycieli),

® M. Brzeziniska-Hubert, A. Olszéwka (red.), Uczestnictwo mtodziezy. Pakiet Edu-
kacyjny Pozaformalnej Akademii Jakosci Projektu. Czes¢ 1, Warszawa 2007, Funda-
cja Rozwoju Systemu Edukacji, Narodowa Agencja Programu ,Mlodziez w dziataniu”,
s. 10.

10 H. Merkens, D. Begs-Winkels, Projekt zum Thema: Makrosozialen Partizipation
schancen Jugendlicher, Berlin 1998. W modelu polaczono koncepcje rozpatrywania
mtodosci jako fazy przej$ciowej miedzy dziecinstwem a dorosloscia z koncepcja roz-
patrywania mlodosci jako moratorium, w ktérym wazne sa terazniejszo$¢ i aktualne
mozliwosci rozwojowe czlowieka. Por. E. Mianowska, Spofeczne uczestnictwo mto-
dziezy. Empiryczna weryfikacja modelu, w: E. Hajduk, P. Karpinczyk (red.), Spofeczne
uczestnictwo mtodziezy Sredniego miasta, cyt. wyd., s. 32-55.
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w ktérych mlodziez dostrzega sojusznikdw — czuje sie przez nich wspie-
rana w swoich dazeniach i moze sie od nich nauczy¢, jak zy¢ w spoleczen-
stwie. Wobec tego spelniaja oczekiwania spoteczne te osoby mlode, ktére
pozostajac miedzy innymi pod wplywem oddziatywan systeméw szkolnych
i uruchamianych przez nie proceséw socjalizacji edukacyjnej, gromadza,
uzupelniaja, doskonala swoje kompetencje kulturowe, réwniez w wymia-
rze radzenia sobie z psychika i strukturyzacja wzorowanag i warto$ciowana
kulturowo!!. Pod tym wzgledem istotne jest przygotowanie dla mlodziezy
i zaprezentowanie przez dorostych (nauczycieli, wladze lokalne i regionalne,
pracownikéw organizacji pozarzadowych, przedstawicieli zwiazkéw i sto-
warzyszen) oferty programdw, projektéw i inicjatyw spoteczno-kultural-
nych, aby mogta doskonali¢ kompetencje spoteczne na wielu polach dzia-
tai. Chodzi o poparcie dla uczestnictwa mlodych ludzi w swojej miejscowej
wspdlnocie poprzez!?:

— promowanie réznych form uczestnictwa uczniéw w szkotach;

— wdrazanie programéw wychowania obywatelskiego w szkotach, ktére
wyposazaja uczniéw w wiedze, umiejetnosci i postawy obywatelskie,
sklaniaja do zainteresowania si¢ sprawami publicznymi, rozwijaja sza-
cunek do innych ludzi i grup spotecznych, wdrazaja uczniéw do mysle-
nia o wydarzeniach i procesach zachodzacych w srodowisku lokalnym;

— promowanie edukacji wewnatrz grup mlodziezowych przez udostep-
nienie niezbednych $§rodkéw materialnych;

— dostep do informacji na temat mozliwosci i spraw istotnych dla mto-
dych — wspieranie i pomaganie w zalozeniu odpowiednich ustug in-
formacyjnych poprzez istniejace struktury: szkoty, biblioteki, punkty
mlodziezowe oraz dzieki zastosowaniu technologii informacyjno-ko-
munikacyjnych.

W przypadku orientacji moratoryjnej istotny jest samoistny wkiad mto-
dej generacji w rozwdj kultury i spoleczenstwa oraz liczy sie rozwijanie
przez mlodziez zainteresowan, wlasnego spojrzenia na spoteczenistwo, po-
dejmowanie dzialan dla samej przyjemnosci ptynacej z ich wykonywania,

11 A. Brzezinska, Spoteczna psychologia rozwoju, Warszawa 2000, Scholar, s. 237;
J. Modrzewski, Socjalizacja i uczestnictwo spoteczne. Studium socjopedagogiczne, cyt.
wyd., s. 136.

12 Znowelizowana europejska karta uczestnictwa miodych ludzi w zyciu lokalnym
i regionalnym..., cyt. wyd., s. 20-22.
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z ciekawosci oraz doskonalenie wewnetrzne i zaspokajanie doraznych po-
trzeb. Chodzi takze o korzystanie z mozliwosci, jakie sa w danym momencie
i w danych okolicznosciach do dyspozycji. Jednostki cechuje wysoka nieza-
lezno$¢. Moga one emancypowac sie podmiotowo, w wymiarze mozliwym
do zaakceptowania w danym uktadzie spotecznym i/lub ujawniac i akcepto-
wac grupowe formy emancypacji wobec §wiata dorostych i kreowanej przez
nich kultury'®. Zatem dorosli nie sa juz tak wazni, jak réwiesnicy i oso-
by w zblizonym wieku. Przy czym, jak podkresla Jerzy Modrzewski, ,,mto-
dziez, ktéra zdobywa swoje kompetencje spotecznego uczestnictwa gléwnie
w tworzonych przez siebie kregach czy grupach réwiesniczych, zwlaszcza
izolowanych lub zaledwie tolerowanych, w fazie dorostosci réwniez ograni-
cza swoja obecnos¢ do funkcji petnionych w tak kwalifikowanych spotecz-
nie strukturach™*.

Wobec powyzszego nalezy zabiega¢ o to, aby mlodzi ludzie dostrzega-
li korzysci dla siebie w ramach podejmowanej aktywnosci spotecznej, czy-
li dziatania zwigzane z uczestnictwem powinny by¢ przyjemne, ekscytujace
i stawiajace wyzwanie, powinny dotyczy¢ aspektoéw zwiazanych z funkcjono-
waniem spotecznym mlodych ludzi i probleméw oraz zagadnien spostrzega-
nych przez nich jako rzeczywiste'>. Konieczny jest nacisk na projekty i pro-
gramy inicjowane przez mlodziez lub dorostych, podczas realizacji ktérych
decyzje podejmowane sga z mtodymi, czyli moga oni co$ wyrazi¢, przekazac,
skomentowac, zamanifestowac. Niezbedne takze jest udostepnianie mlodym
ludziom struktur i instrumentéw dziatania publicznego, ktére maja stwarzac
okazje do wymiany pogladéw miedzy mlodymi obywatelami i wtadzami lo-
kalnymi/regionalnymi'e.

Bardzo wiele wskazanych zaleceni odnoszacych sie do podnoszenia zaan-
gazowania spolecznego mlodej generacji jest zamieszczonych takze w Pro-
gramie Wspolpracy Powiatu Cieszynskiego z Organizacjami Pozarzadowy-

13 1. Modrzewski, Socjalizacja i uczestnictwo spoteczne. Studium socjopedagogicz-
ne, cyt. wyd., s. 144.

4 Tamze, s. 138.

15 M. Brzezinska-Hubert, A. Olszéwka (red.), Uczestnictwo mtodziezy. Pakiet
Edukacyjny Pozaformalnej Akademii Jakosci Projektu. Czes¢ 1, cyt. wyd., s. 13.

16 Znowelizowana europejska karta uczestnictwa miodych ludzi w zyciu lokalnym
i regionalnym..., cyt. wyd., s. 23-27.
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mi na rok 2014'7. Wéréd zadan przewidzianych do realizacji wymienia sie
tutaj:

— edukacje kulturalna dzieci i mlodziezy poprzez opracowywanie i wdra-
zanie programéw z zakresu edukacji kulturalnej, artystycznej i regio-
nalnej;

— zwiekszenie nacisku w edukacji na problematyke spoleczenstwa oby-
watelskiego dla uczniéw szkét ponadgimnazjalnych;

— wspieranie tworzenia nowych i rozwdj istniejacych organizacji samo-
rzadowych wsréd dzieci i mlodziezy szkét ponadgimnazjalnych;

— wspdlpraca szkét i organizacji mlodziezowych z osrodkami w kraju
i za granica w zakresie wspélnych programéw, wymiany mtodziezowej
szkél ponadgimnazjalnych i nauki jezykéw obcych;

— wspdlpraca szkol, uczelni i publicznych stuzb zatrudnienia w zakresie
realizacji programéw europejskich stuzacych zwiekszeniu mobilnosci
mlodziezy szkét ponadgimnazjalnych;

— promowanie przedsiebiorczo$ci wérdéd spotecznosci lokalnej;

— ksztaltowanie proeuropejskich postaw wsrdod dzieci i mtodziezy;

— tworzenie lokalnych i miedzysektorowych partnerstw na rzecz rozwo-
ju spotecznego;

— integracja i aktywizacja spolecznosci lokalnych.

Uwzgledniajac tego rodzaju zadania, wladze lokalne staraja sie ulatwié¢
mlodym ludziom spoleczng integracje, nabywanie odpowiedniej wiedzy
i rozwdj waznych umiejetnosci spolecznych, a takze pomdc mlodziezy sta-
wi¢ czola napotykanym trudnosciom i wyzwaniom wspdlczesnego spote-
czenstwa.

7 Uchwala nr XXXIX/345/13 Rady Powiatu Cieszynskiego z dnia 29 pazdzierni-
ka 2013 r. w sprawie Programu Wspolpracy Powiatu Cieszynskiego z organizacjami
pozarzadowymi oraz podmiotami wymienionymi w art. 3 ust. 3 Ustawy o dziatalno-
$ci pozytku publicznego i o wolontariacie na rok 2014, http://bip.powiat.cieszyn.pl/
pliki/organizacje/1986822952527a_uchwaaprzyjetaxxxix345.pdf (6.02.2014).
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Szkolne i pozaszkolne inicjatywy na rzecz zachecania mtodych ludzi
do uczestnictwa spotecznego w srodowisku lokalnym

W tej czesci opracowania zaprezentowane zostanie stanowisko badanej
mlodziezy akademickiej'® dotyczace:

— podejmowanych na terenie placéwek oswiatowych przedsiewzie¢ za-

checajacych mlodziez do uczestnictwa w zyciu spotecznym,

— charakteru uczestnictwa spotecznego mlodych ludzi w srodowisku lo-
kalnym,

— propozycji dzialan podejmowanych w srodowisku lokalnym, ktére
moga stanowi¢ czynniki determinujace uczestnictwo spoteczne mto-
dych oséb, ze szczegdlnym uchwyceniem podobienstw i réznic mie-
dzy respondentami zaréwno z powiatu cieszynskiego, jak i miejscowo-
$ci potozonych poza jego granicami. W tabeli 1 zostaly zamieszczone
szczeg6lowe informacje na temat respondentéw.

Analiza zgromadzonego materialu empirycznego pozwala stwierdzi¢, iz
najwiecej respondentéw (ponad 40%) uwaza, ze placéwki oswiatowe skla-
niaja mlodych ludzi do zainteresowania sie spotecznoscia lokalna i $rodo-
wiskiem lokalnym (tabela 2). Zostaje w nich polozony nacisk na pokazanie
Jfunkcjonowania spotecznosci lokalnej oraz rozpatrywanie pozytywnych i ne-
gatywnych aspektow lokalnego srodowiska. Bardzo zblizony rozktad danych
mozna uchwyci¢, uwzgledniajac oceny studentéw mieszkajacych zaréwno na
terenie powiatu cieszynskiego, jak i poza jego granicami oraz na obszarze
gmin: miejskiej i wiejskiej.

18 Studenci pedagogiki uczestniczyli w badaniach sondazowych z zastosowaniem
kwestionariusza ankiety w roku akademickim 2013/2014. Sg to osoby, ktére niedawno
ukonczyly edukacje szkolng, ale takze — ze wzgledu na kierunek studiéw — maja kon-
takt z rzeczywistoscia szkolng w ramach réznego rodzaju praktyk pedagogicznych,
wobec tego moga wyrazi¢ swoje opinie na temat szkolnych i pozaszkolnych przedsie-
wzie¢ na rzecz wdrazania mlodego pokolenia do udzialu w zyciu spotecznym $rodo-
wiska lokalnego. Ponadto zachodzi mozliwo$¢ poznania pogladéw na temat rozwaza-
nego zagadnienia, 0s6b przygotowujacych sie do pelnienia w przysztosci roli nauczy-
ciela, opiekuna, wychowawcy, ktére beda wdraza¢ elementy edukacji obywatelskiej
wsréd swoich wychowankdw.
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Tabela 1. Dane dotyczace badanych studentéw

Badani studenci N=203 Liczba %

studenci specjalnosci nauczycielskiej 94 46,3
studenci pozostatych specjalnosci 109 53,7

19-20 lat 84 41,4

21-22 lata 61 30,1
kategorie wiekowe

23-24 lata 36 17,7

powyzej 25 lat 22 10,8
studenci z powiatu cieszynskiego: 90 44,3
— z terenu gminy miejskiej 58 64,4
— terenu gminy wiejskiej 32 35,6
studenci spoza powiatu cieszynskiego 113 55,7
studenci zamieszkujgcy teren gminy miejskiej 152 74,9
studenci zamieszkujacy teren gminy wiejskiej 51 25,1
przynaleznosc¢ studentow do organizacji TAK 37 18,2
o charakterze spotecznym, kulturalnym NIE 166 81,8

Zrédlo: Badania wlasne.

Tabela 2. Miejsce zamieszkania respondentow a ocena zaangazowania placowek
oswiatowych w zachecaniu mlodziezy do aktywnos$ci spolecznej w sSrodowisku lo-
kalnym (dane przedstawiono w procentach)

Ocena Wszyscy A B C D

Zachecanie przez: | gatowania| badani | N=90 | N=113 | N=152 | N=51

pokazywanie funkcjo- duze 42,4 48,9 37,2 42,1 43,1
nowania spotecznosci

lokalnej mate 57,6 51,1 62,8 57,9 56,9
poszukiwanie atutow duze 41,9 43,3 40,7 43,4 37,3

i stabych stron w $ro-

dowisku lokalnym mate 58,1 56,7 59,3 56,6 62,7
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Zachecanie przez: Ocena Wszyscy A B C D
€ P : zaangazowania | badani N=90 N=113 N=152 N=51
duze 13,8 16,7 11,5 11,2 21,6
informowanie,
co sie dzieje mate 75,4 77,8 73,4 75,6 74,5
w spotecznosci
lokalnej trudno 10,8 55 15,1 13,2 3,9
powiedziec
duze 19,7 24,4 15,9 20,4 17,6
wspieranie mate 71,4 67,8 74,3 70,4 74,5
inicjatyw
uczniow
trudno 8,9 7,8 9,8 9,2 7,9
powiedzie¢
duze 26,6 37,8 17,7 22,4 39,2
organizacja wspéfpracy |\ 65,1 57,8 70,8 67,8 56,9
uczniow z lokalnymi
instytucjami
trudno 8,3 4,4 11,5 9,8 3,9
powiedzie¢
proponowanie duze 24,6 28,9 21,2 22,4 31,4
uczniom
dziatan lokalnych mate 75,4 71,1 78,8 77,6 68,6

Legenda: A — student z powiatu cieszyniskiego; B — student spoza powiatu cieszynskiego; C — stu-
dent z terenu gminy miejskiej; D — student z terenu gminy wiejskie;j.

Zrédlo: Badania wiasne.

Az przeszlto 70% respondentéw wskazalo, ze placéwki oswiatowe przeka-
zuja za mato informacji o inicjatywach mlodziezowych realizowanych w $ro-
dowisku lokalnym. Jezeli tego typu dzialania si¢ podejmuje, to w gtéwnej
mierze eksponuje to mlodziez z powiatu cieszynskiego zamieszkujaca tereny
wiejskie (blisko 20% badanych), aczkolwiek nie jest to duza liczba badanych
oséb. Takze studenci z powiatu cieszynskiego, z terenéw wiejskich — ale tym
razem blisko 40% os6b — wskazuja, ze w szkole okazywana jest uczniom po-
moc w nawigzaniu wspotpracy z lokalnymi instytucjami. Okolo 30% miesz-
kancéw tych samych terenéw jest zdania, ze placéwki oswiatowe proponu-
ja uczniom udziat w dziataniach lokalnych, aczkolwiek te przedsiewziecia
(podobnie, jak wspieranie inicjatyw uczniowskich) nie sa rozpowszechnione
na szeroka skale. Inicjatywy uczniowskie wspierane sa bardziej w szkotach
zlokalizowanych w miastach (uwaza tak 20,4% badanych zamieszkujacych
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miasta) anizeli w placéwkach wiejskich. Mimo tego, na podstawie danych
zamieszczonych w tabeli 3, mlodziez z obszaréw wiejskich — wspierana ra-
czej przez srodowisko pozaszkolne — podejmuje inicjatywy integrujace spo-
teczno$¢ lokalna (uwaza tak 43,1% badanych ze wsi). Niestety, ogét badanych
stwierdza, ze malo jest podejmowanych przez mlodziez samoistnych inicja-
tyw ozywiajacych zycie kulturalne.

Tabela 3. Miejsce zamieszkania respondentéw a ocena uczestnictwa spoleczne-
go mlodych ludzi w ich $rodowisku lokalnym (dane przedstawiono w procentach)

Uczestnictwo Ocena
spofeczne Ocena wszystkich A B C D
- . uczestnictwa | respondentéw N=90 N=113 N=152 N=51
mtodych ludzi
N=203
duze 32,0 38,9 26,5 28,3 43,1
mtodziez integruje
spotecznosé poprzez mate 61,6 57,8 64,7 64,5 53,0
inicjatywy lokalne
nie wiem 6,4 3,3 8,8 7,2 3,9
miodzi ludzie chetnie | duze 30,0 36,7 24,8 29,6 31,3
poZNaja Swoja spo- mate 64,1 600 | 673 | 638 | 648
tecznos$¢ i dziataja na
jejrzecz nie wiem 5,9 33 7,9 6,6 3,9
miodziezowe inicja- duze 16,7 18,9 15,1 15,1 21,5
tywy ozywiaja zycle mate 60,6 667 | 557 | 565 72,6
kulturalne i promuja
kulture lokalng nie wiem 22,7 14,4 29,2 28,4 5,9
dostrzeganie proble- duze 36,5 35,6 37,2 37,5 33,4
mow lokalnych iroz- -, 60,6 622 | 593 | 586 | 666
wigzywanie ich przez
miodziez nie wiem 2,9 2,2 3,5 3,9 -

Legenda: A — student z powiatu cieszynskiego; B — student spoza powiatu cieszynskiego; C — stu-
dent z terenu gminy miejskiej; D — student z terenu gminy wiejskiej.

Zrédlo: Badania wlasne.

Z kolei przeszto 30% badanych studentéw, bez wzgledu na miejsce za-
mieszkania, podaje, Ze mlodzi ludzie interesuja si¢ problemami lokalnymi
i poszukiwaniem sposobéw ich rozwigzan. Zdecydowanie najwiecej respon-
dentéw (36,7% studentéw z powiatu cieszyniskiego) dostrzega, Ze tutaj mlodzi



B. Chojnacka-Synaszko. Przysposabianie mtodych ludzi do udziatu... 101

ludzie wykazuja che¢ poznawania lokalnej spotecznosci i dziatania na rzecz
jej rozwoju. Patrzac jednak calo$ciowo, mozna stwierdzi¢, iz zdecydowana
wiekszo$¢ respondentéw (powyzej 60%) wskazuje na mate uczestnictwo spo-
teczne mlodych ludzi w $rodowisku lokalnym. Wobec tego, w ktérym kie-
runku powinny by¢ skierowane dziatania, aby stopniowo zwieksza¢ wktad
mlodej generacji w zycie spoteczne. Analiza danych przedstawionych w tabe-
li 4 jednoznacznie wskazuje, ze postulowanym podej$ciem przez blisko 80%
badanych respondentéw jest konsultowanie z mtodziezg decyzji, ktore ich do-
tyczg. Okolo 70% badanych uwaza, ze nie mozna zapomnie¢ o wsparciu fi-
nansowym dla organizacji mlodziezowych oraz o promowaniu pomysiéw
mlodych ludzi wéréd mieszkancédw, zwlaszcza nalezacych do generacji doro-
stych. Uwzgledniajac stanowisko studentéw z powiatu cieszyniskiego, mozna
zauwazyd¢, Zze w najmniejszym stopniu opowiadaja sie oni za poszukiwaniem
mitodych liderow, spotkaniami miodziezy z ludzmi podejmujgcymi decyzje po-
lityczne, popularyzowaniem zaangazowania spotecznego mtodych za posred-
nictwem mediéw. Wobec tego mozna tez przyjac, ze te przedsiewziecia sa
juz w pewnym stopniu realizowane i tym samym dostrzegane przez bada-
nych w ich pozaszkolnym $rodowisku lokalnym. Przeszto potowa badanych
respondentéw zamieszkujacych miasta i wsie w obrebie powiatu cieszyniskie-
go jest zdania, ze konieczne jest zachecanie mlodych ludzi — poprzez ekspo-
nowanie korzysci (zaangazowanie jest przyjemne, ksztalcace, skuteczne, ce-
lowe) — do wlaczania sie w juz realizowane mlodziezowe projekty, programy
i inne inicjatywy spoleczne.

Tabela 4. Miejsce zamieszkania a propozycje dzialan zachecajacych mtodych ludzi
do uczestnictwa spolecznego (dane przedstawiono w procentach)

ogét A B C D

IR L badanych | N=90 N=113 | N=152 N=51

spotkania mtodziezy z ludZmi

S . ) . 28,1 24,4 30,9 28,9 25,5
podejmujacymi decyzje polityczne

konsultowanie z mtodymi ludzmi

S 77,8 77,8 77,8 78,9 74,5
decyzji, ktére ich dotycza

popularyzowanie zaangazowania
spotecznego miodziezy 33,5 30 36,3 33,5 33,3
za posrednictwem medidéw
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Kategorie odpowiedzi (0535] A B ¢ b

& P badanych | N=90 N=113 | N=152 N=51
promowanie pomysfow 70,9 74,4 68,1 711 70,6
mtodych wéréd mieszkarncow
poszukiwanie mtodych lideréw 32,1 22,2 39,8 34,2 25,4
zache;tg do w’raczanlla ?IQ w spotecz- 527 533 52.2 57.2 392
ne inicjatywy mtodziezowe
wsparcie finansowe 73,4 73,3 73,4 73,1 74,5
projekty i szkolenia pr%ygotOWUJace 458 444 46,9 481 392
do aktywnego uczestnictwa

Legenda: A — student z powiatu cieszynskiego; B — student spoza powiatu cieszynskiego; C — stu-
dent z terenu gminy miejskiej; D — student z terenu gminy wiejskiej.

UWAGA: Procenty nie sumuja si¢ do 100 ze wzgledu na wybér wielokrotny odpowiedzi.

Zrédlo: Badania wlasne.

Zakonczenie

W dlugofalowym procesie przysposabiania mtodych ludzi do uczestnic-
twa spolecznego okazuje si¢ niezbedna wspétpraca srodowiska szkolnego
i pozaszkolnego. Szczegblnie — uwzgledniajac powyzsze wyniki — wéwczas,
gdy mtodym ludziom raczej pokazuje sie najblizsze otoczenie i funkcjonowa-
nie spolecznosci lokalnej (jej atuty i stabe strony), a takze bardziej stwarza
sie im warunki do tego, aby poczu¢ sie czescia lokalnej spotecznosci niz oka-
zje do wykazania sie i uczestnictwa w rozwiazywaniu probleméw wystepuja-
cych w srodowisku lokalnym oraz w dziataniach poprawiajacych jego funk-
cjonowanie, istnieje potrzeba wzmacniania wspélpracy i wzajemnej pomocy
w wychowaniu spofecznym mlodziezy nastawionym na ksztattowanie umie-
jetnosci i aktywnych postaw obywatelskich. Pod tym wzgledem na terenach
zamieszkalych przez respondentéw nadal zachodzi koniecznos¢ nie tyle two-
rzenia, co ulepszania istniejacych warunkéw do udziatu mtodych ludzi w zy-
ciu spotecznym, zwlaszcza jesli chodzi o mozliwo$¢ wypowiadania opinii czy
podejmowania przez mlodych decyzji w sprawach ich dotyczacych oraz spo-
tecznosci, w ktérej zyja.
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Summary

What is crucial for promoting young people’s participation in the life of the local commu-
nity (understood as aiming at activities in the social space and at influencing the social envi-
ronment) is the activity of school and the support from organizations, communities and local
authorities. Taking into account the standpoint of university learners studying at the Facul-
ty of Ethnology and Education of the University of Silesia (inhabitants of the town and coun-
ty of Cieszyn and students coming from further places), the evaluation was presented in the
text of the contribution of educational institutions as well as the nature and suggestions for
some local initiatives. They concern the implementation of democratic principles of coexi-
stence among the young, urging them to get interested in the issues of the local community



104 Czeé¢ II. Aktywizacja jednostek, grup i zbiorowosci...

and to be an active citizen, who takes care of the shape and direction of the development of
local environment.

Key words: social participation of young people, activities at school and in the local envi-
ronment for social participation of the young

Translated by Agata Cienciata
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Katarzyna Zych, Aleksandra Gancarz

Dziatalnos¢ organizacji pozarzadowych
w Srodowisku lokalnym
na przyktadzie Stowarzyszenia Pomocy Wzajemnej
,By¢ Razem” w Cieszynie

Wprowadzenie

Na fali transformacji ustrojowej w Polsce zaczely rozwijac sie dynamicz-
nie organizacje pozarzadowe. Jednoczes$nie intensywne przemiany wszyst-
kich sfer zycia na poczatku lat 90. XX wieku wymuszaly redefinicje pomo-
cy spolecznej i reforme calego systemu wsparcia dla oséb znajdujacych sie
w trudnej sytuacji zyciowej. Powolne tempo zmian w sektorze publicznym
i rosnaca $§wiadomos$¢ obywateli prowadzily do zakladania wielu organizacji
pozarzadowych, ktére swiadczyly skuteczniejsze formy pomocy niz instytu-
cje panstwowe.

W Polsce istnieja dwie zasadnicze formy organizacji pozarzadowych. Sa
to stowarzyszenia i fundacje!. Stowarzyszenie jest dobrowolnym, samorzad-
nym, trwalym zrzeszeniem o celach niezarobkowych?. Fundacja nie jest zde-
finiowana w polskich aktach prawnych, jednak mozna przyjac, ze w najogdl-
niejszym znaczeniu jest to kapitat przeznaczony na okreslony cel® spotecznie

1" M. Porowski, Organizacje pozarzgdowe w instytucjonalnej strukturze parstwa.
w: T. Pilch, I. Lepalczyk (red.), Pedagogika spoleczna. Czlowiek w zmieniajacym sie
Swiecie, Warszawa 2003, Wyd. Akademickie LZak”, s. 463.

2 Art. 2. Ustawy z dnia 7 kwietnia 1989 roku Prawo o stowarzyszeniach (Dz.U.
7 1989 r. Nr 20, poz. 104).

3 A. Sienicka, Fundacja, http://www.ekonomiaspoleczna.pl/x/672512 (6.07.2014).
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lub gospodarczo uzyteczny, zgodny z podstawowymi interesami Rzeczypo-
spolitej Polskiej*.

W polowie lat 90. XX wieku zalozono Stowarzyszenie Pomocy Wzajem-
nej ,By¢ Razem” w Cieszynie. Celem niniejszego opracowania jest przedsta-
wienie dziatalnosci tej organizacji jako przyktadu wykorzystania mozliwosci
istniejacych w spoleczenstwie obywatelskim oraz organizowania sil spotecz-
nych i rzeczowych sktadnikéw srodowiska. Stowarzyszenie charakteryzuje
ciagly rozwdj, reagowanie na zmiany zachodzace w $rodowisku zewnetrz-
nym, tworzenie innowacyjnych form pomocy i — co bardzo wazne — umie-
jetno$¢ pozyskiwania z réznych zrédet srodkéw na ich realizacje. Ponizszy
opis ukazuje poczatki Stowarzyszenia wyrastajacego z wiary w idealy i moc
sprawcza malej grupy obywateli, rozwdj organizacji, role wolontariuszy w re-
alizacji réznych dziatan, ustalone na przestrzeni lat zasady (metodologie)
pracy oraz nagrody i wyrdznienia, ktére otrzymalo Stowarzyszenie.

Powstanie i rozwdj Stowarzyszenia Pomocy Wzajemnej ,,By¢ Razem”>

Stowarzyszenie Pomocy Wzajemnej ,By¢ Razem” powstalo w 1996 r.
w odpowiedzi na bierno$¢ i instytucjonalizacje systemu pomocy spoteczne;j.
Zalozycielami byli mtodzi ludzie (pedagodzy, psycholodzy, terapeuci, pra-
cownicy socjalni, prawnicy, studenci), ktorzy nie znajdywali w istniejacych
instytucjach szeroko pojetej pomocy spotecznej miejsca do realizacji swoich
pomysléw na realng, skuteczna i systemowa pomoc osobom potrzebujacym.

W 1997 r. Stowarzyszenie przy wspotpracy z gming Cieszyn i holender-
skimi fundacjami uruchomito swéj pierwszy osrodek, ktéry z duzym powo-
dzeniem dziala do dzisiaj pod nazwa Centrum Profilaktyki Edukacji i Te-
rapii ,Kontakt”. Dziatalno$¢ osrodka polega na profesjonalnym swiadczeniu
pomocy psychologicznej, prawnej, terapeutycznej dla oséb potrzebujacych,
ksztaltowaniu aktywnosci twoérczej w pracowniach artystycznych, orga-
nizowaniu obozéw i wycieczek o charakterze socjoterapeutycznym, a tak-
ze udzielaniu skutecznej pomocy interwencyjnej dla oséb dos§wiadczajacych
przemocy. W zwiazku z poszerzeniem dziatalnosci Stowarzyszenia CPEiT
»Kontakt” stalo si¢ o$rodkiem o szczegélnym charakterze (zapleczem edu-

4 Ustawa z dnia 6 kwietnia 1984 r. o fundacjach (Dz.U. z 1984 r. Nr 21, poz. 97).
> Fragmenty ponizszego tekstu sa zamieszczone na stronie internetowej Stowa-
rzyszenia ,By¢ Razem”, http://bycrazem.com/.
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kacyjnym) i prowadzi obecnie kilka programéw obejmujacych pomoca réz-
ne srodowiska. Realizowane programy sa wynikiem wieloletnich do$wiad-
czen Stowarzyszenia w pracy z rodzinami borykajacymi sie z problemami:
ubdstwa, bezrobocia, uzaleznienia, przemocy, trudnosci wychowawczych,
bezradnosci i wykluczenia spotecznego. Sa proba stworzenia kompleksowej
oferty pomocowej uwzgledniajacej aktywnos¢ wszystkich zainteresowanych
stron na zasadzie partnerstwa.

W 1999 r. w ramach programu Rzadu RP i ONZ Stowarzyszenie urucho-
milto kolejne miejsce — Hostel dla kobiet i dzieci, ofiar przemocy i innych
przestepstw ,Przeciw Przemocy — Wyrédwnac Szanse”, ktérego wszystkie za-
dania przejal powotany w 2012 r. Powiatowy Osrodek Wsparcia dla Os6b Do-
tknietych Przemoca w Rodzinie. Jego powstanie jest wynikiem wspétpracy
Stowarzyszenia z powiatem cieszyniskim oraz gminami powiatu cieszynskie-
go. Osrodek jest czynny przez cala dobe, jest miejscem interwencyjnym. Jego
podstawowe zadanie to przerwanie przemocy w rodzinie i minimalizowanie
jej skutkow poprzez pomoc psychologiczng, pomoc prawna oraz udzielanie
schronienia kobietom i dzieciom. Celem schronienia jest ochrona przed oso-
ba stosujaca przemoc oraz uruchomienie dziatann w kierunku ekonomiczne-
go i psychicznego usamodzielnienia.

We wspotpracy z gming Cieszyn i Fundacja Pomocy Wzajemnej ,,Barka”
z Poznania w 2001 r. czlonek Stowarzyszenia i dyrektor prowadzonych przez
Stowarzyszenie placéwek Mariusz Andrukiewicz zatozyl — wspélnie z oso-
bami bezdomnymi — pierwsze w Cieszynie miejsca schronienia i edukacji
dla os6b bezdomnych, ktére dzialaja obecnie pod nazwa Centrum Eduka-
¢ji Socjalnej wraz z dwoma Domami Wspoélnoty. Centrum Edukacji Socjal-
nej to miejsce, ktorego celem, przy ogromnym zaangazowaniu wielu oséb,
jest udzielanie wsparcia i dtugofalowej, dostosowanej do indywidualnych po-
trzeb pomocy, gtéwnie osobom zagrozonym wykluczeniem i wykluczonym
spotecznie. Kazda z oséb, ktéra zostaje przyjeta do CES, w czasie swojego po-
bytu realizuje Indywidualny Program Edukacji Socjalnej. Program obejmuje
nastepujace dziatania:

- prace w Warsztatach Treningu Pracy CES, do ktérych naleza: warsztat
stolarski, warsztat $lusarski, warsztat remontowo-budowlany, pracow-
nia krawiecka, warsztat rekodziela i rzemiosta artystycznego (uczestnik
okresla forme pracy w warsztatach z pomoca pracownika socjalnego
i instruktora danego warsztatu, swoje przyszlte preferencje zawodowe,
uczy sie zasad BHP i dyscypliny pracy);
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— okreslenie sytuacji socjalno-bytowej i mozliwosci jej poprawy (zrédto
dochodéw, posiadane dokumenty, toczace sie sprawy sadowe, ubezpie-
czenie zdrowotne, kontakty z instytucjami);

— okreslenie sytuacji zdrowotnej i mozliwosci jej poprawy (stan zdrowia
psychicznego i fizycznego — w tym uzaleznienie od alkoholu i innych
substancji, historia leczenia);

— okreslenie jako$ci funkcjonowania spotecznego i mozliwosci jego po-
prawy (umiejetnosci spoleczne, np. prowadzenia rozméw, rozwiazy-
wanie konfliktéw, radzenie sobie w sytuacjach trudnych);

— okreslenie jakosci funkcjonowania psychologicznego i mozliwosci
jego poprawy (obraz samego siebie, kontrola emocjonalna, inteligencja
emocjonalna, zdolno$¢ redukcji stresu);

— okreslenie sytuacji rodzinnej i mozliwosci jej poprawy (kontakt z czton-
kami rodziny, stwarzanie mozliwosci ,,zakorzenienia” w srodowisku);

— okreslenie potencjalnych i rzeczywistych zrédet wsparcia (rodzina,
grupy samopomocowe, organizacje i instytucje).

Kolejne miejsce dzialan Stowarzyszenia to Dom Matki i Dziecka ,Sto-
necznik” uruchomiony w 2006 r. dla kobiet w ciazy oraz mam samotnie wy-
chowujacych swoje dzieci, znajdujacych sie w trudnej sytuacji zyciowej. Re-
alizowany w Domu program odnosi si¢ do zasad i wartosci wynikajacych
z zycia we wspdlnocie, a jego gléwnym celem jest wspieranie macierzynstwa,
dbanie o szeroko rozumiany dobrostan dzieci oraz wzmacnianie wiezi po-
miedzy matka a dzieckiem. Przyjecie kobiety spodziewajacej si¢ dziecka ma
na celu wyciszenie napie¢ wynikajacych z zaskoczenia faktem macierzyn-
stwa, pomoc w jego akceptacji, odpowiedzialne przyjecie i pokochanie dziec-
ka, nabycie praktycznych umiejetnos$ci w opiece nad nim, a takze pomoc
w odbudowie zerwanych wiezi rodzinnych. Program pobytu dostosowywa-
ny jest indywidualnie do potrzeb i sytuacji Zyciowej kobiety. Zaklada realiza-
cje szczegotowych zadan zmierzajacych badz do pelnego usamodzielnienia,
badZ do powrotu do rodziny i nawigzanie nowych relacji opartych na wza-
jemnym szacunku. Obszary wsparcia w ramach pobytu obejmuja:

- prace socjalnag,

- pomoc psychologiczng w formie indywidualnej i grupowej,

- konsultacje prawne,

- prace pedagogiczna z dzie¢mi i wspieranie ich rozwoju,

— ksztaltowanie nawykéw prozdrowotnych poprzez kontakt z lekarzem,

pielegniarka, polozna i dietetykiem,
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- aktywizacje zawodowa,
- edukacje w zakresie umiejetnosci spotecznych, wychowawczych, go-
spodarowania i prowadzenia domu.

Rola wolontariuszy w Stowarzyszeniu

Ze Stowarzyszeniem stale wspétpracuje okolo 50 wolontariuszy — gléw-
nie uczniéw cieszynskich szkél ponadgimnazjalnych i studentéw pedagogi-
ki z Wydzialu Etnologii i Nauk o Edukacji Uniwersytetu Slaskiego. Mlodziez
angazuje si¢ w wolontariat staly i akcyjny. Realizujac rézne programy i pro-
jekty oraz organizujac imprezy, ma szanse poznac specyfike pracy w trzecim
sektorze, zdobywac¢ nowe kompetencje podczas szkolen i warsztatéw dla wo-
lontariuszy, poznawac¢ srodowisko lokalne, ksztaltowa¢ umiejetnosci spolecz-
ne, uczy¢ sie poszanowania godnosci i prywatnoséci drugiego czlowieka. Dla
uczniow wolontariat jest elementem preorientacji zawodowej, natomiast dla
przysztych pedagogéw okazja do zdobywania cennych doswiadczen w przy-
szlej pracy zawodowe;j.

W 2002 r. Stowarzyszenie powotato Centrum Wolontariatu, ktére koor-
dynuje programy $rodowiskowe i spoteczno-kulturalne, zajmuje sie udziela-
niem informacji o mozliwos$ci pracy wolontarystycznej, pomoca w okreslaniu
predyspozycji dotyczacych podjecia takiej pracy, organizowaniem i prowa-
dzeniem szkolenr dla wolontariuszy, superwizowaniem ich pracy, promowa-
niem wolontariatu oraz wspoélpraca z cieszynskimi organizacjami i instytu-
cjami dzialajacymi w obszarze edukacji, profilaktyki i pomocy spoteczne;j.

Jednym z programéw opartych wylacznie na pracy wolontariuszy jest
»Starszy Brat — Starsza Siostra”. W ramach programu dzieci z rodzin niepet-
nych lub przezywajacych trudnosci oraz dzieci niepelnosprawne intelektu-
alnie przynajmniej raz w tygodniu przez rok czasu lub dluzej spotykaja sie
z wolontariuszem petniacym role ,starszego brata” lub ,starszej siostry”. Ana-
logicznym programem adresowanym do oséb starszych jest ,Nie badz sam".
Wolontariusz odwiedzajacy seniora w jego miejscu zamieszkania wychodzi
z nim na spacer, na zakupy, przy czym nie $wiadczy zadnych uslug pielegna-
cyjnych. Program ,,Douczanki — Odrabianki” to bezptatna pomoc w nauce
dla dzieci ze szkoly podstawowej, ktérym rodzice z réznych wzgledéw nie sa
w stanie poméc w odrabianiu lekeji i radzeniu sobie z nauka. Ponadto wo-
lontariusze organizuja wypoczynek letni dla dzieci, zajecia artystyczne pod-
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czas roku szkolnego oraz wlaczaja sie w organizacje imprez takich jak Festiwal
Sztuki Bezdomnej.

Fundacja Rozwoju Przedsiebiorczosci Spotecznej ,,By¢ Razem"

W 2007 r. Stowarzyszenie powotato Fundacje Rozwoju Przedsiebiorczosci
Spolecznej ,By¢ Razem", ktéra od maja 2008 r. prowadzi w Cieszynie przed-
siebiorstwo socjalno-edukacyjne dla 0oséb bezrobotnych, bezdomnych, nie-
pelnosprawnych. Dotychczas dzieki Fundacji powstalo dziewie¢ spotdziel-
ni socjalnych. Wszystkie w pierwszych latach dziatalnosci otrzymuja pomoc
Fundacji m.in. w zakresie: ksiegowosci, obstugi prawnej, szkolen, doradztwa
biznesowego i marketingu oraz promocji. Zalozone spétdzielnie socjalne to:
»Lilai Design”, ,Minerwa”, ,,Oko Przyszloéci”, ,Parostatek”, ,Ekozofia oséb
niepetnosprawnych”, ,Nowy Horyzont”, ,Super Smak”, ,Forest & Garden”
oraz ,Tu Tup”™®.

Misja i zasady pracy Stowarzyszenia

Rdzen misji Stowarzyszenia zapisany jest w jej nazwie: pomoc wzajem-
na, czyli wymiana, z ktérej korzystaja zaréwno osoby pomagajace, jak i beda-
ce beneficjentami tej pomocy. Ta ,wzajemno$¢” zachodzi réwniez wewnatrz
poszczegdlnych wspdlnot (np. mieszkancéw domédw) oraz miedzy cztonka-
mi, pracownikami i wolontariuszami organizacji. Historia Stowarzyszenia,
a zwlaszcza rozliczne sytuacje kryzysowe na jego drodze potwierdzity stusz-
no$¢ przyjetej zasady wzajemnej pomocy i solidarnosci.

Zdaniem Haliny Guzy-Steinke wzajemno$¢ stabilizuje stosunki miedzy-
ludzkie, ale do jej zaistnienia potrzebne jest zaufanie’. Jak twierdzi Robert
Cialdini, wzajemno$¢ przyczynita sie do powstania pomocy wzajemnej, wy-
miany daréw, systeméw obrony i handlu, a stosowanie jej jako normy spowo-
dowalo silne osadzenie relacji wzajemnosci w procesie socjalizacji®. Wobec

¢ Fundacja Rozwoju Przedsiebiorczosci Spotecznej ,By¢ Razem”, http://www.fun-
dacjabycrazem.pl/ (6.07.2014).

7 H. Guzy-Steinke, Relacja wzajemnosci w perspektywie pedagogiki spotecznej,
Bydgoszcz 2013, Wyd. UKW, s. 13.

8 R. Cialdini, Wywieranie wpltywu na ludzi. Teoria i praktyka, ttum. B. Wojciszke,
Gdarnsk 2002, GWP, s. 33—34.
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powyzszego mozna stwierdzi¢, ze Stowarzyszenie ,By¢ Razem” jako jeden
z podmiotéw socjalizacji w srodowisku lokalnym sprzyja ksztaltowaniu
homo reciprocus, czyli czlowieka skfonnego do wzajemnosci.

Doswiadczenia zdobyte przez Stowarzyszenie spowodowaly, iz w meto-
dologie pracy na state wpisaly sie wymienione ponizej zasady, ktérymi kieru-
ja si¢ w swoich dziataniach pracownicy i wolontariusze ,By¢ Razem”.

- Powstrzymywanie sie tam, gdzie jest to mozliwe, od stawiania diagnoz
jako czynnosci ograniczajacej zrozumienie oséb wykluczonych przez
osoby pomagajace.

- Zastosowanie szczegblnego rodzaju relacji skutecznej w pomaganiu
osobom wykluczonym spotecznie — jest to relacja pozioma: partner—
—partner czy tez ekspert—ekspert. Osoba, ktérej pomagamy, jest ak-
tywnym uczestnikiem procesu pomagania i ma czesto decydujacy glos
— jest ekspertem od wtasnego zycia.

- Koncentracja na mocnych stronach zamiast na dysfunkcjach; koncen-
tracja na przyszlosci zamiast na przeszlosci — tam, gdzie jest to mozli-
we i konieczne.

- ,0Oddawanie pomocy" — niezwykle wazna zasada pozwalajaca osobom
wykluczonym odzyskiwaé warto$¢ i wlasna godno$¢ poprzez poma-
ganie innym osobom wykluczonym, szczegdlnie tym znajdujacym sie
jeszcze w trudnej sytuacji zyciowej. Zasada ta dotyczy szczegdlnie os6b
bezdomnych i uzaleznionych. Oddawanie pomocy to pomaganie sobie
nawzajem; ludziom z bezposredniego otoczenia oraz calej lokalnej spo-
tecznosci.

- Wprowadzanie tam, gdzie jest to mozliwe, wspdlnotowych form funk-
cjonowania pomocy/pomagania. Szczegdlnie dotyczy to wspdlnot oséb
bezdomnych, wspdlnot os6b uzaleznionych oraz bezdomnych matek
z malymi dzieé¢mi.

- Rewitalizacja przestrzeni zmarginalizowanych i porzuconych; tworze-
nie w miejscach opuszczonych i zniszczonych ognisk kapitatu ludzkiego.

- Zastosowanie szerokiej oferty w procesie pomagania: od pomocy osto-
nowej i socjalnej, przez réznego rodzaju zajecia szkoleniowe, treningo-
we, wykladowe, warsztatowe, artystyczne, pomoc prawng, az po po-
moc terapeutyczna o charakterze indywidualnym i grupowym.

- Wykorzystanie dzialan o charakterze artystycznym w procesie poma-
gania osobom wykluczonym spolecznie — wystawy, pracownie arty-
styczne, arteterapia, festiwal, czasopismo, inne.
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— Dobra wspétpraca z innymi instytucjami mogacymi poméc osobie wy-
kluczonej oraz edukacja dotyczaca poruszania sie po tych instytucjach
kierowana do 0séb potrzebujacych pomocy.

- Zastosowanie piramidy potrzeb Abrahama Maslowa do zrozumienia
etapoéw pomagania osobie wykluczonej.

- Powstrzymywanie si¢ od ingerowania w problemy religijne i §wiatopo-
gladowe o0s6b wykluczonych spotecznie.

- Wykorzystywanie nowoczesnej wiedzy psychologicznej dotyczacej ne-
gocjacji, mediacji, asertywnosci, komunikacji, radzenia sobie ze stre-
sem i innych w procesie pomagania.

Nagrody i wyréznienia

Od poczatku istnienia Stowarzyszenie stalo sie¢ waznym partnerem gmi-
ny Cieszyn w kreowaniu polityki spolecznej na terenie miasta i wpisato sie
w system pomocy spolecznej jako jego integralny i potrzebny element. Sto-
warzyszenie jest laureatem wielu konkurséw, m.in. zostato wyréznione pre-
stizowa nagroda Totus 2009 Fundacji Dzielo Nowego Tysiaclecia w katego-
rii ,Promocja czlowieka, praca charytatywna i edukacyjno-wychowawcza”
za owocne tworzenie wiezi wéréd oséb wykluczonych spotecznie i budowa-
nie spoleczenstwa obywatelskiego, w 2005 r. zdobylo wyréznienie Fundacji
Rozwoju Demokracji Lokalnej za osiagniecia w budowaniu demokracji lokal-
nej w Polsce, w 2000 r. zakwalifikowato sie do péifinatu konkursu Pro Pu-
blico Bono, zdobywalo tez wyrdznienia Kancelarii Prezesa Rady Ministréw,
Zwigzku Powiatow Polskich, biskupa Tadeusza Rakoczego.

Stowarzyszenie bylo wielokrotnie odwiedzane i badane w ramach projek-
tu ,,W poszukiwaniu polskiego modelu ekonomii spolecznej”. Efektem uczest-
nictwa w tych badaniach jest szczegélowa analiza srodowiska zewnetrznego
i wewnetrznego ,By¢ Razem”. Stowarzyszenie znalazlo si¢ w grupie piec¢dzie-
sieciu organizacji uznanych za wzorcowe i umieszczonych w Atlasie Dobrych
Praktyk Ekonomii Spotecznej’.

® Atlas Dobrych Praktyk Ekonomii Spotecznej. Moje miejsce do zycia, miejsce do pra-
cy — Stowarzyszenie ,By¢ Razem’, http://www.ekonomiaspoleczna.pl/files/ekonomia-
spoleczna.pl/public/Atlas_dobrych_praktyk/atlas_dobrych_praktyk_nowe/8Atlas_Do-
brych_Praktyk_Cieszyn_ver052009.pdf (6.07.2014).
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Zakonczenie

Stowarzyszenie ,By¢ Razem” w ciggu 18 lat dzialalnosci stato si¢ jedna
z wazniejszych i lepiej znanych w wojewddztwie §laskim organizacji $wiad-
czacych pomoc spoleczng. Obecnie ok. 4000 0séb rocznie korzysta z pomocy
»By¢ Razem”, na ktora sktadaja sie: schronienie, pomoc zywno$ciowa, socjal-
na, psychologiczna, prawna, zatrudnienie w ramach robét publicznych, edu-
kacja. Rozwdj Stowarzyszenia i jego sukcesy sa rezultatem pracy wielu oséb
o otwartych umystach, duzej determinacji i wytrwalosci, ktdre sa potrzebne,
aby wykorzysta¢ mozliwosci dane obywatelom w panstwach demokratycz-
nych oraz pokonywac¢ trudnosci.

Cennym, cho¢ czesto nieuswiadamianym rezultatem dziatalnosci orga-
nizacji pozarzadowych jest proces wychowawczy towarzyszacy realizowa-
niu zalozonych cel6w!®. W Stowarzyszeniu ,By¢ Razem” walory wychowaw-
cze s3 szczegdlnie widoczne w profesjonalnie organizowanym wolontariacie.
Wszystkim pracownikom, wolontariuszom i beneficjentom Stowarzyszenie
daje mozliwo$¢ wrastania w srodowisko lokalne i uczestniczenia w jego kul-
turze, co powinno by¢ istotne zwlaszcza dla przyjezdnych studentéw, ktérzy
w Cieszynie zatrzymuja si¢ zaledwie na kilka lat.
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Summary

What is presented in this article is the activity of the Association of Mutual Aid “To Be To-
gether”, treated as an example of applying the potentialities of the civil society. The Associa-
tion was founded in 1996 as a response to passiveness and institutionalization of the social
aid system. Currently, the Association runs centres which provide support to the homeless,
single mothers, victims of family violence, and children and youth. It cooperates with about
50 volunteers. The activity of the Association aims at mutual help — to both the beneficiaries
and the helping party.

Key words: activity of non-government organizations, the local environment, Association
of Mutual Aid “To Be Together” in Cieszyn

Translated by Agata Cienciata
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Katarzyna Zych — przewodniczaca zarzagdu Stowarzyszenia Pomocy Wzajemnej ,By¢ Ra-
zem”, kierownik Powiatowego Osrodka Wsparcia dla Osdb Dotknietych Przemocg w Ro-
dzinie, psycholog, psychoterapeutka, trener, akredytowany coach International Coach Fe-
deration, doradca zawodowy.
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dzykulturowej na Wydziale Etnologii i Nauk o Edukacji w Cieszynie Uniwersytetu Slaskie-
go w Katowicach. W latach 2003—-2008 wolontariuszka Stowarzyszenia Pomocy Wzajem-
nej ,By¢ Razem”.



Magdalena Betza, Dorota Prysak

Cztowiek niepetnosprawny w przestrzeni lokalnej —
dobre praktyki — od rzeczywistosci
zredukowanej po poszerzong

Wstep

Rzeczywisto$¢ oséb niepetnosprawnych, podobnie jak rzeczywisto$¢ oséb
pelnosprawnych, w Polsce ulega ogromnym przeobrazeniom. Era globaliza-
¢ji, rozwoju nowych technologii, migracji oraz walki tolerancji dla ,inno$ci”
ma sprzyjac¢ tworzeniu rzeczywistosci, w ktérej kazdemu cztowiekowi bedzie
zylo sie lepiej. Osoby niepetnosprawne ze wzgledu na swdj stan, sytuacje ma-
terialno-bytowa czy emocjonalng nie zawsze sa w stanie korzysta¢ z moz-
liwosci, jakie niesie im zmieniona rzeczywisto$¢, w ktérej nam wszystkim
przyszlo zy¢. Spotecznym obowigzkiem kazdego czlowieka jest zatem wspar-
cie osob bedacych w trudniejszej od nas sytuacji. Jest réwniez zadaniem uni-
wersytetu przygotowywac ludzi, dzieki ktérym ksztattowanie rzeczywistosci
ma przebiega¢ w dobrym kierunku.

Idea uniwersytetu jest ksztalci¢ ludzi swiatlych, sSwiadomych, elite, ktéra
dzieki swojej szerokiej wiedzy bedzie potrafita bra¢ odpowiedzialno$¢ i kon-
struowac rzeczywisto$¢ w taki sposéb, aby w naszym spoleczenstwie zyto sie
coraz lepiej. Uniwersytet jest miejscem nie tylko przekazywania wiedzy, ale
ksztaltowania postaw, kreowania $§wiatopogladu mlodych ludzi. ,Ogromny
potencjal ludzki, naukowy, dydaktyczny, jaki reprezentuje nasz Uniwersytet
(...), powinien by¢ jeszcze bardziej wykorzystywany do podejmowania wspol-
nych wyzwan i przedsiewzie¢ w coraz bardziej konkurencyjnym $wiecie tak,
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by stworzy¢ jak najlepsze warunki zycia i pracy w naszym regionie, we wspol-
czesnym spoleczenstwie wiedzy”.

José Ortega y Gasset, jak pisze Grzegorz Nowak? podkresla przy tym, ze
spoleczenstwo potrzebuje poza profesjonalistami zarzadcédw, ktérzy byliby
jednoczesnie fachowcami i ludzmi kultury. Ksztalcenie zarzadcéw powinno
wiec dawac i profesjonalizm, i formacje kulturowa. G. Nowak zwraca uwage
na to, jak daleko odeszlismy od pogladu Ortegi o zarzadcach, skoro od pew-
nego czasu tzw. manager jest czlowiekiem jeszcze bardziej wyspecjalizowa-
nym niz przecietny absolwent uniwersytetu, nie majac przy tym jego pozio-
mu wyksztalcenia, jako ze szkoly zarzadzania maja na ogét status nizszy niz
uniwersytet.

Celem niniejszego artykulu jest zwrdcenie uwagi na podstawowe zada-
nie uniwersytetu, jakim jest ksztaltowanie i wychowanie mtodego pokolenia
ludzi majacych stanowi¢ elite naszego kraju w odniesieniu do ksztaltowa-
nia rzeczywisto$ci os6b niepetnosprawnych w srodowisku lokalnym. Dobre
praktyki w tym zakresie wskazuja studentom wzory pozadanych zachowan,
kompetencji waznych u przyszlych potencjalnych pracodawcoéw. Istotne jest,
by wréci¢ do idei ksztalcenia na uniwersytecie jako miejscu spotkan beda-
cym ponad wszystkimi podzialami.

Material wykorzystany w artykule zostat zebrany przy pomocy metody et-
nograficznej, zastosowano technike obserwacji uczestniczacej oraz rozmo-
wy. Dane zebrano w latach 2009-2014. Istotna kategoria stuzaca wyjasnianiu
naukowemu podejmowanych przez nas praktyk jest kategoria rzeczywisto-
$ci zredukowanej. To, co przezywa osoba niepelnosprawna w sytuacjach zy-
cia codziennego, w szkole, w miejscu pracy lub w zwyczajnych kontaktach
z innymi ludZmi, Jacob Moreno® nazwal rzeczywisto$cia aktualng. Nato-
miast wedlug niego rzeczywisto$¢ zredukowana to ta, ktéra odnosi sie do
okreslonych sytuacji spotecznych, szczegdlnie do tych, w ktérych jednost-

1 Wystapienie JM Rektora US prof. zw. dr. hab. Wiestawa Banysia podczas inaugura-
cji nowego roku akademickiego ,Gazeta Uniwersytecka US” 2008, nr 1 (161).

2 G. Nowak, Uniwersytety, ksztatcgce profesjonalistow i naukowcdéw, wypuszczajg
ich poza swoje mury jako kulturowych barbarzyvicow. Ksztalcenie profesjonalne
pozbawione przekazu kulturowego tworzy ludzi o niepetnych osobowosciach, bez
klarownego systemu wartosci, http://www.forumakad.pl/archiwum/98/3/artykuly/10-
zyce_akad.htm (5.06.2014).

3 E. Roine, Psychodrama, o tym jak grac giéwng role w swoim zyciu, Zabrze 2005,
Wyd. Medycyna i Edukacja ,FENIKS”, s. 73-75.
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ka gra okreslone role, ktére to jednoczesnie definiuja jej wzajemne relacje,
znieksztalcaja, paralizuja jej uczucia, zdolnosci i relacje, ograniczaja ja. Rola
i zadaniem uniwersytetu jest wyrwanie jednostki niepelnosprawnej z tej rze-
czywistos$ci, poprzez zrozumienie jej wewnetrznego $wiata, poznanie ocze-
kiwan, jest pewna metaforg, ktérej mozemy nadawac zmienne i zawsze wla-
sne znaczenie. Ten rodzaj rzeczywistosci staje si¢ sposobem poszerzenia jej
mozliwoséci, pokazania sprawstwa jej dziatan. Zdaniem J. Moreno wszelkie
dzialania, ktére powoduja budowanie wartos$ci, przyczyniaja si¢ do zwiek-
szania samooceny, a wiec dzialania w ramach ,dobrych praktyk” nazywat
rzeczywisto$cia poszerzona*.

Przyktady dobrych praktyk wspierania oséb niepetnosprawnych
w cieszyriskim srodowisku akademickim

Biuro ds. Oséb Niepetnosprawnych Uniwersytetu Slgskiego

Jeszcze kilka lat temu osoby niepelnosprawne byly rzadko$cia na uczel-
niach wyzszych. Cho¢ uznaje sig, ze edukacja jest jednym z wazniejszych
czynnikéw, ktéry moze podwyzszac jakos¢ zycia osoby niepetnosprawnej, to
brak wsparcia i szereg barier, z jakimi borykaly si¢ osoby niepetnosprawne,
utrudnialy im podejmowanie edukacji na szczeblu wyzszym. O ile bariery
architektoniczne najczesciej tatwo bylo pokona¢, to mentalne przyczyniaty
sie czesto do zniechecenia i upokorzenia. Taka sytuacja spychata te osoby do
funkcjonowania w zredukowanej rzeczywistosci.

Wraz z pojawieniem si¢ rzecznikéw Rektoréw ds. Studentéw Niepelno-
sprawnych, Biur ds. Oséb Niepetnosprawnych, a takze dotacji ministerialnej
na rzecz wsparcia edukacji i rehabilitacji (obecnie tylko edukacji) studentéw
niepelnosprawnych sytuacja zaczeta si¢ zmienia¢, a tym samym rzeczywistosc¢
tej grupy studentéw stopniowo poszerza¢. Mimo ze nadal osoby te nie stano-
wig duzej grupy wsrdd studentdéw, to ich liczba z roku na rok stale ro$nie. W sa-
mym Uniwersytecie Slaskim od 2005 r. wzrosta o prawie 80%. W 2005 r. liczba
studentéw wyniosta 329, w 2008 r. juz 428, a w 2012 r. 509 0s6b®.

4 A. Bielaniska (red.), Psychodrama. Elementy teorii i praktyki, Warszawa 2009,
Wyd. Psychologii i Kultury, s. 52—56.

® Statystyki Biura ds. Oséb Niepetnosprawnych Uniwersytetu Slaskiego w Kato-
wicach.
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Na Uniwersytecie Slaskim wsparcie rozpoczeto sie od powotania w 2001 r.
funkcji Petnomocnika Rektora ds. Studentéw Niepelnosprawnych. Od 2006 r.
studenci, ktérzy borykaja sie z dysfunkcja stuchu, moga korzysta¢ z ustugi
tlumacza jezyka migowego. Niezwykle wazna i potrzebna okazata sie ustu-
ga asysty, ktora pojawita sie w 2007 r. i umozliwila duzej grupie studentéw
podjecie studiéw. Obecnie na calym uniwersytecie z pomocy asystenta ko-
rzysta rocznie okoto 50 0s6b, ktére bez niej nie bylyby w stanie studiowac.
Rok 2009 to poczatek istnienia Biura ds. Os6b Niepetnosprawnych (BON)
jako osobnej komoérki zajmujacej sie wsparciem studentéw niepelnospraw-
nych. Jego uruchomienie to poniekad wynik realizacji oczekiwan stawianych
uniwersytetom zaréwno przez spoleczenstwo, jak réwniez przez same oso-
by niepelnosprawne, ktére chca mie¢ mozliwo$¢ zdobywania wyzszego wy-
ksztalcenia. Oczekuja one zatem otwartosci, zrozumienia, a takze mozliwo-
$ci dostosowania warunkéw studiéw do ich indywidualnych mozliwos¢ tak,
aby nie tkwi¢ w ograniczonym $wiecie, czyli zredukowanej rzeczywistosci.

Asystent osoby niepetnosprawnej — ,, Asystent Edukacyjny” (program pilotazowy)

Na Wydziale Etnologii i Nauk o Edukacji w Cieszynie Uniwersytetu Sla-
skiego w Katowicach prowadzona jest specjalno$¢ ,terapia pedagogiczna i asy-
stent osoby niepelnosprawnej”. Jak juz zostalo wczesniej zauwazone taka spe-
cjalnos$¢ powstata w odpowiedzi na zapotrzebowanie ksztalcenia asystentéw.
Studiujace osoby niepelnosprawne nie zawsze sa widoczne, ale coraz czesciej
prosza o wsparcie. Doswiadczenia akademickie zaréwno ze strony BON-u,
jak i prowadzonych badan naukowych spowodowaly, ze rozpoczelismy dzia-
fania zmierzajace do wsparcia niepetnosprawnych uczniéw szkét podstawo-
wych, gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych. Idea bylo wsparcie ucznia nie-
pelnosprawnego w szkole. Do takiej inicjatywy przyczynily si¢ prowadzone
badania®. Chcielismy podzieli¢ si¢ naszymi do§wiadczeniami i pokazaé pewne
wypracowane juz rozwigzania. Rozmowy rozpoczelismy od organéw (wladz
lokalnych) prowadzacych poszczegdlne szkoly, placéwki. Niestety, stawia-
ne nam wymagania byly nie do spelnienia ze wzgledu na istniejace przepisy

¢ Projekt ,Osoba niepetnosprawna moim sasiadem. Nieinstytucjonalne wsparcie
0s6b niepelnosprawnych”, finansowany z programu operacyjnego Wspdtpracy Trans-
granicznej 2007-2013 Republika Czeska—Polska—Fundusz Mikroprojektéw Euroregio-
nu Slask Cieszyniski-Tesinke Slezsko pod kierunkiem dr. hab. prof. US Zenona Gajdzicy.



M. Betza, D. Prysak. Czfowiek niepetnosprawny w przestrzenilokalnej 119

uczelniane. Brak bezposredniego dialogu i checi znalezienia wspdlnego roz-
wigzania zmusil do szukania innego rozwigzania. Pojawili si¢ rodzice pragna-
cy pomdc wlasnemu dziecku. Stad zrodzit sie pomyst ,asystenta edukacyj-
nego”. Pierwsza taka asystentura edukacyjna dla ucznia niepelnosprawnego
realizowana w ramach praktyk studenckich pojawila si¢ w szkole ponadgim-
nazjalnej w drugim semestrze roku szkolnego 2013/2014. Mimo wielu trudno-
$ciioporéw z réznych stron udalo sie doprowadzi¢ do realizacji tego pomystu.

Niewatpliwie jest to duzy sukces pracy wielu oséb, réwniez rodzicow, ktd-
rzy sg coraz bardziej $wiadomi swoich potrzeb, praw, a takze obowiazkéw
wladz lokalnych. Sukces asysty edukacyjnej byl mozliwy poprzez uzmysto-
wienie zainteresowanym stronom, ze kazda z nich bedzie mogta co$ z tych
dzialan wynie$¢. Uczen niepelnosprawny ma odpowiednia pomoc, nauczy-
ciele maja wsparcie i nie musza sie martwic, ze zostali z problemem pora-
dzenia sobie z danym uczniem sami, rodzice sa spokojniejsi, ze ich dziecko
nie bedzie ponosilo juz tylu edukacyjnych porazek, dyrektor szkoty moze by¢
spokojny o prace w danej klasie (i ze strony ucznidw, i nauczycieli), asystent
zdobywa praktyke zawodowy, a uniwersytet moze zaréwno sta¢ na strazy
spolecznych oczekiwan stawianych absolwentom poprzez weryfikacje kom-
petencji, jakie niezbedne sa w codziennej pracy asystenta, ale réwniez laczy¢
w ksztalceniu akademickim teorie z praktyka, przyczyniajac si¢ do budowa-
nia dobrej spotecznosci lokalnej oraz poszerzania rzeczywistosci.

Eventy lokalne

Jednym z wazniejszych elementéw wspierajacych poszerzanie rzeczywi-
stosci zredukowanej jest praca nad zmiang wizerunku osoby niepetnospraw-
nej w spoleczenstwie. Pojawiajace sie coraz czesciej spoteczne kampanie na
rzecz osob niepelnosprawnych, majace trafia¢ do szerszego grona odbiorcéw,
wydaja sie niezwykle cenne w tym wzgledzie. Jednakze bezposrednie do-
$wiadczanie i odniesienie do swojej najblizszej przestrzeni zyciowej pozwala
czlowiekowi na glebsze odczucie danego zagadnienia. Przestrzen bowiem jest
istotnym sktadnikiem naszego $wiata, ksztaltujacym nasze najblizsze otocze-
nie. Im bardziej czlowiek dostosowuje przestrzen, tworzac w niej bezpiecz-
ne miejsca, tym $wiat staje sie dla niego bardziej przychylny, bliski’. Dlatego

7 D. Prysak, Przestrzeri zyciowa funkcjonowania osoby z gleboka niepetnospraw-
noscig intelektualng w domu pomocy spotecznej, w: A. Klinik, D. Prysak (red.), Edu-
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eventy, ktére skierowane sa bezposrednio do spolecznosci lokalnej i dotycza
przestrzeni tej danej lokalnosci, oddzialuja na nig bezposrednio. Do takich
eventow, ktore pozwalaja na zmienianie stosunku do kwestii oséb niepetno-
sprawnych podejmowanych przez nasza uczelni¢ w lokalnej przestrzeni, na-
lezg: Dzien Godnosci Osoby Niepelnosprawnej Intelektualnie przypadajacy
5 maja; Miedzynarodowy Dzient Osoby Niepelnosprawnej — 3 grudnia; Za-
pal si¢ na niebiesko — seminaria, warsztaty, konferencje z zakresu autyzmu;
cykliczne konferencje dotyczace: watkow zaniechanych, nieobecnych, ale
potrzebnych w edukacji, rehabilitacji i socjalizacji oséb niepetnosprawnych
(od 2004 r. o charakterze miedzynarodowym); asystentury osoby niepel-
nosprawnej (od 2009 r. o charakterze ogélnopolskim); interdyscyplinarno-
$ci i wielowymiarowos$ci w pracy z osobami niepelnosprawnymi (od 2011 r.
o charakterze lokalnym); dziatania promujace tworczo$¢ artystyczna: Aka-
demicka Galeria ,Akademicus” (2013), Biennale (2014), spektakle w wyko-
naniu oséb niepetnosprawnych (2009); porozumienia naukowo-dydaktyczne
z placéwkami z wojewddztwa $laskiego; wymiany studenckie; dostosowywa-
nie kierunkéw studiéw do potrzeb rynku.

Wspdtpraca z mediami lokalnymi

Kreowanie pozytywnego wizerunku niepelnosprawnych oséb poprzez
odpowiednie zarzadzanie informacja oraz specyfika pracy z ta grupa, czyli
konieczno$¢ informowania opinii publicznej o ich dzialalnosci jest jednym
z podstawowych zadan w dobie ogromnej roli sSrodkéw masowego przekazu.
Dlatego waznym celem pracy pedagogéw specjalnych jest opis istniejacych
stosunkéw pomiedzy zaréwno instytucjami, placowkami zajmujacymi sie
w swojej dzialalno$ci osobami niepetnosprawnymi, jak réwniez informowanie
o codziennych dzialaniach zwiazanych z sukcesami i porazkami. Kazdy zda-
je sobie sprawe z potegi mediéw, ich ogromnego oddzialywania na opinie pu-
bliczng. Niestety, nie zawsze mamy wpltyw na to, co i gdzie sie ukazuje. Czesto
sa to informacje wyrwane z kontekstu, bez glebszej wiedzy w przedstawianym
temacie. Powierzchowna wiedza, nieodzwierciedlajaca istoty danego proble-
mu, przyczynia sie do kolejnych negatywnych skutkéw takiego dzialania.

kacja i socjalizacja w zyciu osoby niepetnosprawnej, Sosnowiec 2011, Wyd. Humani-
tas, s. 238.
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Dlatego program wspoélpracy ze srodkami masowego przekazu stal sie in-
tegralng czescia naszej uniwersyteckiej dzialalnosci i jednym z wazniejszych
punktéw strategicznych. Media stanowig swoisty pomost informacyjny, docie-
rajacy do masowego odbiorcy. Sa dla odbiorcy niezaleznym Zrédtem informa-
¢ji, co czyni ja bardziej wiarygodna. Nalezy jednak pamieta¢, ze media dzialaja
na zasadzie katalizatora, informacja przekazywana do odbiorcy jest odpowied-
nio modyfikowana, czesto oczyszczana z tych fragmentéw informaciji, ktére sa
niewazne, lecz ktére moga okazac sie niezwykle istotne dla nadawcy.

Wspoélpraca uniwersytetu z mediami uwzgledniala dwa kierunki dziatan.
Pierwszy z nich to zapewnienie ciaglej, pelnej i wlasciwej informacji, a drugi
to ciagle ksztaltowanie dobrych stosunkéw z réznymi redakcjami. To wlasnie
te dobre relacje z redakcjami pozwalaja mie¢ wigkszy wptyw na obecno$¢ in-
formacji o odbywajacych sie eventach Uniwersytetu Slaskiego, ale takze na
korekte oraz modyfikacje przekazanych informacji. Oczywiscie na zaufanie
i na taka wspoélprace z lokalnymi mediami musieliSmy sobie zastuzy¢ i dtu-
go nad tym pracowac. Istotna okazala si¢ znajomos¢ pewnych zasad w kon-
taktach z mediami. Umozliwilo to efektywna wspotprace z tymi podmiota-
mi, od ktérych w duzej mierze zalezy naglosnienie wynikéw naszej pracy,
a czesto rowniez powodzenie catego projektu. Media sa tym no$nikiem, kto-
ry czesto daje szanse na to, aby o calej akcji dowiedziata sie duza liczba oséb
w przeciagu bardzo krétkiego czasu.

Wspétpraca z witadzami lokalnymi

Samorzad terytorialny jest to forma zaspokajania potrzeb zbiorowych
okreslonej spolecznosci przez nia sama lub wylonionych przez nia przedsta-
wicieli. W wiekszo$ci prowadzonych dzialan jest pierwszym organem, ktéry
ma bezposredni wplyw na udzielane wsparcie, szczegélnie finansowe. Czesto
wladze lokalne sa lub powinny by¢ najblizej kazdej jednostki.

W sensie formalnoprawnym oznacza to, iz aparat panstwowy scedowal
cze$¢ swoich zadan na samorzady, powodujac decentralizacje wladzy. Insty-
tucje samorzadowe sa wladne tworzy¢ prawo lokalne, ktére nie moze by¢
jednak sprzeczne z dokumentami prawnymi wyzszego rzedu, a zatem usta-
wami regulujacymi ich dzialanie®. Samorzady dzialaja na podstawie ustaw

8 A. Antoszewski, R. Herbut (red.), Leksykon Politologii, Wroclaw 1999, Wyd. Atla
2,s.523-526.
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o samorzadzie gminnym, powiatowym i wojewddzkim®. Codzienne funk-
cjonowanie oséb niepelnosprawnych oraz to, w jakiej rzeczywistosci (zre-
dukowanej czy poszerzonej) zyja, w duzej mierze zalezy od warunkdw, jakie
stwarza spoteczno$¢ lokalna. Zadaniem uniwersytetu jest zatem wspoélpraca
z wladzami lokalnymi.

Niestety, nie zawsze urzednicy widza potrzebe czy mozliwo$¢ takiej
wspdlpracy. Czesto rézne instytucje administracji lokalnej realizuja podob-
ne zadania. Dostrzec mozna brak wspélnej strategii dziatania (powstaja np.
punkty informacyjne w réznych celach, w ramach réznych projektéw). Odno-
si sie wrazenie, ze osoba niepelnosprawna gubi sie¢ w tym gaszczu informacji.
Wiele dziatant ma tylko charakter pozorny, poniewaz wymagaja tego przepi-
sy. Nie zwraca si¢ uwagi na jako$¢ proponowanych ustug. Przyktadem moze
by¢ obecno$¢ tlumacza jezyka migowego na radzie powiatu podczas jedne-
go z dziatan uniwersyteckich realizowanych we wspétpracy z kilkoma pla-
céwkami'®. Wowczas okazalo sig, ze wprawdzie w urzedzie sa osoby, ktére
uczestniczyly w takim kursie, ale postugiwanie sie ta umiejetnoscia zakon-
czylo sie najprawdopodobniej wraz z kursem, ktéry byl realizowany w ramach
dostosowywania instytucji publicznych do obstugi oséb niepetnosprawnych.
Ttumaczenie urzednikéw, ze od 10 lat pomoc tlumacza nie byla potrzebna,
zaskakuje. W ramach wspdlpracy i wymiany zaproponowali$§my mozliwos¢
skorzystania z naszych kompetencji. Cieszy¢ moze fakt, ze nasze praktyczne
rozwigzania wzbudzaja coraz cze$ciej zainteresowanie wladz i przedstawicieli
wladz lokalnych.

° Ustawa o samorzadzie gminnym z 8 marca 1990 r., Ustawa o samorzadzie powi-
atowym z 5 czerwca 1998 r., Ustawa o samorzadzie wojewddzkim z 5 czerwca 1998 r.

10 Zesp6t Szk6t nr 6 w Rybniku, Zespdt Poradni Psychologiczno-Pedagogicznych
w Cieszynie, Osrodek Edukacyjno-Rehabilitacyjno-Wychowawczy w Ustroniu, Zesp6l
Placéwek Szkolno-Wychowawczo-Rewalidacyjnych w Cieszynie, Zespdt Szkét nr 3
Specjalnych w Pszczynie, Centrum Ustug Socjalnych i Wsparcia w Sosnowcu, Zespét
Szkét Specjalnych nr 4 w Sosnowcu, Polskie Stowarzyszenie na rzecz Oséb z Uposle-
dzeniem Umystowym Kolo w Cieszynie, prowadzace Osrodek Rehabilitacyjno-Eduka-
cyjno-Wychowawczy w Cieszynie.
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Konkluzja

Poszerzanie zredukowanej rzeczywistosci oséb niepetnosprawnych, jak
pokazuja nasze dotychczasowe dzialania, to nieustanne budowanie dialogu
z r6znymi podmiotami.

To, co jest wazne w dziataniach na ich rzecz i o czym nalezy pamieta¢, to
to, aby byly one podmiotem w naszym dialogu, by mialy prawo glosu, i to nie
tylko z okazji wyboréw, tylko w trakcie podejmowania codziennych istotnych
dla nich decyzji w mysl zasady ,nic o nas bez nas”. Praktyka i do§wiadczenia
wieloletnie pokazuja nadal, ze czesto staramy sie uszczesliwia¢ osoby niepet-
nosprawne na sile. Dzigki budowaniu sieci otwartego dialogu, jako przyktad
dobrych praktyk, mozemy zaréwno osobom niepetnosprawnym, jak réwniez
i pelnosprawnym pokazywac, jak mozna ,wyj$¢” z rzeczywistosci zreduko-
wanej do poszerzonej, zgodnej z oczekiwaniami, potrzebami wszystkich jed-
nostek bez wzgledu na podzialy i klasyfikacje. Celem budowania sieci otwar-
tego dialogu jest wzmacnianie jednostki niepetnosprawnej bez wzgledu na
wiek i normalizacje jej sytuacji, a nie koncentracja na jej ograniczeniach wy-
nikajacych z niepetnosprawnosci. W dialogu powinni bra¢ udzial wszyscy,
ktorzy stykaja sie bezposrednio, jak réwniez i posrednio z dang osoba niepet-
nosprawna.

Budowanie takiego dialogu daje mozliwo$¢ poszerzenia osobom niepet-
nosprawnym mozliwosci, jakie przed nimi stoja, a o ktérych czesto nie wie-
dzg. Wazne jest to réowniez dla nas jako przedstawicieli $wiata nauki, ze sa
pewne obszary naszych badan, w ktérych nie moze zabrakna¢ praktyczne-
go wymiaru. Wiekszo$¢ os6b uczy sie poprzez doswiadczenie i nasladuje to,
co samemu do$wiadcza. Dlatego wzory dobrych praktyk w pracy z osoba-
mi niepelnosprawnymi w cieszynskim $rodowisku akademickim sg niewat-
pliwie bardzo wazne nie tylko dla ksztalcenia przysztych specjalistéw pra-
cujacych z tymi osobami. Poprzez dobre praktyki nastepuje wymiana débr
— uniwersytet umozliwia studentom $wiadczenie ustug poprzez praktyki,
w zamian za to dostaje informacje zwrotne w postaci mozliwosci weryfika-
cji efektow ksztalcenia, praktyki zawodowej studentéw, a w konsekwencji do-
brze przygotowanych pracownikéw, czego z kolei oczekuje od niego spote-
czenstwo i przyszli pracodawcy. Zaprezentowane w artykule dobre praktyki
sa zatem nie tylko czyms$ praktycznym, co zmienia rzeczywisto$¢ os6b nie-
pelnosprawnych, poszerzajac ja, ale przekladaja sie rowniez bezposrednio na
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ksztalt nauki, ktéra te dziatania moze analizowac i weryfikowac ich efek-
tywnos¢. Mocna strona uniwersytetu jest bycie ponad wszelkimi podziata-
mi i mozliwo$¢ integrowania w dzialaniu réznych instytucji, niezaleznie od
tego, kto jest dla poszczegélnych z nich organem prowadzacym. Rozdrabnia-
nie dzialan nie przynosi korzysci nikomu, a zwlaszcza osobie niepelnospraw-
nej, ktorej rzeczywistos¢ jest redukowana. Dzigki inicjatywom, ktdre zostaly
zaprezentowane w artykule, jesteSmy w stanie poszerza¢ rzeczywisto$¢ oséb
niepelnosprawnych zyjacych w naszym srodowisku lokalnym.
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Summary

Person who is disabled because of its limitations very often lives in reduced reality. De-
spite many positive changes people with disabilities still face many barriers that reduce their
reality. This article is a reminder of the primary role of the university but also indicate certa-
in actions that are conduct to fulfill this role, and thus in the context of considerations taken
to widen the reality of disabled people. Reduced reality category allows to explain the activi-
ty undertaken by the university. The presented examples of activities in the local communi-
ty are examples of good practices that serve to build a common dialogue by various institu-
tions, prevent the social exclusion of disabled people as well as they are a factor allowing for
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wider access of this group to higher education thereby contributing to changes in both their
own and the public reality.

Key words: disabled person, reduced reality, local space, good academic practices

Translated by Magdalena Betza
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Dziatania na rzecz zmiany spotecznego spostrzegania,
odbioru oséb z niepetnosprawnoscia intelektualng

Wstep

Polskie Stowarzyszenie na rzecz Os6b z Uposledzeniem Umyslowym
Kolo w Cieszynie (PSOUU) od 1994 roku funkcjonuje jako koto terenowe
ogdlnopolskiej organizacji z siedziba w Warszawie. Od tego roku Stowa-
rzyszenie prowadzi Osrodek Rehabilitacyjno-Edukacyjno-Wychowawczy
(OREW), ktérego zadaniem jest udzielanie wsparcia w zakresie rehabilita-
cji, terapii i edukacji zaré6wno osobom niepelnosprawnym, jak i osobom za-
grozonym niepelnosprawnoscia, w wieku od urodzenia do 25 r.z. GIéwnym
celem Osrodka jest rozwijanie autonomii oséb z niepetnosprawnoscia inte-
lektualna, wyposazenie w sprawnosci i umiejetnosci niezbedne w zyciu co-
dziennym, wdrozenie do zycia w spoleczenstwie, a zatem maksymalne usa-
modzielnienie tych oséb. Bardzo waznym zadaniem placéwki jest réwniez
uswiadamianie spotecznosci lokalnej wartos$ci oséb niepelnosprawnych,
przeciwstawiajac sie utartym normom spotecznym deprecjonujacym war-
to$¢ czlowieka niepelnosprawnego. Utozsamiajac niepelnosprawnos¢ inte-
lektualna cztowieka z podstawowymi prawami natury, Stowarzyszenie opra-
cowalo projekt ,Ekozofii Niepetnosprawnych” (filozofia ekologicznego stylu
zycia). W tym celu pozyskano nieruchomosci o powierzchni 5,5 ha, ktére po-
stuza spotecznej edukacji, skupionej na zréwnowazonym rozwoju, biobudow-
nictwie, zdrowym stylu zycia, niezaleznos$ci energetyczne;j.

Warto wspomnied¢, ze w 2004 roku przy Osrodku utworzona zostata Swie-
tlica Terapeutyczna, ktérej uczestnikami sa dorosle osoby z niepetnospraw-
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noécia intelektualna, absolwenci OREW. Dziatania Swietlicy ukierunkowane
sa na rehabilitacje spoleczna i zawodowa.

Niepetnosprawnos¢ intelektualna w ujeciu badan socjologicznych

Spoteczny wizerunek oséb niepetnosprawnych badano wielokrotnie. W ba-
daniu takim w 1994 roku w zastosowanym narzedziu badawczym wykorzy-
stano 24 cechy — negatywne i pozytywne (np. staby — silny, skryty — otwarty),
stuzace okresleniu cech osob niepelnosprawnych. Cechy te dotyczyty osobo-
wosci, w tym obszaréw funkcjonowania spofecznego, zachowan w relacjach
z innymi jednostkami. Badania przeprowadzone przez Antonine Ostrowska
wskazujg na stereotypowo$¢ postrzegania; obraz osoby niepetnosprawnej ko-
jarzony jest z cechami osoby slabej, lekliwej, samotnej, podejrzliwej, skrytej,
nerwowej i niepewnej siebie oraz ubogiej. Niemniej jednak, zdaniem autorki
prowadzonych badan, obraz ten w rzeczywisto$ci moze by¢ bardziej wzbo-
gacony o negatywne cechy’. Wyniki kolejnych badan, tym razem przeprowa-
dzonych przez Centrum Badarn Opinii Spotecznej z 2007 roku, wskazuja, ze
Polacy najmniej skorzy sa do wspierania i udzielania realnej pomocy osobom
niepelnosprawnym intelektualnie, co prezentuje tabela 1.

Tabela 1. Chec niesienia pomocy osobom niepelnosprawnym — w §wietle badan

Gotowos¢ podjecia Nie miat(a)bym Zg.odzﬂ(al) me Nie zgodzit(a)bym
L. . . sig, cho¢ nie . Trudno
opieki nad osobg nic przeciwko sie, wolat(a)bym Lo,
k bytoby to dla . . powiedzie¢
niepetnosprawna temu . tego unikna¢
s . . mnie tatwe
w zaleznosci od rodzaju
niepetnosprawnosci
w procentach
- inwalidztwo wskutek 47 29 16 9
powaznej choroby
serca
- Slepota 41 33 17 9
- widoczne 36 35 20 10
znieksztatcenie ciata

L A. Ostrowska, Niepetnosprawni w spoleczeristwie, Warszawa 1994, IFiS PAN,
s. 51— 56.
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Gotowos¢ podjecia Nie miat(a)bym Zg_odzﬂ(a) me Nie zgodzit(a)bym
. . . sie, choc¢ nie . Trudno
opieki nad osobg nic przeciwko sie, wolat(a)bym Lo
. bytoby to dla . . powiedzie¢
niepetnosprawng temu . tego uniknaé
At . mnie tatwe
w zaleznosci od rodzaju
niepetnosprawnosci
w procentach
- porazenie ndg 32 34 25 10
- choroba psychiczna 28 33 28 11
niegrozna dla
otoczenia
- uposledzenie, 27 33 29 11
opdznienie umystowe

Zrédlo: Opracowanie wlasne na podstawie: Postawy wobec 0séb niepetnosprawnych, Komunikat
z Badar, Warszawa 2007, Centrum Badania Opinii Spolecznej, s. 11.

Uzyskane wyniki badan pozwalaja stwierdzi¢, ze 47% respondentéw nie
miatoby nic przeciwko, aby nies¢ pomoc osobom, ktére dotkneto inwalidz-
two wskutek powaznej choroby serca. Nieco mniej (bo zaledwie 45% pyta-
nych) miatoby z tym problem lub wolaloby tego unikna¢. Najwiekszy dystans/
opor przejawia sie w kwestii deklarowanej pomocy osobom z uposledzeniem
badz op6znieniem umystowym. Pomoc taka deklaruje jedynie 27% badanych,
z kolei tacznie dla 62% z nich stanowiloby to problem badz nie podjetyby sie
opieki.

Niestety, w Polsce nadal istnieje zgeneralizowany stereotyp, iz osoby nie-
pelnosprawne intelektualnie, poza tymi, ktére zna si¢ z sasiedztwa, moga
zagrazaé bezpieczenstwu innych, sa agresywne i nieprzewidywalne. Kolej-
na opinia jest taka, ze budza lek i lito$¢, poniewaz niejako dozywotnio sa
skazane na smutne i nieszczesliwe zycie, i takie tez zycie czeka ich rodzicéw
lub opiekunéw. Inne réwniez czesto spotykane w spoleczenstwie przeswiad-
czenie sugeruje, ze osoby niepetnosprawne intelektualnie nigdy nie wyrosna
z okresu bycia dzieckiem (stad potoczne okreslenie ,wieczne dzieci”). W ten
sposéb wypowiada sie wielu badanych o osobach dorostych z uposledzeniem
umystowym?.

% http://otwarteserca.pomocmaltanska.pl/index.php?option=com_content&task=
view&id=186&Itemid=23 (14.11.2012).
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W literaturze przedmiotu proponuje sie trzy podstawowe powody stereo-
typizacji os6b niepelnosprawnych. Najczesciej negatywny stosunek wigze sie
z obawg, a nawet lekiem w zwiazku z:

— brakiem informacji na temat schorzen,

— brakiem do$wiadczen w kontaktach z osobami niepetnosprawnymi,

— posiadaniem nieprawdziwych informacji.

W $wietle sygnalizowanych badan oraz bogatej literatury taka symbo-
liczna praca u podstaw moze przynosi¢ znacznie wiecej pozytywnych efek-
téw, obala¢ pewne mity i stereotypy. W cytowanym juz raporcie CBOS
z 2007 roku czytamy, iz ,opinie i postawy spoleczne ksztaltowane sg cze$cio-
wo przez kontakty interpersonalne. Ich ograniczenie lub brak sprawia, ze lu-
dzie formuluja wobec siebie nietrafne sady, zalozenia i oczekiwania, ksztal-
tuja swoje postawy na podstawie obiegowych opinii i stereotypéw, a nie
wlasnych do$wiadczen i wiedzy. (...) Jedynie co piaty badany (21%) stwierdzil,
ze nie stykal sie z takimi osobami. Wiekszo$¢ dostrzega w swoim otoczeniu
ludzi niepelnosprawnych, cho¢ zna ich stabo lub tylko z widzenia”.

Zakres dziatalnosci placowki

Obecnie Polskie Stowarzyszenie na rzecz Os6b z Uposledzeniem Umy-
sfowym Koto w Cieszynie prowadzi Osrodek Rehabilitacyjno-Edukacyjno-
-Wychowawczy, przeznaczony dla dzieci, mlodziezy i dorostych ze sprze-
zong niepelnosprawnoscia. ,Rehabilitujac, uczac i wychowujac naszych
podopiecznych, pragniemy stworzy¢ im nie tylko jak najlepsze warunki roz-
woju, ale takze pomagamy odnalezZé swoje miejsce w rodzinie i najblizszym
otoczeniu. Wspieramy ich bliskich, by mogli sprosta¢ sytuacjom, ktére po-
ciaga za soba fakt pojawienia si¢ w ich zyciu niepetnosprawnego dziecka, by
byli jak najlepiej przygotowani na wspdlne z nim zycie, by wreszcie potrafili
przeksztalci¢ wlasne — czesto niezwykle bolesne — doswiadczenia w umiejet-
nos¢ dzielenia sie nimi z innymi, tym samym — w bardzo szczegdlny sposéb
— innym pomagajac™. Podejmowane w O$rodku dzialania zorientowane sa
na wszechstronny rozwéj wychowankéw, wielodyscyplinarne wsparcie w za-
kresie rehabilitacji, edukacji, terapii i wychowania, w szczegdlnosci na:

3 Postawy wobec 0s6b niepetnosprawnych, Komunikat z Bada#, Centrum Badania
Opinii Spotecznej, Warszawa 2007, s. 14.
4 http://psouu.cieszynski.info/orew/ (14.05.2014).
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— podjecie wczesnego oddzialywania terapeutycznego wobec dzieci za-
grozonych nieprawidfowym rozwojem, z grupy wysokiego ryzyka oko-
foporodowego;

— podjecie wczesnego oddzialywania w przypadku dzieci opdznionych
w rozwoju psychoruchowym;

— poprawe ogblnego stanu zdrowia i sprawnosci;

— usprawnienie w zakresie funkcjonowania w zyciu codziennym;

— zapobieganie pogarszaniu si¢ stanu zdrowia;

— sprzyjanie rozwojowi osobowo$ci i utrzymywaniu dobrej kondycji psy-
chicznej;

— rozwijanie proceséow poznawczych;

— prowokowanie do zainteresowania otaczajacym $wiatem;

— motywowanie do nawigzywania kontaktéw interpersonalnych;

— rozwijanie umiejetnosci wspélzycia i wspéldziatania w grupie;

— pobudzanie zainteresowan, rozwijanie indywidualnych uzdolnien oraz
umozliwienie samorealizacji;

— osiaganie autonomii wewnetrznej i niezalezno$ci osobistej;

— efektywna wspotprace z rodzicami w procesie terapeutycznym oraz
wsparcie w sytuacjach trudnych wynikajacych z wychowywania dziec-
ka niepetnosprawnego.

W strukturach Osrodka Rehabilitacyjno-Edukacyjno-Wychowawczego
funkcjonuje réwniez, wspomniana wczesniej, Swietlica Terapeutyczna. Dzie-
ki terapii zajeciowej (tj. ergoterapia, ceramika, malarstwo, sztuki uzytkowe,
fotografia cyfrowa, terapia kuchenna, choreoterapia, muzykoterapia i zaje-
cia sportowe) podopieczni Swietlicy rozwijaja swoje umiejetnosci, zdolnosci,
zainteresowania, a takze wzmacniaja poczucie wlasnej wartosci, doskonala
kompetencje spoleczne i rozwijaja predyspozycje zawodowe. Nadrzednym
celem terapeutéw jest wydobycie indywidualnych predyspozycji i zaintere-
sowan podopiecznych, ktérych ujawnienie, a nastepnie rozwijanie i wspie-
ranie moze zagwarantowa¢ im w przyszloéci prace zarobkowa®. Przyktadem
dobrej praktyki jest zainicjowanie utworzenia w 2014 roku Spétdzielni So-
cjalnej ,Ekozofia Niepelnosprawnych”. Gléwnym celem Spétdzielni jest re-
habilitacja spotdzielcéw poprzez prace. Czlonkostwo w Spéldzielni i praca
na jej rzecz sa jedyna szansa dla sp6tdzielcéw na podjecie jakiejkolwiek pracy
zawodowej. Dziatalno$¢ Spétdzielni ma promowac osoby z niepetnospraw-

5> Tamze.
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no$cia intelektualna wérdéd réznych grup spolecznych jako osoby w pelni
wartosciowe. Jej dzialalno$¢ przyczynia sie do przetamywania stereotypéw
dotyczacych oséb niepelnosprawnych. Kolejnym celem jest spoteczna re-
integracja jej czlonkdw, co oznacza dziatania majace na celu odbudowanie
i podtrzymanie umiejetnosci uczestniczenia w zyciu spolecznosci lokalnej
i pelnienia rél spotecznych w miejscu pracy, zamieszkania lub pobytu. Ce-
lem Spoéldzielni jest takze utatwienie osobom niepelnosprawnym (cztonkom
Spétdzielni) réwnoprawnego udzialu w zyciu spotecznym, wzmocnienie ich
poczucia przynalezno$ci, a takze przyczynienie si¢ do rozwoju zasobéw ludz-
kich, postepu spolecznego i gospodarczego oraz przyczynienia si¢ do ula-
twienia osobom niepetnosprawnych unikniecia ubdstwa®.

Edukacja przez dziatanie

Podopieczni Osrodka wsréd spolecznosci lokalnej sa dobrze znani z cy-
klicznie prowadzonych dziatan na cieszyniskim Rynku. Ogromna popular-
noscia ciesza sie organizowane akcje spoleczne, takie jak: ,My som stela zim-
niokéw momy wiela”, ,Gofry jak marzenie”, ,Wielkanocny smak tradycji”,
,Swiateczne — Malutkie — Stodziutkie”. Podczas kazdego z tych wydarzen
podopieczni, przy wsparciu wychowawcéw i opiekundédw, prezentuja swo-
je umiejetnosci kulinarne, ktérych efekty sa z przyjemnoscia konsumowa-
ne przez mieszkancéw. Cyklicznos¢ tych wydarzen oraz ich systematyczne
prowadzenie zapisaly sie juz w kalendarzu waznych wydarzen wéréd miesz-
kancow Cieszyna i okolic. Dzieki tego typu dziataniom podopieczni Osrodka
aktywnie uczestnicza w zyciu spolecznosci lokalnej, ksztaltuja kompetencje
spoteczne, doswiadczaja relacji miedzyludzkich, ksztattuja wizerunek oséb
z niepelnosprawnoscia intelektualna wolny od stereotypéw i uprzedzen, po-
kazuja, ze potrafia wykonywa¢ powierzone im zadania samodzielnie, sta-
rannie i doktadnie. Z drugiej strony w tzw. przestrzeni spotecznej zaczynaja
by¢ zauwazani, obraz oséb z niepelnosprawnoscia intelektualna tym samym
ulega zmianie, a dotychczasowe myslenie stereotypowe w pewnym stopniu
zaczyna si¢ zmienia¢. W ramach rozwoju kompetencji spotecznych wycho-
wankowie Osrodka czesto korzystaja z instytucji uzytecznosci publicznej,
placéwek kulturalnych, biora udzial w zawodach sportowych, wycieczkach
przyrodniczych, krajoznawczych, rajdach i warsztatach integracyjnych (m.in.

6 http://ssekozofia.pl/o-nas (14.05.2014).
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warsztaty organizowane przez cieszynski Wydzial Etnologii i Nauk o Eduka-
cji Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach).

Zakonczenie

Aktywizacja spoteczna oséb z niepelnosprawnoscia intelektualng, upod-
miotowienie oraz usamodzielnianie, wzmacnianie poczucia wlasnej wartosci
oraz wspieranie podczas wkraczania w przestrzen spoleczna — to najwazniej-
sze zadania wszystkich specjalistow pracujacych w Osrodku Rehabilitacyjno-
-Edukacyjno-Wychowawczym w Cieszynie.

Bibliografia:

Ostrowska A., Niepetnosprawni w spoteczeristwie, Warszawa 1994, IFiS PAN.

http://otwarteserca.pomocmaltanska.pl/index.php?option=com_content&task=view&id=186&I-
temid=23.

http://psouu.cieszynski.info/orew/.

http://ssekozofia.pl/o-nas.

Postawy wobec 0s6b niepetnosprawnych, Komunikat z Badari, Centrum Badania Opinii Spotecznej,
Warszawa 2007.

Summary

This article applies to active forms for a change in thinking about people with intellectu-
al disabilities organized by the Centre for Rehabilitation-Education-Educational in Cieszyn,
which is maintained by the Polish Association for the Mentally Handicapped in Cieszyn. The
content of the article is clearly divided into two parts. First: the results of public opinion re-
search on the perception of people with intellectual disabilities; Second: refers to discuss the
operations Orewa for change perceptions of people with intellectual disabilities.

Key words: people with intellectual disabilities, the Centre for Rehabilitation-Education
-Educational in Cieszyn

Translated by Rafal Guzowski
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Katarzyna Jas

Cieszyn jako miejsce aktywnosci osob
w wieku poznej dorostosci

W artykule podejme probe przedstawienia aktywnosci os6b w wieku p6z-
niej dorostosci zyjacych na terenie miasta Cieszyna. Podstawa teoretyczna
podjetych rozwazan sa teoria rozwoju psychospolecznego Erika H. Eriksona
oraz teoria aktywnosci. W poczynaniach badawczych wykorzystuje badania
w dzialaniu, w ktérych ,nie poprzestaje si¢ na zapisie wydarzen oraz wyja-
$nieniu ich, lecz badacz staje sie rownoczesnie podmiotem zaangazowanym
w dzialanie. Podstawowym modelem procedury badawczej majacej charak-
ter badan w dzialaniu jest spirala zlozona z trzech powtarzajacych sie faz:
obserwacji, refleksji, dziatania”. Od kilkunastu lat jestem zwigzana z Cie-
szynem zawodowo oraz spolecznie, pracuje i aktywizuje osoby starsze wobec
tego mam podstawy, aby postuzy¢ sie tego typu modelem badawczym.

Stawiam teze, iz Cieszyn jest miejscem wielostronnej aktywnosci oséb
w wieku po6znej dorostosci. Bogata oferta kulturalna, o§wiatowa, skierowana
do tej grupy wiekowej, przyczynia sie do zapewnienia seniorom warunkéw
do nauki, rozrywki, rozwoju pasji oraz zainteresowan, sprzyja alternatyw-
nym sposobom spedzania czasu wolnego.

Zycie czlowieka w znacznej mierze opiera si¢ na relacjach z innymi ludz-
mi, w ktére wchodzi sie w zyciu rodzinnym, zawodowym, w trakcie realizo-
wania swoich pasji, zainteresowan oraz w trakcie po§wiecania sie zyciu reli-
gijnemu.

b A. Wyka, Badacz spoteczny wobec doswiadczenia, Warszawa 1993, IFiS PAN, s. 46.
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Osoby w wieku pdznej dorostosci®> wchodza w relacje z réwiesnikami
oraz pokoleniami znacznie mlodszymi. Funkcjonowanie czltowieka starszego
w spoleczenstwie stalo si¢ pretekstem do stworzenia na przelomie lat teorii
rozpatrujacych zjawisko starzenia sie pod wzgledem spolecznym. Jedna z ta-
kich teorii jest teoria aktywnosci. Jej przedstawiciele, tj. Richard Cavan, Ro-
bert Havighurst i Ruth Albrecht, aktywno$¢ traktuja jako ,potrzebe spoleczna
i psychiczng ludzi w kazdym wieku. Przy czym uwzglednia sie indywidualne
réznice miedzy ludZzmi”®. Zgodnie z zalozeniami tej teorii cztowiek powinien
zachowywac aktywnosc¢ do pdznych lat zycia. W okresie pdznej dorostosci nie
powinien rezygnowac z dotychczasowych pasji i zainteresowan, a utracone
role spoteczne powinien zrekompensowa¢, wchodzac w nowe. Wycofanie nie
jest traktowane jako ucieczka, lecz moze by¢ powrotem do dawnych zainte-
resowan, jak réwniez czasem sprzyjajacym rozwojowi nowych pasji i umiejet-
no$ci. Znaczace zmiany zachodza w wypelnianiu roli zawodowej i rodzinne;j.
Zmiana w pelnieniu roli zawodowej zwigzana jest z przejSciem na emerytu-
re. Jest to wydarzenie przelomowe w zyciu 0sé6b w wieku péznej dorostosci.
Wiaze si¢ z podjeciem niejednokrotnie trudnej decyzji dotyczacej rezygnacji
z pracy zawodowej, a co za tym idzie, wycofania si¢ z roli pracownika i towa-
rzyszacych jej innych rél. Podjecie decyzji o przejsciu na emeryture zwiazane
jest czesto ze zmiang stylu zycia oraz rezygnacja z dotychczasowych hobby
izmiang priorytetéw. Nie oznacza to jednak koniecznos$ci zaprzestania dalszej
aktywnos$ci zawodowej, ktéra moze by¢ kontynuowana na innej plaszczyz-
nie. Wiele oso6b starszych czas przej$cia na emeryture traktuje jako mozliwos¢
rozwijania nowych zainteresowan i nawigzywania kontaktéw towarzyskich.

2 Wedtug E. H. Eriksona osoby w wieku péznej doroslosci znajduja sie w ostatnim
stadium rozwoju psychospotecznego. Szczegdlnym i podstawowym zadaniem roz-
wojowym tego etapu jest przezwyciezenie konfliktu (kryzysu) emocjonalnego. ,Faze
poznej dorostosci charakteryzuje potrzeba rozstrzygniecia dylematu miedzy rozpa-
cza wywolana przez §wiadomos$¢ zblizajacego sie konca zycia a integralno$cia. In-
tegralnos¢ E. H. Erikson definiuje jako stan umystu skoncentrowany na osiagnieciu
poczucia harmonii i sensu. Osiggniecie integralno$ci oznacza, ze czlowiek akceptuje
swoja droge zyciows, znajduje sens dotychczasowego zycia i potrafi pogodzi¢ si¢ ze
$miercia. Pomyslne rozwiazanie konfliktu ,wyposaza” cztowieka w nowa jakos¢ i po-
zwala na dalsze prawidtowe funkcjonowanie”. Por. E. H. Erikson, Dopetniony cykl zy-
cia, Poznan 2002, Dom Wydawniczy REBIS, s. 75-77.

3 A. Leszczyniska-Rejchert, Czlowiek starszy i jego wspomaganie — w strone peda-
gogiki starosci, Olsztyn 2006, Wyd. UWM, s. 56.
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Przystosowanie do roli emeryta zalezy od predyspozycji osobowo$ciowych
danej jednostki, poczucia spetnienia w roli pracownika, jak rowniez pogodze-
nia si¢ z naturalna zmiana stylu zycia i koniecznosci przyjecia nowych rél spo-
tecznych. Anna Leszczynska-Rejchert przywoluje za Zbigniewem Pietrasin-
skim postrzeganie przej$cia na emeryture jako: ,wejscie w ostatnia faze zycia,
smutny koniec, schodzenie w dé}; poczatek nowego, radosnego okresu koja-
rzonego z wieksza wolnoscia i satysfakcja zwiazana z nowymi planami, moz-
liwoscia zajecia sie atrakcyjnymi planami, na ktére dotad brakowalo czasu;
braku istotnych zmian w dotychczasowej strukturze zycia, samopoczuciu,
np. wéwczas, gdy praca jest kontynuowana w zmienionych okolicznosciach,
w mniejszym wymiarze godzin; utrata bardzo waznej dziedziny aktywnosci
i jakby czesci wlasnej osoby — jesli dana osoba identyfikowata sie ze swoja rola
zawodowg, widziala w niej sens zycia i nagle zostala jej pozbawiona™.

Czas emerytury jest czasem, w ktérym osoby w wieku pdznej dorostosci
moga realizowac swoje zainteresowania, wycofuja sie z aktywnosci zawodo-
wej i podejmuja aktywnos$¢ sportowa, spoleczng czy tez religijna.

»W odniesieniu do oséb starszych wskazuje sie na aktywno$¢ fizyczng, re-
kreacyjna, kulturalng, edukacyjna, spoleczna, religijna itd. Sposobem na do-
okreslenie aktywnosci jest tez wskazanie na jej charakter i rozpietos¢ kon-
taktow interpersonalnych i spolecznych, wtedy wskazuje si¢ na aktywnosc
formalng, nieformalng i spontaniczng™.

Aktywnos¢ pojmuje tutaj jako okreslona forme dziatalnosci ludzkiej na-
kierowanej na zaspokajanie potrzeb indywidualnych i spotecznych. Jako for-
me realizacji uksztattowanych juz zainteresowan, potrzeb i zrédto powstawa-
nia nowych, jest ona ptaszczyzna porozumiewania sie ludzi poprzez przyjete
preferowane wartosci normy, wzory zachowan. Daje mozliwo$¢ — pisze Aga-
ta Chabior — rozszerzania starych i wchodzenia w nowe kontakty miedzy-
ludzkie wzbogacajace osoby aktywne o nowe doswiadczenia, utatwiajace ich
uczestnictwo w zyciu spotecznym. Angazujac sfere percepcyjno-ekspresyjna

staje sie forma wyrazania wlasnych mysli, dazen i pragnieri™.

4 Tamze, s. 59.

5> B. Szatur-Jaworska, P. Bedowski, M. Dziegielewska, Podstawy gerontologii spo-
tecznej, Warszawa 2006, Wyd. ASPRA-JR, s. 161.

¢ A. Chabior, Rola aktywnosci kulturalno-oswiatowej w adaptacji do starosci,
Kielce—Radom 2000, ITE, s. 59.
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Wszelkie formy aktywno$ci sprzyjaja dobremu samopoczuciu zaréwno fi-
zycznemu, jak i psychicznemu. Podejmowanie aktywnosci przyczynia sie do
nawigzywania nowych znajomosci, zaréwno wéréd réwiesnikow, jak i wérod
mlodszych pokolen.

Zdaniem Aleksandra Kaminskiego ,przejawy zyciodajnej dla ludzi star-
szych aktywnosci grupuja si¢ wokét dwéch tendencji: wykonywanie pracy ce-
nionej i uzytecznej oraz zaspokajania réznego rodzaju zainteresowan. Oby-
dwie tendencje sa ze soba sprzezone obydwie sprzyjaja zachowaniu sprawnosci
ciala i duszy, pozytywnej samooceny, zapobiegaja poczuciu pustki czczego zy-
cia i udrekom osamotnienia, szczegdlnie gdy towarzyszg im skuteczne zabiegi
zdrowotne, wlasciwa dieta i higiena oraz zabezpieczenia materialne nie spa-
dajace ponizej minimum socjalnego™”.

Realizowaniu réznorodnych form aktywnosci wsréd oséb w wieku péz-
nej dorostosci: stuza okreslone instytucje, takie jak: stowarzyszenia, funda-
cje, kluby zainteresowan, organizacje religijne, kluby seniora, Uniwersytety
Trzeciego Wieku. Wymienione typy instytucji dziataja réwniez w Cieszynie.

»Miasto Cieszyn nalezy do krainy geograficznej zwanej Ziemia Cieszyn-
ska. Polozone jest na Pogérzu Beskidzkim, w dolinie rzeki Olzy i jej prawo-
brzeznych doptywdéw: Puricéwki i Bobréwki”®. Legenda glosi, iz miasto zato-
zone zostato w 810 roku, kiedy to po dlugiej nieobecnosci spotkali sie trzej
synowie krola Leszka III — Bolko, Leszko i Cieszko — i cieszac sie ze swojego
spotkania, utworzyli Cieszyn.

»,Obecnie to czterdziestotysieczne miasto pelni role centrum edukacyj-
nego, kulturalnego i przemystowo-gospodarczego. Cieszyn od dziesigciole-
ci ma dobrze rozwinieta sie¢ szkél podstawowych i ponadpodstawowych.
Mieszcza sie tu licea ogdlnoksztalcace, licea profilowane, technika, szkoty
zawodowe. Na wysokim poziomie funkcjonuje Panstwowa Szkota Muzyczna
im. L. ]. Paderewskiego.

»Kulturalna strona Cieszyna znana jest polskim i czeskim milo$nikom
sztuki. Organizowane sa tu co roku m.in. miedzynarodowe festiwale teatral-
ne (Bez granic) i przeglady teatréw $laskich i morawskich; prezentowane sa
filmy polskie, czeskie, stowackie i wegierskie (Kino na Granicy); odbywaja sie

7 A. Kaminski, Aktywnos¢ jako wzmacnianie zZywotnosci oséb starszych, Warsza-
wa 1986, Encyklopedia Seniora, s. 115.

8 E. i W. Sosnowiec, Ziemia Cieszyriska. Przewodnik turystyczno-krajoznawczy,
Katowice 1974, Wojewd6dzki Osrodek Informacji Turystycznej, s. 39.
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tu festiwale jazzowy, muzyki dawnej i muzyki wokalnej (Viva il canto) oraz
cykliczne koncerty muzyki organowej, chéralnej i kameralnej. Ponadto rézne
dziedziny sztuki znalazly miejsce na jednym festiwalu Kregi Sztuki”™.

Wsréd szkoét wyzszych wymienic nalezy Kolegium Jezykéw Obcych, a tak-
ze Wydzial Artystyczny oraz Wydzial Etnologii i Nauk o Edukacji Uniwersy-
tetu Slaskiego w Katowicach.

Przez caly rok odwiedza¢ mozna Muzeum w Cieszynie (pierwsze publicz-
ne muzeum na ziemiach polskich, zalozone w 1802 roku przez ksiedza Le-
opolda Jana Szersznika), a takze korzystac z bogatego ksiegozbioru Ksigznicy
Cieszynskiej. Dzigki wielo$ci i réznorodnosci obiektéw sportowych, tury-
stycznych i rekreacyjnych miasto daje rowniez wiele okazji do uprawiania
sportu. Znajduja si¢ tutaj: kapielisko miejskie, stadion, hala sportowa, korty
tenisowe, sztuczne lodowisko, dwa kryte baseny.

Cieszyn znajduje si¢ na skrzyzowaniu szlakéw handlowych — do najwaz-
niejszych firm regionu mozemy zaliczy¢ Polifarb — Cieszyn S.A. — krajowe-
go lidera w produkgji zywic, farb i lakieréw oraz Kraft Jacobs Suchard Polska
sp. z o. 0. oddzial Olza — producenta stodyczy. Miasto otwarte jest na $wiat,
dochodzi tutaj do ozywionych kontaktéw handlowych i kulturalnych miedzy
mieszkancami Cieszyna po polskiej i czeskiej stronie Olzy.

Stowarzyszeniem dziatajgcym w Cieszynie na rzecz Senioréw jest Cie-
szynski Uniwersytet Trzeciego Wieku.

Cieszynski Uniwersytet Trzeciego Wieku promuje forme ustawiczne-
go ksztalcenia si¢ przez cale zycie, ale réwniez przyczynia si¢ do aktywno-
$ci intelektualnej, spotecznej oraz usprawniania fizycznego. Udzial senioréw
w cieszynskim Uniwersytecie Trzeciego Wieku sprzyja nawiazywaniu kon-
taktow interpersonalnych, rozwijaniu pasji oraz poglebianiu zainteresowan.
Udzial w zajeciach Uniwersytetu jest alternatywa do petnienia roli pracow-
nika, czyli dostosowania sie do zmiennych rél spotecznych, a co za tym idzie
— przystosowanie sie do emerytury i zmniejszonych dochodéw.

Inauguracja Cieszynskiego Uniwersytetu Trzeciego Wieku odbyta sie
16 grudnia 2004 roku w Filii Uniwersytetu Slaskiego w Cieszynie. Uniwer-
sytet ten jest stowarzyszeniem o osobowosci prawnej, dziatajacym w oparciu
o statut. Podstawowa forma zaje¢ sa wyklady plenarne odbywajace si¢ dwa
razy w miesigcu (w czwartki). W ramach Uniwersytetu dzialaja rézne sekcje:

M. Zeranski, Slgsk Cieszyriski. Od Bielska-Biatej do Ostrawy. Przewodnik tury-
styczny, Cieszyn 2012, Pracownia na Pastwiskach, s. 37.
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kulturalno-turystyczna, geograficzno-historyczna i hobbystyczna, kompute-
rowa, jezykowa (jezyk angielski, niemiecki), gimnastyczna, joga, plywania,
artystyczna (malarstwo, ceramika), fotograficzna, filmowa, taneczna.

Dzialalno$¢ Uniwersytetu finansowana jest w znacznej mierze ze sktadek
sluchaczy, roczna sktadka wynosita w roku akademickim 2012/2013 60 zto-
tych, warunkiem uzyskania legitymacji stuchacza jest ukonczenie 55 roku
zycia.

Wszystkie sekcje ciesza sie duzym zainteresowaniem i wysoka frekwencja
stuchaczy, we wrzesniu 2012 roku liczba zapisanych czlonkéw Cieszynskiego
Uniwersytetu Trzeciego wieku wyniosta 785 0s6b'.

Udziat Cieszynian oraz mieszkancow pobliskich miejscowosci w dziatal-
no$ci Uniwersytetu Trzeciego Wieku ma na celu ,wlaczenie ludzi starszych
do systemu ksztalcenia ustawicznego, a co sie z tym wiaze, zaktywizowanie
psychiczne i fizyczne sluchaczy oraz nauczanie ich sztuki zycia w trzecim
wieku. Uniwersytet ten chce stworzy¢ mozliwos¢ udziatu oséb starszych (bez
wzgledu na poziom wyksztalcenia) w procesie edukacyjnym w zakresie réz-
nych dziedzin wiedzy, w realizacji osobistych zainteresowan, pracach sekcji
dzialajacych przy UTW oraz przyblizy¢ uczestnictwo w zyciu kulturalnym
i spolecznym™!.

W Cieszynie na rzecz osob w wieku péznej dorostosci dziata takze Stowa-
rzyszenie na rzecz Wspierania Rodziny ,,SILOE IN NOBIS”. Zostalto powota-
ne 4 listopada 2010 roku. Powstalo z inicjatywy pracownikéw Zaktadu Opie-
kuriczo-Leczniczego Sidstr Boromeuszek w Cieszynie'?.

19 Informacje na temat Cieszyrniskiego Uniwersytetu Trzeciego Wieku mozna zna-
lez¢ w corocznie wydawanym i uaktualnianym przez Stowarzyszenie Informatorze
oraz na stronie Uniwersytetu: http://cutw.xt.pl.

11 Informator CUTW 2012/2013.

12 Zaktad Opiekuniczo-Leczniczy Siéstr Boromeuszek jest niepublicznym zakta-
dem opieki zdrowotnej $wiadczacym ustugi pielegnacyjne i opiekuncze dla oséb ob-
foznie i przewlekle chorych niewymagajacych hospitalizacji, wymagajacych jednak
profesjonalnej, calodobowej opieki oraz pielegnacji i kontynuacji leczenia. Zaktad
pod ta nazwa dziala od 1990 roku, 19 lipca zostala zawarta umowa pomiedzy Mi-
nisterstwem Zdrowia Opieki Spotecznej a Zgromadzeniem Siéstr Milosierdzia $w.
Karola Boromeusza w Mikolowie w sprawie prowadzenia i finansowania zaktadéw
opiekunczo-leczniczych. Zob. F. Izydorczyk, J. Spyra, Dzieje Mitosierdzia. Zgroma-
dzenie Siostr Mitosierdzia sw. Karola Boromeusza w Cieszynie (1876-2001), Krakéw
2002, Wyd. SALWATOR, s. 110; Rozporzadzenie Ministra Zdrowia z dnia 25 czerw-
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»Celami stowarzyszenia sa prowadzenie dziatalno$ci w zakresie:

— inicjowania dziatan propagujacych szeroko rozumiang promocje zdro-
wia psychicznego i fizycznego;

— poprawy jakosci zycia oséb z réznymi problemami zdrowotnymi po-
przez rehabilitacje;

— wspierania oséb starszych, niepelnosprawnych i pozostajacych w trud-
nej sytuacji zyciowej, szczegdlnie pensjonariuszy Zakladu Opiekun-
czo-Leczniczego;

— wspierania rodziny w realizacji jej réznych funkcji;

— terapii i edukacji”.

Stowarzyszenie w latach 2011-2013 w ramach Dziennego Osrodka Ak-
tywnosci Seniora'* organizowalo warsztaty dla senioréw — mieszkancéw
Cieszyna'®.

Kazdy z projektow skierowany byl do oséb od 60. roku zycia, majacych
status rencisty lub emeryta — mieszkancéw gminy Cieszyn. Spotkania odby-
waly sie w wyznaczone dni miesigca w godzinach od 8:00 do 15:00. Propono-
wane formy aktywnosci dostosowane byly do potrzeb i mozliwosci indywi-
dualnych uczestnikéw.

W ramach kazdego realizowanego projektu uczestnicy mogli skorzystac¢
z positkow oraz wzig¢ udzial w m.in. w zajeciach: muzykoterapii, dogoterapii,
mogli doskonali¢ swoje umiejetnosci plastyczne, wymienia¢ sie pogladami po
obejrzeniu ciekawych filméw w ramach filmoteki oraz pod okiem profesjo-
nalnego instruktora poznawac kroki tancéw towarzyskich. Uczestnicy zajec

ca 2012 r. w sprawie kierowania do zakladéw opiekurniczo-leczniczych i pielegna-
cyjno-opiekunczych. Na podstawie art. 33a ust. 2 Ustawy z dnia 27 sierpnia 2004 r.
o $wiadczeniach opieki zdrowotnej finansowanych ze $rodkéw publicznych (Dz.U.
z 2008 r. Nr 164, poz. 1027, z pézn. zm. 2). Ustawa o zakladach opieki zdrowotnej
z dnia 30 sierpnia 1991 r. (Dz.U. z 1991 r. Nr 91, poz. 408).

13 Statut Stowarzyszenia na Rzecz Wspierania Rodziny SILOE IN NOBIS.

1 Dzienny Osrodek Aktywnosci Seniora dziala w ramach Stowarzyszenia na
rzecz Wspierania Rodziny SILOE IN NOBIS.

15 Jako aktywny cztonek Stowarzyszenia na rzecz Wspierania Rodziny SILOE IN
NOBIS (0d 4.11.2010 r.) koordynowatam i koordynuje kilka projektéw: ,Warsztaty Inte-
gracyjne Oséb w Wieku Emerytalnym” (1.06.2011-17.06.2011); ,Dzienny O$rodek Ak-
tywnosci Seniora” (2.02.2012-29.06.2012); ,Jesienne Senioralia — warsztaty aktywizu-
jace dla Senioréw” (15.09.2012-30.12.2012); ,Aktywny Senior” (1.02.2013- 30.11.2013).
Wymienione projekty zostaly dofinansowane przez gmine Cieszyn.



K. Jas. Cieszyn jako miejsce aktywnosci os6b w wieku poznej dorostosci 141

mieli réwniez okazje wystucha¢ interesujacych prelekcji, jak réwniez wziaé
udzial w wycieczkach krajoznawczych, ktére miaty na celu przyblizenie tra-
dycji lokalnych. Zabiegi fizjoterapeutyczne oraz ¢wiczenia ogdélnouspraw-
niajace korzystnie wplywaly na ich zdrowie. Opieke nad uczestnikami zajec¢
petnil wykwalifikowany personel: pielegniarka, fizjoterapeuta, opiekun me-
dyczny. Do dyspozycji uczestnikéw pozostawat réwniez psycholog, uczestni-
cy mogli skorzysta¢ z konsultacji indywidualnych. Terapeuta zajeciowy dbal
o usprawnienie manualne uczestnikéw.

Przypuszcza¢ mozna, ze wchodzac w role uzytkownika czasu wolnego,
cieszynscy seniorzy w ramach warsztatow rozwijali swoje pasje i zaintereso-
wania. Nawigzujac do przywolanej teorii aktywnos$ci, mozna stwierdzi¢, ze
uczestnicy warsztatéw prowadzonych w ramach Dziennego O$rodka Aktyw-
nosci Seniora, w zwigzku z wylaczeniem sie z dotychczasowej aktywnosci za-
wodowej, podtrzymywali swoja aktywnos¢, realizujac sie w rolach: uzytkow-
nika czasu wolnego oraz w roli czlonka grupy réwiesniczej.

Cieszynskich Senioréw skupia réwniez Zesp6t Piesni i Tanca Ziemi Cie-
szynskiej. Powstal on w 1950 roku z inicjatywy o$miu par zafascynowanych
folklorem. Rok pdzniej Zesp6t przeobrazit si¢ w stuosobowa grupe, ktéra za
sprawa Janiny Marcinkowej przyjela funkcjonujaca do dzi$ nazwe.

Na repertuar Zespotu sktadaja sie przede wszystkim tance, melodie i pie-
$ni regionu cieszynskiego. Lecz Zesp6t ma wyzsze niz regionalne ambicje
artystyczne i rozszerzyl prezentacje o tarice i przyspiewki Beskidu Slaskie-
go, Zywieckiego, o tarice z regionéw: sadeckiego, rzeszowskiego, lubelskiego,
pszczynskiego, opolskiego, o tafice podhalanskie, gérnicze, fowickie i tan-
ce narodowe (oberek z kujawiakiem, krakowiak, polonez, mazur). W ciagu
60 lat Zespét dorobit sie 60 programéw, m.in. , Satasznikéw” — opery ludo-
wej Jana Sztwiertni, przygotowano programy i pelonospektaklowe widowi-
ska m.in. ,Na salaszu”, ,Ondraszkowe ostatki”, ,U nas haii — downi”, ,Swieto
goralskie w Beskidach”, ,Goiczek”, ,W dawnym stylu”, ,Jarmark w Lukowie”,
»,Oczepiny”, ,Nad potokiem” i ,Przy muzyce”. Zesp6t wydat kilka ptyt, w tym
bardzo spektakularng, z okazji Zlotych Goddéw, plyte — nagranie z unikal-
nego koncertu zespolonych 6 chéréw pod batuta Wtadystawa Rakowskiego;
230 chorzystéw z towarzyszeniem 30-osobowej orkiestry zaspiewalto utwory
cieszyniskich kompozytoréw. Zespo6! brat takze udzial w realizacji filmoéw fa-
bularnych, dokumentalnych i instruktazowych. Koncertuje nie tylko w Pol-
sce, lecz i wielu krajach Europy, a efektem 60 lat pracy sg liczne odznaczenia,
nagrody i wyréznienia.
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Aktualnie na strukture Zespolu skltadaja sie: grupa tancerzy, grupa ta-
neczna dziecieca, dwie kapele: ludowa i mtodziezowa oraz Chor Jubileuszo-
wy, w sumie 175 osdb.

Jak mozemy przeczytaé na stronie internetowej Zespotu — ,,Chér Jubile-
uszowy w poczatkowych zalozeniach mial by¢ jednorazowa inicjatywa dla
Zespotu i publicznosci oraz okazja do spotkania sie¢ starych przyjaciol, dla
ktérych Jubileusz 50-lecia ZPiT Ziemi Cieszynskiej w 2000 roku, oznaczat
pierwszy od wielu lat wspdlny wystep”. Z perspektywy czasu widzimy, ze wy-
szto inaczej, bo zespolakiem jest si¢ na cate zycie... — tak wspomina poczatki
Choru Jubileuszowego jedna z czlonkin.

»Pomyst wspdlnych spotkan bylych czlonkéw Zespolu zrodzit sie juz
wczesniej, jednak nie udawatlo si¢ go wcieli¢ w zycie. Dopiero Zlote Gody
ZPiT Ziemi Cieszynskiej zmobilizowaly bylych cztonkéw Zespolu do spo-
tkan, majac w perspektywie znowu wspdlnie zatanczyc¢ i zaspiewac. Pierw-
sze spotkanie odbylo sie w auli Uniwersytetu Slaskiego w Cieszynie w 1999
roku, gdzie rozpoczely sie préoby przygotowawcze jubileuszowego programu.
W pamietnym jubileuszowym programie w czerwcu 2000 roku udzial wzieli
aktualni czlonkowie Zespotu, Kapela Ludowa, Grupa Dziecieca, Kapela Dzie-
cieca oraz po raz pierwszy Chér Jubileuszowy i Orkiestra Symfoniczna pod
dyrekcja Wiadystawa Rakowskiego.

Czas wspoélnych préb i wspélnego jubileuszowego koncertu byl czasem
pelnym wspomnien, wzruszen i radosci. U bylych czlonkéw zespolu odzyla
chec¢ kontynuowania spotkan. Odbywaja sie one w kazda pierwsza $rode mie-
sigca i sa kontynuowane do dnia dzisiejszego. GIéwnym ich inicjatorem byt
dtugoletni zastuzony czlonek i solista Zespotu Jerzy Kwiczala, za$ prekurso-
rem pomystu powstania Chéru Jubileuszowego byl niezapomniany dyrygent
i kierownik muzyczny Zespotu, wychowawca wielu muzykéw, solowych $pie-
wakow i chorzystéw $p. Wiadystaw Rakowski.

Od 11 lat Chor Jubileuszowy jest aktywna czescia Zespolu Piesni i Tanca
Ziemi Cieszynskiej, ktéry wspomaga i wpiera mlodszych nastepcéw, ktérym
coraz trudniej pogodzi¢ obowiazki zycia codziennego z pasja $§piewu i tafica.
Pracami organizacyjnymi Chéru Jubileuszowego kieruje Zarzad pod prze-
wodnictwem oddanego sprawie prezesa Jerzego Kwiczaly, ktdry §cisle wspot-
pracuje z dyrektorem Zespotu Karoling Malysz oraz kierownikiem muzycz-
nym Piotrem Gruchlem”®.

16 www.ziemia-cieszynska.pl.
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Chér Jubileuszowy Zespotu Piesni i Tanca Ziemi Cieszynskiej skupia
obecnie 35 cztonkdw, jest miejscem spotkan znajomych, réwiesnikéw, pasjo-
natéw $piewu i folkloru Cieszynskiej Krainy. Wspdlne spotkania to okazja do
radosnych rozméw, wycieczek, wyjazddw, ale tez utrwalania przyjazni, wza-
jemnego wspierania w trudnych nieraz chwilach.

Miejscem spotkan oséb w wieku péznej dorostosci w Cieszynie jest réw-
niez Cieszyniski Osrodek Kultury, ktéry jest samorzadowa instytucja kultu-
ry, miesci sie¢ w zabytkowym budynku Domu Narodowego. Giéwna misja
Cieszynskiego Osrodka Kultury jest ,upowszechnianie kultury — edukacja
kulturalna i wychowanie przez sztuke. Podstawowym zadaniem jest zwiek-
szenie udzialu kultury w zyciu mieszkancéw Cieszyna, gléwnie poprzez
wzbogacenie oferty programowej i rozszerzenie kregu odbiorcéw. W Domu
Narodowym prowadzona jest wszechstronna dzialalno$¢ kulturalno-oswia-
towa z zakresu réznych dziedzin kultury: literatury, muzyki, plastyki, te-
atru i folkloru, w ramach réznorodnych pracowni oraz sekcji (Orkiestra Deta
»Cieszynianka”, pracownia rysunku i malarstwa, pracownia ceramiczna, pra-
cownia rekodziela, sekcja szachowa, Cieszynskie Towarzystwo Fotograficz-
ne, Cieszynska Grupa Fotograficzna Format 4, Cieszynski Klub Hobbystéw,
Towarzystwo Milo$nikéw Ogrodnictwa, Koto Przewodnikéw PTTK, Kolo
Numizmatykow, Sekcja Filatelistow, Koto Radiestetéw, Klub Pszczelarski,
Klub Mito$nikéw Militariéw, Klub ,,Pro Publico Bono”, Uniwersytet I1I Wie-
ku i Klub Zdrowia).

Przedstawione w tym opracowaniu dziatania instytucji adresowane sa do
senioréw, mieszkancoéw Cieszyna, ale réwniez sgsiadujacych z nim miejsco-
wosci. Bogata oferta kulturalno-edukacyjna skierowana do oséb w okresie
poznej dorostosci zapewnia alternatywne sposoby spedzania czasu wolnego.

Tempo zachodzacych zmian i wspélczesne podejscie do senioréw sktaniaja
do dalszej refleksji teoretycznej oraz do podjecia szerszych dzialan w kierun-
ku opieki i aktywizowania tej grupy wiekowej. Wychodzac naprzeciw potrze-
bom o0séb w wieku pdznej dorostosci, na terenie miasta Cieszyna stworzono
wiele miejsc, instytucji, organizacji i stowarzyszen, w ktérych osoby te moga
podejmowac aktywnosc¢ spoteczna, kulturalng, edukacyjna, ktéra rekompen-
suje utracona aktywnos¢ zawodowa.
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Summary

Cieszyn is a place of multilateral activity of persons at the age of late adulthood. The
abundant cultural and educational offer is aimed at this age group, has an influence on assu-
ring seniors of conditions for learning, entertainment, development of passions and intere-
sts. In the article | am bringing only selected institutions operating in this area which associa-
te persons at the age of late adulthood. A vital role for Cieszyn seniors in organizing their free
time and executing the educational function plays the Cieszyn University of the Third Age. In
various workshops and sections the Cieszyn Cultural Centre also associates a large number of
elderly persons who are looking for alternative forms of spending their free time. Activity of
the Jubilee Choir of the Cieszyn Song and Dance Ensamble deserves attention as they support
younger successors. In the text | am also referring to workshops organized by the Association
for Family Support SILOE IN NOBIS.
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Matgorzata Szwarc-Niedzwiecka

Historia i dzien dzisiejszy Cieszynskiego
Uniwersytetu Trzeciego Wieku

W 2004 roku na czerwcowej konferencji pt. Miasto, Region, zorganizowa-
nej przez Uniwersytet Slaski ze wspétudziatem samorzadowcéw miasta i po-
wiatu, poruszono problem koniecznosci aktywizacji ludzi starszych. Nastep-
stwem tego spotkania bylo kolejne zebranie zainteresowanych podmiotéw,
zwolane na dzien 27 pazdziernika 2004 roku, w trakcie ktérego zalozono sto-
warzyszenie pod nazwa Cieszynski Uniwersytet Trzeciego Wieku (CUTW).
Dziata on w oparciu o statut oraz rejestracje sadowa dokonang w Sadzie Re-
jonowym w Bielsku-Bialej 8 lutego 2005 roku.

Od poczatku dzialalnosci — dzieki uprzejmosci, a takze wsparciu wladz
uniwersytetu — CUTW ma swoja siedzibe i realizuje czes$¢ zaje¢ dydaktycz-
nych w pomieszczeniach Wydziatu Etnologii i Nauk o Edukacji oraz Wydzia-
tu Artystycznego Uniwersytetu Slaskiego. Zajecia dla senioréw odbywaja
sie rowniez w Cieszynskim O$rodku Kultury ,Dom Narodowy”, Spéldzielni
Mieszkaniowej ,Cieszynianka” oraz Zakltadzie Opiekuniczo-Leczniczym SS
Boromeuszek. Pomieszczenia w wyzej wymienionych instytucjach udostep-
niane sg bezplatnie, co stanowi bardzo duza pomoc dla stowarzyszenia, gdyz
dzialalnos¢ organizacji finansowana jest gléwnie ze skladek stuchaczy.

Pierwsza uroczysta inauguracja roku akademickiego odbyta sie¢ 16 grud-
nia 2004 roku. Przybylo na nig 60 stuchaczy oraz 35 studentéw stacjonar-
nie studiujacych na tutejszych kierunkach. W pierwszym roku akademickim
2004/2005 w zajeciach uczestniczylo okoto 200 0séb i wydano 68 nowych le-
gitymacji czlonkowskich. We wrzesniu 2006 roku CUTW liczyl 227 czlon-
kéw, rok pdzniej 312. Z poczatkiem roku akademickiego 2008/2009 odnoto-
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wano 438 legitymacji, natomiast dziewie¢ miesiecy p6zniej osiagnieto liczbe
526 zarejestrowanych cztonkéw.

Obecnie w CUTW jest zarejestrowanych 591 oséb, w tym 55 nowo przyje-
tych w roku akademickim 2013/2014. Od poczatku istnienia przez nasze sze-
regi przewinelo sie 922 stuchaczy. Cztonkiem CUTW mozna by¢ bez wzgledu
na rodzaj wyksztalcenia. Oprécz mieszkancéw Cieszyna w zajeciach CUTW
uczestnicza takze mieszkancy okolicznych miejscowosci — gtéwnie Skoczo-
wa, Ustronia, Wisly, Pogwizdowa, Goleszowa, Punicowa, a nawet Bielska-
-Bialej, Jastrzebia Zdroju, Zebrzydowic. Przecietny wiek stuchaczy CUTW
wynosi 65 lat. Najstarsi nasi stuchacze, okoto 20 os6b, maja powyzej 80 lat.
Najliczniejsza grupa wiekowa sa osoby pomiedzy 55. a 68. rokiem Zycia.

Wraz ze zwiekszeniem sie liczby studentéw UTW pojawila si¢ potrzeba
powiekszenia sktadu osobowego zarzadu i obecnie liczy on dziewie¢ os6b od-
powiedzialnych za funkcjonowanie organizacji. Zarzad Stowarzyszenia za-
wsze z odpowiednim wyprzedzeniem planuje kolejny rok akademicki tak, aby
od pazdziernika stuchacze mogli pozna¢ plan na najblizszy semestr, a p6Zniej
czuwa nad prawidlowym i sprawnym jego realizowaniem. Harmonogram wy-
kladéw plenarnych, zaje¢ w poszczegdlnych sekcjach, spotkan, imprez, wy-
cieczek jest zamieszczony w ,Informatorze”, wydawanym na kazdy nowy rok
akademicki, oraz na biezaco uaktualniany na stronie internetowe;j.

Podstawowa forma edukacyjna sa wyklady plenarne odbywajace sie dwa
razy w miesiacu oraz spotkania w ramach:

+ sekcji ,Przeszlos¢ i terazniejszo$¢” (do 2013 roku funkcjonowata ona

pod nazwa sekcja kulturalno-turystyczna),

+ sekgji geograficzno-historycznej i hobbystyczne;j.

Zgodnie z harmonogramem w poszczegdlne dni tygodnia czlonkowie
uczestnicza w sekcjach zainteresowan, takich jak:

+ jezykowe:

— j.angielski — 7 grup o réznym stopniu zaawansowania,
— j. niemiecki — 3 grupy o réznym stopniu zaawansowania;

+ komputerowa — 3 grupy;

¢ sportowe:
joga,
plywacka,
aerobik w wodzie,
gimnastyka;

« artystyczne — ceramika, malarstwo;
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 ponadto: literacka, filmowa, taneczna, kulinarna, brydzowo-szachowa
i krajoznawczo-turystyczna.

Ogromng popularnoscia wérdd stuchaczy Cieszynskiego Uniwersytetu
Trzeciego Wieku ciesza sie¢ wycieczki krajowe i zagraniczne oraz imprezy
okolicznos$ciowe, takie jak: Powitanie Jesieni, andrzejki, Wigilijka, Bal karna-
walowy, kuligi, udzial w koncertach i spektaklach teatralnych czy uroczyste
inauguracje nowego roku akademickiego.

Summary

The origin and developmental stages of the Third Age University in Cieszyn were presen-
ted in the text. The activity of this organization was discussed, with special focus on educa-
tional forms (lectures, workshops) directed towards senior citizens and on diverse interest
sections: the artistic (literary, film, dance), sport and recreation, culinary, linguistic, and com-
puter one.

Key words: functioning of the Third Age University in Cieszyn, activeness of senior citizens

Translated by Agata Cienciata
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Doswiadczenia w zakresie
edukacji miedzykulturowej
w Polsce i poza jej granicami






Krzysztof SleziAski

Elementy pedagogiki dialogicznej

Przestrzen nauczyciel-uczen w perspektywie relacji Ja—Inny

Im mniej ktos sie liczy z innymi,
tym mniej jest cywilizowany i tym bardziej barbarzynski

J. Ortega y Gasset, Bunt mas

Wstep

W pedagogice dialogicznej rozumienie podmiotu wychowania jest jed-
nym z najwazniejszych zagadnien. Przyjmowane rozstrzygniecia tej proble-
matyki koresponduja z rezultatami badan wspélczesnej antropologii filozo-
ficznej. Wsréd filozoféw zajmujacych sie ta problematyka sa przedstawiciele
zaréwno broniacy, jak i krytykujacy tradycyjne — pokartezjanskie — rozu-
mienie podmiotu czy podmiotowosci. Pod naporem krytyki, w duzej mierze
anglosaskich filozoféw analitycznych, strukturalistéw wraz z poststruktura-
listami lub postmodernistami oraz zwolennikéw psychoanalizy, zakwestio-
nowana zostala bezgraniczna wiara w cogito, ktére w akcie prostej refleksji
adekwatnie ujmuje siebie, dostarcza bezposredniej pewnosci i jest funda-
mentem wszelkiej wiedzy.

Niebezpieczenstwo depersonalizacji cztowieka

Przyjecie Kartezjanskiej substancji myslacej, stanowigcej najbardziej Zré-
dlowa postac ludzkiego bytu, wydaje sie dzi§ anachroniczne. Pojawia sie co-
raz wiecej argumentéw dotyczacych traktowania $wiadomosci, refleksji, my-
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$lenia jako zjawisk wtérnych wobec nie§wiadomych popedéw, opanowanego
jezyka, rzeczywistosci fizyczno-biologicznej czy spoteczno-ekonomicznej.
Czesto refleksje traktuje sie jako poznawczo jalowy akt o charakterze sa-
momistyfikacji zakrywajacej prawdziwa ludzka nature, a nasze Ja — zasade
i osrodek wewnetrznej jednosci — ujmuje si¢ jako zludzenie i wynik pewnego
typu socjalizacji lub pochodna gramatyki jezyka (strukturalizm).

Trudne do obrony sa takze idee Kantowskiego podmiotu transcendental-
nego i Husserlowskiego ego transcendentalnego. U Kanta podmiot transcen-
dentalny pozbawiony jest istnienia substancjalnego, ale zachowuje istnienie
funkcjonalne, jako formalna ,jedno$¢ apercepcji”. Podmiot, cho¢ oczyszczo-
ny z wszelkiej empirycznej tresci, jest zdolny do apriorycznej syntezy danych
doswiadczenia i traktowany jest w kategoriach uniwersalnosci i konieczno-
$ci. Podmiot, jako wewnetrzna jedno$¢, przyjmowany jest w Husserlowskim
ego transcendentalnym. Podmiot ten stanowi metafizyczny fundament i epi-
stemologiczng zasade stanowienia wszelkiego sensu. Przedmiotem krytyki
obu koncepcji podmiotu jest jego abstrakcyjno$¢, wyrazajaca sie w beztre-
$ciowosci, bezosobowosci i ahistorycznosci, oraz jego strukturalna jednos¢,
upodabniajaca si¢ do jednosci bytu empirycznego lub psychicznego. Jednos¢
podmiotowosci kwestionowana jest szczegdlnie przez dekonstrukcjonistéw
(Derrida, Lyotard), dla ktérych wydarzaniem si¢ sensu nie rzadzi zadna mo-
nadyczna tozsamos$¢, a podmiot okazuje si¢ ideologiczng lub metafizyczna
fikcja. Dojsciem pdznonowoczesnej refleksji nad problematyka podmioto-
wosci stalo sie niebezpieczne dla pedagogiki ogloszenie ,$mierci podmiotu”
i ,$Smierci czlowieka” (a w konsekwencji ,§mierci pedagogiki”). Filozofia, do-
konujac dekonstrukeji klasycznie rozumianych probleméw, zachowuje nadal
kulturowa waznos¢. Nalezy jednak zada¢ fundamentalne pytanie dotyczace
zasadnosci istnienia pedagogiki, gdyz w nakreslonej powyzej perspektywie
wydaje sie traci¢ swdj przedmiot badan i skazana jest na unicestwienie. Ma-
jac to na uwadze, mozna zada¢ kolejne pytanie, czy jest zasadne arbitralne
zadekretowanie, ze pedagogika jest nauka spoteczng, a nie humanistyczna.
Pedagogika, rezygnujac z préb wyznaczenia prawdziwej miary czlowieczen-
stwa, przechodzac w obszar socjologii i psychologii empirycznej, bezpowrot-
nie odcina si¢ od mozliwosci petnego rozumienia bytu ludzkiego.

W niniejszym artykule wybiérczo zwracam uwage na nieusuwalno$¢ fi-
lozoficznego problemu podmiotowosci w pedagogice, nalezacej do obszaru
nauk antropologicznych nieredukowalnych, do obszaru jedynie nauk spo-
tecznych. Prawda o czlowieku nie zalezy od dekretéw opartych na jedynie
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stusznej oczywisto$ci, przyjmowanych konwencji, bo to w filozofii jest juz
przeszloscia. Pedagogika powinna, bez jej etykietowania, siega¢ po wyniki
badan wspélczesnej filozofii, o ile tylko ma by¢ rozwijajaca sie dyscypling na-
ukowa. W tym zakresie istnieje mozliwos$¢ ocalenia kategorii podmiotowosci
w pedagogice poprzez siegniecie do filozofii dialogu.

Filozofia dialogu zwraca nasza uwage na dwie postawy wyrazone w slo-
wach-zasadach Ja—Ty i Ja—To, z jakimi wchodzimy w relacje ze $wiatem. O ile
stowo Ja—Ty moze by¢ wypowiedziane z glebi calej swojej istoty, o tyle stowo
Ja—To nie jest wypowiedzia calej swojej istoty, dlatego nie mozna, zdaniem
Martina Bubera, by¢ osoba bez pelnej relacji do innej osoby. Nie mozna by¢
osoba w sobie samym. Osoba mozna by¢ tylko w relacji, spotkaniu z innym®.

Postawa Ja—To to postawa doswiadczenia, pojeciowego ujmowania rze-
czywistosci. Postawa Ja—Ty jest postawg spotkania innej osoby lub wchodze-
nia z nig w relacje. Postawa Ja—To ma miejsce wowczas, kiedy czlowiek po-
znaje rzeczywisto$¢ w sposéb abstrakcyjno-pojeciowy, doswiadcza czegos.
Wspdlnym mianownikiem postawy Ja—To, ktéra mozna przyja¢ w uprawia-
niu nauki, jest instrumentalizowanie przedmiotu i zacieranie jego indywidu-
alnosci. Postawa taka jest jednak nieodzowna dla ludzkiego zycia, gdyz czto-
wiek, poznajac $wiat, uzywa go i kieruje nim dla zaspokojenia swych potrzeb.
I chociaz praca naukowo-techniczna czy przezycie estetyczne sa konieczny-
mi i cennymi warto$ciami w zyciu czlowieka, to jednak M. Buber przestrze-
gal przed ich jednostronnym traktowaniem jako powiazan z rzeczywistoscia
w kategoriach Ja—To. Im wiecej takich powiazan, tym bardziej cztowiek ubo-
zeje, wpada w monolog, podporzadkowuje sobie inne byty i coraz trudniej
jest mu dojrzewac do relacji personalnej Ja—Ty.

Postawe Ja—To nalezy uznac za separacje anizeli autentyczna relacje. Brak
w niej elementu spotkania, autentycznego dialogu, partnerstwa, bezintere-
sownego wyjscia ku drugiemu. To w relacji Ja—To naznaczone jest czasowo-
$cig, ograniczone przestrzenia i podlegle prawom przyrody, co prowadzi do
zawezenia wolnosci Ja i jego depersonalizacji. Natomiast z cztowiekiem, do
ktorego méwie , Ty’, wchodze w relacje, spotkanie majace miejsce w teraz-
niejszosci. Bezposrednia obecnos¢ Ja wobec Ty jest wydarzeniem przekra-
czajacym granice przestrzeni i czasu. Gdy moéwie , Iy’ bedac w relacji Ja—Ty,

! Okreslenie stéw Ja-Ty i Ja-To, zamiast czesciej spotykanych: Ja-Ty, Ja—Ono
znajdujemy u Tadeusza Gadacza, ktéry omawia filozofie Martina Bubera. Zob. T. Ga-
dacz, Historia filozofii XX wieku, t. 11, Krakéw 2009, Znak, s. 569-573.
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nie znajduje czegos, co ma granice z czyms innym (jak rzeczy), lecz znajdu-
je sie w relacji do Ty. Prawdziwe spotkanie jest wydarzeniem miedzy Ja i Ty.
Co wigcej, Ty jest tym, co nie moze by¢ przedmiotem rozmowy, bo gdy sie
nim staje, to przemienia sie w To, ktére doswiadczam, gdyz zmianie ulega
relacja z Ja—Ty na relacje Ja—To? ,Relacja z Ty jest bezposrednia. Miedzy Ja
i Ty nie ma zadnej pojeciowosci, zadnej wiedzy, zadnej fantazji, a sama pa-
mie¢ zmienia sie, kiedy przechodzi od szczegétu do calosci. Miedzy Ja i Ty
nie ma celu, nie ma pozadania czy antycypacji, a sama tesknota zmienia sie,
gdy przechodzi od marzenia do zjawiska. Kazdy srodek jest przeszkoda. Tyl-
ko tam, gdzie rozpadly sie wszelkie $rodki, dokonuje sie spotkanie. Wobec
bezposredniosci relacji nieistotne staje sie wszystko, co posrednie”. Ty po-
jawia sie zawsze wowczas, kiedy partnera spotkania traktujemy podmioto-
wo, pozamaterialnie.

Relacji Ja—Ty M. Buber przypisuje liczne przymioty, jak uznanie odrebno-
$ci i autonomii drugiej osoby. Kazda proéba zatarcia niepowtarzalnej indywi-
dualnosci Ty jest niszczeniem relacji miedzyludzkich. Innymi przymiotami
powyzszej relacji sa: bezposrednio$¢, wylaczno$¢, wzajemnos¢, odpowie-
dzialnos¢ i terazniejszo$¢ (aktualnosc). W bezposredniosci, ze wzgledu na
upragnione spotkanie z 7y, nalezy zrezygnowac¢ z ubocznych plandéw i za-
miaréw. Ty staje sie celem, a nie srodkiem zamieniajacym relacje osobowa
w zwiazek Ja—To, poniewaz, w przekonaniu M. Bubera, czlowiek jest zdolny
do aktualnie jednej relacji Ja-Ty, dlatego poswieca sie jej bez reszty. Réwno-
czesne wchodzenie w relacje z innymi osobami sprawia, ze traktuje sie je nie
podmiotowo, lecz przedmiotowo. Przymiotem relacji jest takze wzajemnos¢
oparta na dialogu polegajacym na wymianie mysli i na wzajemnym wspiera-
niu sie w rozwoju osobowym?. Z kolei aktualnos¢ jest wzajemnym nakiero-
waniem uwagi ku sobie®. Aktualno$¢ nie sprowadza si¢ do zwyktej obecnosci
partneréw, bycia obok siebie, lecz bycia dla siebie. Bycie to zawsze dokonu-
je sie w terazniejszosci. Gdyby dokonywato sie w przesztosci, powodowatoby
to przeksztalcenie sie relacji Ja—Ty w relacje Ja—To. Wzajemno$¢, bezposred-

2 M. Buber, Ja i Ty. Wybdr pism filozoficznych, ttum. J. Doktér, Warszawa 1992, In-
stytut Wydawniczy Pax, s. 39-41.

3 Tamze, s. 45.

4 Tamze, s. 48.

5 Tamze, s. 45—46.
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nio$¢ i wylaczno$¢é® relacji sprawiaja, ze jeden z partneréw jest wezwaniem,
a drugi daje odpowiedz. Wzajemno$¢, gdzie wezwanie zostaje zauwazone
i znajduje odpowiedz, rodzi wzajemna odpowiedzialno$¢ wzywajacego i we-
zwanego’. Co wiecej, owo ,miedzy” Ja i Ty jest natury duchowej, gdyz ,mie-
dzy” wyraza sie stowem, mowa bedaca odpowiedzia Ja dawana Ty. Mozna po-
wiedzie¢, ze czlowiek nie méwi mowa, lecz pozostaje w mowie.

Z badan filozoféw dialogu wynikaja wazne dla pedagogiki wnioski doty-
czace wlasciwego rozumienia edukacyjnej relacji nauczyciel-uczen. Do isto-
ty tej relacji nalezy jej wymiar personalny, dlatego kazda préba jej reifikacji
staje sie zagrozeniem dobra ucznia. Przyktadowo nie mozna pozwoli¢, aby
wprowadzane na szeroka skale narzedzia technologii informacyjnej zastepo-
waly relacje uczen—nauczyciel relacja uczen—maszyna. Ograniczanie, z po-
woddw czesto finansowych, dostepu ucznia do nauczyciela i zastepowanie go
»wirtualnym nauczycielem” prowadzi do depersonalizacji i braku osobowego
rozwoju ucznia. Narzedzia technologii informacyjnej pomagaja oraz uspraw-
niaja zdobywanie wiedzy i z tych wzgledéw sa dobrym wsparciem w ksztat-
ceniu ucznia. Jednak tylko relacje osobowe ksztaltuja cztowieka. Prawdziwe
zycie spelnia sie w spotkaniu z innym, dlatego nieprzemyslane ograniczanie
bezposredniej relacji nauczyciel-uczen do relacji uczen—maszyna, przejawiac
sie bedzie wpierw w postaci kryzysu czlowieka, wyrazajacego sie m.in. bra-
kiem rozumienia siebie i otaczajacego nas $wiata. Ograniczanie lub brak re-
lacji personalnych, w ktére wchodzi uczen, skutkuje ostabieniem wrazliwo-
$ci i zanikaniem odpowiedzialno$ci za innego, co w nastepstwie prowadzi do
kryzysu kultury i braku umiejetnosci zycia wspélnotowego.

Przeniesienie znaczenia Ja poza kategorie kartezjarisko-husserlowskie

Pomiedzy traktowaniem naszego Ja w kategoriach ego cogito oraz post-
nowoczesnego jego ponizenia i odrzucenia istnieje mozliwo$¢ takiego prze-
formutowania kategorii podmiotu, aby sprosta¢ wspélczesnie przeprowa-
dzanym jego krytykom przy jednoczesnym zachowaniu idei podmiotowosci.

¢ Tamze, s. 87.
7 Tamze, s. 85. Zdaniem Bubera petna odpowiedzialno$¢ wymaga odwolania sie
do Absolutu.
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Prébe taka podjat Paul Ricoeur, ktéry w O sobie samym jako innym® w miej-
sce kartezjansko-husserlowskiego rozumienia Ja wprowadza kategorie so-
bosci, inaczej — tego-ktory-jest-sobg. Termin ,,sobo$¢” ma znaczenie uniwer-
salne i obiektywne. Nie odnosi si¢ do poszczegdlnych oséb gramatycznych:
#ja »ty”, yon”, ,ona”, ,ono”, tak jak zaimek ,ja”, ktéry ma charakter wymien-
ny w zaleznosci od roli, jaka aktualnie pelni osoba w sytuacji komunikacyj-
nej, lecz odnosi sie zarazem do wszystkich oséb gramatycznych. Ten-ktory-
-jest-sobg, sobos¢ nie jest tylko subiektywnoscig, ale takze przedmiotem, do
ktérego inni moga sie zwracac i o ktérym moga moéwic. Sobosci nie nalezy
traktowa¢ takze jako faktu pierwotnego i podstawowego, bedacego funda-
mentem wlasnych przezy¢, tak jak to ma miejsce w tradycji kartezjanskiej
i husserlowskiej. Ten-ktory-jest-sobg nie ujmuje siebie w sposéb bezposredni,
lecz posrednio dociera do siebie poprzez praktyczne dziatania, sposoby, w ja-
kich przejawia si¢ w $wiecie. Zdaniem P. Ricoeura skazani jesteSmy na ana-
lize i interpretacje tego, co, jak i dlaczego dziatamy, co i jak méwimy. Dostep
do owego kto wiedzie przez dzialanie tego-ktory-jest-sobg, zawsze jako tego,
kto dziata.

Subiektywny wymiar sobosci ukazuje si¢ tylko poprzez réznego rodzaju
obiektywnosci, ktorych nie tworzy. Obiektywno$ciami tymi sa jezyk, normy
moralne oraz wszelkiego rodzaju praktyki materialne i spoteczne. Subiek-
tywno$¢ w pewien sposéb wspotksztattujac rézne obiektywnosci, sama przez
nie jest ksztaltowana. Takie rozumienie sobosci zmienia rozumienie karte-
zjanskiego ja, uwiklanego w metafizyczny problem solipsystycznej koncep-
¢ji jazni. I chociaz méwigc o byciu sobg, nie sposéb odejs¢ od uzycia stowa
ja, ktéremu Ricoeur nadaje znaczenie uniwersalne, to jednak nie pomija jego
rozumienia w kategoriach jednostkowej, konkretnej i niepowtarzalnej per-
spektywy bycia-w-§wiecie — niepowtarzalnym i zakotwiczonym w byciu-w-
-$wiecie projektem zdolnym do refleksyjnego ujmowania siebie poprzez swo-
je obiektywne przedstawianie si¢ w nim.

Czlowiek, wskazujac na siebie jako osobe, dokonuje tego w akcie reflek-
sji wlasnego pojawiania sie w faktycznym dzialaniu lub u§wiadamiania so-
bie wlasnej zdolnosci do dziatania. Sobos¢é w ujeciu P. Ricoeura nie jest zatem
»czyms$”, lecz aktem lub jego mozno$cia, przypominajac Arystotelesowska
koncepcje aktu i moznosci.

8 P.Ricoeur, O sobie samym jako innym, ttum. B. Chelstowski, Warszawa 2003, WN
PWN.
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Nalezy zauwazy¢, iz Ricoeurowskie rozumienie innego, odbiega od rozu-
mienia Innego przez Emmanuela Lévinasa, dla ktérego innos¢ drugiego jest
dla Ja absolutna zewnetrznoscia. Inny jest poza horyzontem, w ktérym Ja
zyje i dzialam. Nie daje si¢ poznawczo przenikna¢ ani nie daje sie objac. Nie
uczestniczy w tym, co Ja jest znane. Inny jest absolutnie inny, transcendentny
wobec $wiata Ja. Chociaz ten inny i Ja nie znajduja si¢ w tej samej plaszczyz-
nie, to jednak inny wzywa i nakazuje Ja wznie$¢ sie ponad siebie, wyzbywajac
sie samolubstwa, samozadowolenia i wziecia odpowiedzialnosci za zto wy-
rzadzone drugiemu. Pomimo transcendencji Innego wzgledem Ja, to jednak
Innego napotykamy w epifanii twarzy. ,Obecno$¢ twarzy, ktéra przychodzi
spoza $wiata, ale wprowadza mnie w ludzkie braterstwo, nie przygniata mnie
jak numeryczne bdstwo, budzac bojazn i drzenie. By¢ w relacji, pozostajac
w niej bytem absolutnym znaczy méwic. Inny czlowiek nie tylko ukazuje sie
w twarzy — jak zjawisko podporzadkowane dziataniu i panowaniu wolno-
$ci. Jest nieskonczenie odlegly od samej relacji, w ktéra wchodzi, i uobecnia
sie w niej od razu w sposéb absolutny”. Relacja z Innym jest mowa, z kté-
rej rodza sie znaczenia, mysli, jezyk. Jezyk pozostajacy w nieustannej pro-
bie nawigzywania komunikacji z innym tworzy to, co nazywamy rozumem©.
Swiat jezyka, w ktérym jestesmy zanurzeni, ksztattuje Ja. Zdaniem E. Lévi-
nasa mowa zywa (dire, w odréznieniu od dit — to, co martwe w mowie, co zo-
stalo wypowiedziane) jest zawsze etycznym otwarciem si¢ ku drugiemu i da-
wang mu odpowiedzig na wezwanie.

Z posiadanego doswiadczenia edukacyjnego wynika, ze relacja nauczy-
ciel-uczen, jako relacja Ja—Inny, jest wzajemna. Gdyby w tej relacji zabraklo
wzajemnosci, to oparty na niej system wychowania i ksztalcenia przybrat-
by forme wychowania i ksztalcenia dyrektywnego, apodyktycznego. Stuzytby
innym celom, wyznaczanym poza horyzontem autentycznego dobra ucznia.

Zdaniem P. Ricoeura podmiot, wchodzac w relacje z innymi, jest row-
niez podmiotem spotecznym i historycznym, podmiotem doswiadczajacym
swej ograniczonosci i skonczonosci. Tak jak cielesno$¢ ogranicza i stawia
opor dzialaniu w $wiecie materialnym, tak tez kontekst spoleczno-historycz-
ny ogranicza nasze dzialania w §wiecie podmiotéw. Nikt nie moze by¢ soba

 E. Lévinas, Cafos¢ i nieskoriczonosé. Esej o zewnetrznosci, ttum. M. Kowalska,
Warszawa 2002, WN PWN, s. 255.

10 E. Lévinas, O Bogu, ktdory nawiedza mysl, thum. M. Kowalska, Krakéw 2008, Wy-
dawnictwo Homini, s. 199-202.
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w spolecznej, historycznej i aksjologicznej prézni. O byciu soba decyduja na-
sze dzialania i doznawania, relacje taczace tego-ktory-jest-sobg z innymi ak-
tualnie zyjacymi, ale takze przodkami. Podmiot podlegly wptywom dzia-
tania innych rozumie, kim jest dzieki analizie i interpretacji postepowania
innych, historii swego panstwa oraz dziedzictwa kregu kulturowego, do kté-
rego przynalezy.

Rezultaty Ricoeurowskich analiz podmiotowo$ci maja wazne znaczenie
dla edukacji. Bycie soba jest do§wiadczeniem bycia cielesnoscia i refleksyjno-
$cig, bycia zakorzenionego w $wiecie materialnym i w relacji z innymi, a to
jest zwiazane z wchodzeniem w relacje z historia i tradycja danego kregu
kulturowego. Edukacja nie moze dazy¢ do ograniczania doswiadczania przez
ucznia obiektywnych wytwordéw $wiata kultury, bo to skazuje go na brak pet-
nego rozumienia siebie samego i ogranicza jego wolno$¢. Nie mozna zatem
relacji nauczyciel-uczen traktowac w kategoriach ahistorycznosci tak, jakby
nauczyciel i uczen przychodzili znikad. Relacja ta jest relacja Ja—Inny. Doma-
ga sie wzajemnosci i odpowiedzialnosci za siebie i drugiego, ktére sprzyjaja
rozwojowi osobowemu obu partneréw relacji. Pomijanie lub pomniejszanie
znaczenia historii, literatury, sztuki — ogélnie nauk humanistycznych — ska-
zuje pedagogike na bezdroza edukacyjne, na uzasadniona krytyke i ostabie-
nie rangi zawodu nauczyciela.

Zawsze ten-ktory-jest-sobg dziala w niewybranej sytuacji (okreslony czas
i miejsce zycia), w okreslonych warunkach historycznych i pod wptywem in-
nych podmiotéw. Bedac sprawca dzialania, pozostajac w relacjach miedzy-
ludzkich, ponosi odpowiedzialno$¢ za swoje czyny. Zdaniem P. Ricoeura zy-
cie nie moze by¢ dobre, jesli nie odpowiada na wezwanie ze strony innych.
Odpowiedzig na wezwanie konkretnego innego jest troskliwo$¢ o niego i go-
towo$¢ udzielenia mu pomocy!!. Ten-ktory-jest-sobg, bedac podmiotem mo-
ralnym, dba o Zycie i szczescie innego, traktuje go tak jak siebie samego. Od-
powiadajac na wezwanie innych nieznanych, troszczy sie o rowne prawa dla
wszystkich, o sprawiedliwos¢. Dazac do zycia dobrego, nie zaniedbuje moral-
nych obowiazkéw. Laczy zasady etyki teleologicznej dotyczace zycia szcze-
$liwego z zasadami etyki deontologicznej zwigzanymi z poszanowaniem
uniwersalnych norm. Staje si¢ zaangazowany spotecznie w tworzeniu spra-
wiedliwych instytucji'?. Dla tego-ktéry-jest-sobg zycie dobre jest zatem zy-

11 P. Ricoeur, O sobie samym jako innym, cyt. wyd., s. 315.
12 Tamze, s. 322—-336.
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ciem z innymi i dla innych'®. Oprécz konstytutywnego elementu bycia soba
jako bycia dla innych jest pos§wiadczanie siebie w relacjach z innymi — ,tym,
co ostatecznie zostaje poswiadczone, jest bycie soba zarazem w swej réznicy
w stosunku do bycia tym samym i w swym dialektycznym zwiazku z inno-
Scig”*. Poswiadczaé, zdaniem P. Ricoeura, oznacza dawa¢ $wiadectwo z sie-
bie innym, co rodzi zaufanie. Ten-ktory-jest-sobg zobowiazuje si¢ wobec tego,
ktéry mu zaufal i zawierzyl, Ze go nie oszuka, nie zawiedzie, dotrzyma da-
nego slowa, niezaleznie od tego, co si¢ stanie. Taka postawa wiernosci bycia
soba wobec wiernosci innego nadaje poszczegélnym dzialaniom odpowied-
ni jednolity ksztalt. Postawa wiernosci nadaje temu-ktory-jest-sobg spojnosci
i trwalosci, ustanawia osobowa jednos¢.

Wielo$¢ i r6znorodnos¢ wiasnej refleksji w dookreslaniu bycia sobg u P. Ri-
coeura daje sie sprowadzi¢ do trzech rodzajéw dzialania: opisywac — opowia-
dac — nakazywac. Miedzy czystym opisem a nakazem moralnym jest miej-
sce na narracje, opowiadanie o zyciu'®. Tak jak w opowie$ciach o zyciu, tak
tez w literaturze element opisu laczy sie z elementem normatywnym, dlatego
literackie narracje i opowiesci o sobie, wlasnej przeszlosci i dziataniach be-
dacych realizacja rzucanych w $wiat projektéw sa dobrymi wprowadzenia-
mi do etyki. Mozna powiedzie¢, za Alasdairem Maclntyre’em, ze przekonania
etyczne sg czyms, co jest nabywane we wspoélnotach ludzkich dzieki opowie-
$ciom o jej przeszltosci oraz o dopuszczalnych i niedopuszczalnych sposobach
ludzkiego zachowania. To, co dla konkretnego zycia cztowieka jest lepsze lub
gorsze, zalezy od charakteru zrozumialej narracji, ktéra nadaje jednos¢ temu
zyciu'®. Ten-ktdry-jest-sobg, pozostajac w niej, opanowuje jej jezyk oraz cha-
rakterystyczny dla niej sposéb narracji. W tym miejscu nalezy sie zastanowic,
czy urzednicy, decydenci zdaja sobie sprawe z narracyjnego charakteru edu-
kacji, czy wlasciwie, czy tez sugestywnie dobieraja kanon lektur szkolnych,
czy maja wole wprowadzania etyki do szkél. Uczen nieznajacy historii bedzie
podmiotem znikad. Niezakotwiczony w tradycji, dziejach danej spotecznosci
nie bedzie rozumial, dlaczego ma stuzy¢ danej spotecznosci. Nie znajac jej hi-
storycznych narracji, nie bedzie bral odpowiedzialnosci za siebie i za innych.

13 Tamze, s. 298—321.

4 Tamze, s. 503.

15 Tamze, s. 190—-192.

16 A. Maclntyre, Dziedzictwo cnoty. Studium z teorii moralnosci, ttum. A. Chmie-
lewski, Warszawa 1996, WN PWN, s. 401.
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Bedzie sie stawal Nietzscheaniskim nadczlowiekiem, stawiajacym sie poza do-
brem i ztem.

Zakonczenie

Przedstawione powyzej uwagi sa argumentem za niemozliwos$cia prze-
prowadzenia linii demarkacyjnej miedzy filozofia a pedagogika. Pedagogi-
ka, tak jak kazda dyscyplina wiedzy szczegélowej, przyjmuje $cisle okreslone
zalozenia filozoficzne, wyznacza swdj przedmiot i metody badan. W peda-
gogice, pozbawionej okreslonych zalozen antropologiczno-aksjologicznych,
niezrozumiale bylyby jej zadania i cele. Wbrew temu jakie sa deklaracje przy-
nalezno$ci pedagogiki do obszaru naukowego, powinna ona inspirowac sie
rezultatami wspolczesnej, zréznicowanej mysli filozoficznej w prowadzeniu
wlasnych badan dotyczacych podmiotowosci wychowanka. Jednym z pozy-
tywnych tego typu przykladow jest wypracowana przez Volkera Buddrusa
i Heinricha Daubera pedagogika wychowania integralnego, w ktérej przyj-
muje sie dialogiczne towarzyszenie procesowi stawania sie ucznia podmio-
tem'. Innym przyktadem odwotywania sie do filozofii dialogu jest wypraco-
wany przez Mariana Sniezyniskiego Zarys dydaktyki dialogu'®.
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Summary

The remarks presented above constitute the argument for the impossibility of carrying
a demarcation line between philosophy and pedagogy. Pedagogy is devoid of the specific an-
thropological-axiological assumptions and its tasks and goals would not incomprehensible.
Contrary to the declarations of scientific attachment, pedagogy should be inspired by the re-
sults of current and different philosophical ideas for conducting research related to the sub-
jectivity of children. Pedagogy of the integrative education developed by Volker Buddrus
and Heinrich Dauber constitutes one of the positive examples. This pedagogy assumes that
a dialogue accompanies the process of student’s becoming a subject.

Key words: dialog pedagogy, anthropology, philosophy of dialog, Martin Buber,
Paul Ricoeur, Emmanuel Lévinas
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NOTA O AUTORZE

Krzysztof Slezinski — profesor nadzwyczajny, doktor habilitowany, filozof i pedagog, petni
funkcje Dyrektora ds. Naukowych i Wspodtpracy z Zagranicg w Instytucie Nauk o Edukacji
Wydziatu Etnologii i Nauk o Edukacji Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach. Autor pieciu
monografii naukowych: Elementy platonizmu u Rogera Penrose’a (1999), Zarys dydaktyki
filozofii (2000), Benedykta Bornsteina koncepcja naukowej metafizyki i jej znaczenie dla
badar wspotczesnych (2009), Filozofia Benedykta Bornsteina oraz wybdr i opracowanie
niepublikowanych pism (2011), Edukacja filozoficzna w teorii i praktyce (2012); wspdtre-
daktor rocznika filozoficznego ,,Studia z Filozofii Polskiej”.



Alica Petrasova

Multicultural education
and democratization of the school

The influence of socio-economic background
of students on their results in education

In democratic countries, two essential requirements are posed on educa-
tion systems: An increase in the quality of education and its equal distribu-
tion for all according to their possibilities and abilities. The actual fairness
in education, or, in other words, effectiveness of the education system for all
students, is considered as a more and more necessary requirement with re-
gard to the quality of education in the given country.

An improvement in the students’ results (their quality) as well as mini-
misation of the influence of the students’ socio-economic background! on
their school results (their equality) is a challenge for school systems. This
means that the possibility to achieve positive changes in the educating of all

! In the binding document (The State Education Programme) and strategic docu-
ments of the Slovak Ministry of Education (such as Concept of educating Romany chil-
dren and students including the development of secondary and university education),
a definition of socially disadvantaged environment can be found. Socially disadvan-
taged environment is defined as the child’s family, to which material help is provided
and the family’s income is equal to, at the most, subsistence minimum, and at least
one parent is a disadvantaged applicant for a job, where the highest achieved educa-
tion of parents is elementary, or one parent has not even achieved elementary edu-
cation, where the housing and hygienic conditions are substandard (e.g., the student
does not have space allocated for studying, he does not have his own bed, where there
is no electricity, etc.).
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students is directly connected to the solution to the issue of providing social
justness in education.

The national reports OECD PISA study of 2003. 2006, 2009 and 2012 test
exposed the actual situation in SlovakiaZ. In the international context, Slova-
kia achieved results statistically significantly under the average of the OECD
countries. The connection of socio-economic background of Slovak students
and the achieved performance was above the OECD average; this is, howev-
er, bad news from the of equality of chances in education”. The differences
in the achieved performance among students and schools in Slovakia were
higher than the OECD average. Taking the declared equality in the approach
to education in the Slovak Republic into account, a significant share of so-
cio-economic differences among students (and, consequently, schools) in the
identified differences in performance caused by such factors as an early se-
lection process of students for 8-year grammar schools was a rather unpleas-
ant finding*. OECD points out that, in the long run, society can pay too high
a price for inequality in education: those who have not gained sufficient com-
petency for a successful life in society will not use their potential and will
drain such social resources as allowances and costlier health care. It [OECD]
recommends Slovakia focuses its education policy on the support of socially
and economically disadvantaged students.

The results point out the fact that, in Slovakia, there is still a high number
of students who do not perform adequately at school, do not profit from the
common way of teaching, do not meet the requirements of school and keep
falling behind. The above problems tend to occur more frequently at schools
attended by students from families with a lower socio-economic status. Most
students who experience problems with learning come from a deprived soci-

2 Since the students were selected in a representative and stratified way, it is pos-
sible to generalise the achieved results on the whole education system and compare
the results achieved in the Slovak Republic with those of other participating coun-
tries. The results of the study on a national level are presented in the national reports:
PISA SK 2003, 2006, 2009 and 2012 — National Report, Bratislava, National Institute
of Education.

3 PISA SK 2012, National Report, Bratislava, National Institute of Education.

* There is no evidence to prove whether the reception year contributes to a later
integration of students or, on the contrary, intensifies their further segregation. Are
those students who attended the reception year more successful in education than
those peers who did not complete this compensational course?
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oeconomic environment with insufficient or disrupted social and emotional
experience®.

The students in question are typical of having difficulties in concentra-
tion, they are easily distracted, they do not know how to start working, they
are often restless, impulsive, or, on the contrary, passive, they take time to un-
derstand the subject matter or instructions given by the teacher, they cannot
manage reading drills or a higher number of tasks. Their behaviour is also
problematic; they tend to get bad grades, they give the impression of being
lazy and they lack the ability to express themselves articulately®. If students
from environments with lower socio-economic status are to be considered
a risk group (this especially concerns Romany students who live in settle-
ments), it is necessary to create an inventory of indicators to help teachers in
identifying the extent to which these risk factors are present in particular stu-
dents. In this way, the level of the student’s disadvantage would not be antic-
ipated intuitively (often based on prejudice and stereotypes), but determined
ex post, following legitimately defined indicators. This would provide space
for the choice of particular strategies corresponding to the indicated educa-
tion needs.

Changing paradigm of teaching and learning

Education is expected to provide clearly defined progress in the develop-
ment of students and a strictly specified development of their mental func-
tions. It is necessary to put more emphasis on the cognitive style of education
which is a means to better quality learning. The development of the cognitive
dimension should be understood in a broad sense and can be defined as gain-
ing, processing and interpreting information. All students (including Rom-
any ones) should learn how to study and activate their cognitive functions
not only for education to be more successful but also for them to be able to
adapt to technological, social and cultural changes in the constantly chang-
ing world”.

5 R. Feuerstein and com., Learning to Learn: Mediated Learning Experience and
Instrumental Enrichment, “Special Services in the School” 1986, Vol. 3 (1-2), pp. 49-81.

¢ J. Lebeer, Programy pro rozvoj mysleni déti s odchylkami vyvoje, Praha 2006,
Portdl.

7. Lebeer, Programy pro rozvoj mysleni déti s odchylkami vyvoje, Praha 2006, Portél.



A. Petrasova. Multicultural education and democratization of the school 165

The efforts of renowned professionals to define factors responsible for in-
tellectual deficits in children (social disadvantage, cultural factors, socio-eco-
nomic status of the family, etc.) have been notable for several decades. From
the viewpoint of the studied area, Reuven Feuerstein’s concept seems inter-
esting®. Feuerstein's theory of structural cognitive modifiability is based on
the optimistic belief with regard to a natural tendency for change in people
and the ability to adapt to the environment. Feuerstein states that limits of
learning cannot be known in advance and neither can they be defined ahead
of time. All people can go through changes regardless of their age, the caus-
es of their present state or the seriousness of their genetic, physical or men-
tal disability. Feuerstein elaborated Vygotsky’s idea® (according to whom, it
is culture which represents the primary environment in which children are
brought up and in which they acquire important mental capacities allow-
ing them to build further cognitive prerequisites and more advanced cogni-
tive processes necessary for adaptation) and created a set of instruments and
means for analysis of interaction between adults and children'.

According to Feuerstein, should a student become an independent indi-
vidual, he must experience mediation of subject matter, which he defines as
“the quality of interaction, in parents, teachers, tutors, as well as peers “insert”
themselves between the stimulus and the child in order to make sure that the
child perceives, understands and integrates the stimulus in question in a way
which makes sense to him”. The mediator, with regard to the intention and
cultural background of the child, organises and classifies specific stimuli that
are to be mediated, orders and integrates selected stimuli into specific con-
nections, regulates their intensity, frequency and order of occurrence, de-
termines their relations and regulates the child’s response. He interprets the

8 R. Feuerstein, P. S. Klein, A. Tannenbaum, Mediated Learning Experience
(MLE) Theoretical Psychological and Learning Implications, London 1991, Freund
Publishing House.

° A. Kozulin, A Psychological Tools, a Sociocultural Approach to Education, Mas-
sachusetts 1998, Harvard University.

10 Although Feuerstein highlights the cognitive viewpoint of modifiability, he
does not avoid emotional-motivational and social viewpoints either. He considers
cognition a “royal route” to the change of actions and behaviour in an individual. If
an individual develops an appropriate vocabulary, the ability to perceive and process
information accurately, define correct hypotheses and draw conclusions, he will
understand his feelings and new experience more easily and accurately.
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stimuli, provides them with meaning and strives to motivate the child and
attract his attention — he does all this in order to increase the effectiveness of
education. A natural tendency of every generation in all ethnic groups is to
mediate their own cultural heritage to the younger generation. It might take
both internal and external factors to lead to insufficient experience in medi-
ated learning. Feuerstein named this a “situation of cultural deprivation”, by
which he means that an individual is neglected (deprived or impoverished) by
his own culture, which results in endangering his cognitive functions. That
is why insufficient experience of mediated learning is considered one of the
main reasons causing problems in learning. Should the activity of the teach-
er in the course of education be qualified as experience of mediated learning
leading to the development of cognitive functions and autonomous learning,
at least the three initial criteria (out of twelve) must be fulfilled. All twelve
criteria (intention and mutuality; utilisation in a broader context; meaning;
sense of competency; behaviour control; exchange; individual differences;
goal determination; planning and ways of achieving it; challenges; sense of
human being as a changing reality; route to optimistic alternatives and sense
of solidarity) have practical consequences for any relationship between the
parents and the child, the teacher and the student, etc.

Feuerstein'!, together with his colleagues, created three systems, which
should be perceived as an application of theory of mediated learning. Thus, it
is also socio-cultural mediation which has a significant impact on the child’s
education. If the child’s learning at school depends on interactions originat-
ing in the area of his development, it is vital to pay great attention to interac-
tions invoked by the teacher, or, possibly, other students. The student, under
the teacher’s leadership, gains new knowledge on concepts and the relations
between them; he forms his own attitudes towards the subject matter. If it
stands to reason that to form the content is the student’s tasks, it should then
be possible to teach him to do so in as an efficient way as possible.

The traditional schol posts results expected in education in front of the
student; it, however, rarely focuses on the process to achieve such results.
Nevertheless, the student needs, for his future life, to learn how to think,
process information and how to study. The teacher should apply such meth-
ods and techniques which show the student how to study, take responsibili-

I R. Feuerstein, Y. Rand, M. Hoffman, R. Miller, Instrumental Enrichment. An
Intervention Program for Cognitive Modifiability, lllinois 1980, Scott Foresman and Co.
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ty for his own studying and how to, later on, study without the teacher’s di-
rect assistance. For the student, it is important to constantly realise whether
and how he understands new information and how it relates to what he al-
ready knows. He must return to what he is not sure about and try to under-
stand with the assistance of the teacher, or other students. If he is not guid-
ed to deal with what he does not understand, it will necessarily prevent him
from the comprehension of certain information. Learning is an act of change;
it gives rise to something different to the previous state. One of the goals of
education is, for students, to learn to verbally express the ideas and informa-
tion they have come across, as students remember best what they find clear
while using their own semantic framework, i.e. when they express it in their
own words. Comprehension is permanent providing that information is put
in a meaningful contextual framework, created by active transformation of
comprehension into one’s own vocabulary.

Another important factor is that by students exchanging ideas, they ex-
pand their vocabulary and various schemes of understanding are presented.
In this way, students realise that the thought scheme formed need not be fi-
nal, and that opinions of others can also be included in one’s reasoning. They
learn to be tolerant to differences and able to argue. Cooperative teaching is
a concept of education which makes it possible to include students in joined
thinking, common formation of thought and shared cognitive activity. Coop-
eration means team work on a common product, a shared project, a common
task. The student’s individual variability present in the solving of tasks allows
several viewpoints on the same problem, which opens the need for dialogue,
argumentation, and reasoning. This type of education contributes to an in-
crease of such characteristic qualities in students as the ability to cooperate,
sense of solidarity, sense of tolerance, etc.

Teacher — co-creator of increased quality in all students’ education

The task of present-day education is to get schools into motion and to
achieve that they systematically, and on their own initiative, increase the qual-
ity of their work. The way in which the school proclaims its mission and es-
sential philosophy; its idea of long-tem development and the determination of
goals in accordance with its mission is a suggestion of quality in itself. The in-
crease in quality is predominantly in the hands of teachers; it arises from their
pedagogical cognition, behaviour and actions, from their “personality”. An en-
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vironment saturated with information requires school leadership, responsible
for their own decisions, and their immediate subordinates to possess a devel-
oped level of analytical thinking and relevant competence. This is what makes
them able to appropriately evaluate alternative possibilities and viewpoints, as
well as convincingly argued opinions directed at searching for particular ac-
tivities and techniques in order to develop all students efficiently.

Those incapable of critical reasoning are often ranked among fundamen-
talists, likely to succumb to various ideologies. They are incapable of correct
evaluation of relations and relationships; they cannot accept other people’s
opinions on certain situations. Such individuals can be dangerous for democ-
racy. Destructive behaviour or political fundamentalism are also present in
people who use “tunnel vision”; those who focus on a single segment of reali-
ty, and are, in the end, unable to perceive the whole in its entirety in the way
they should. It is, most probably, an inadequate school system, typical of in-
sufficient direction towards critical thinking, which contributes to the devel-
opment of violence and fundamentalism*?2.

Teachers are expected to constantly improve their profession, as it is they
who are responsible for presenting education with innovation. The efforts to
implement foreign approaches, however, showed that pedagogues find it dif-
ficult to give up familiar conceptions. It takes considerable time for them to
accept that the importance of forming higher thinking processes does not
lie in constant “snowballing” of information about the world around us but
in transforming the relationship of an individual towards reality. It is only in
schol where information is considered a value in itself; in everyday life, facts
are useful and meaningful because they help us understand and perceive the
world around us and, in this way, they prepare us for life in society.

Conclusion

One of the main outcomes of school education is to achieve that students
become individuals able to contribute to the solution of problems in society
and create values. Therefore, society should, by means of school as a social
institution, reinforce the level of this responsibility. School must not pretend
to be a “lame duck”, creating the illusion of pursuing reform. On the contra-

12']. Lebeer, Programy pro rozvoj mysleni déti s odchylkami vyvoje, Praha 2006,
Portal, p. 29.
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ry, it should accept the proposed challenges and, in a sensitive way, contribute
to changes associated with the school reform. This contribution is aimed at
the possibilities of fulfilling the request of the State Educational Programme
— Multicultural education: “.. in order for education activities to be aimed at
the functioning of school and school education as fair systems where everybody
has an equal chance to develop their potential™3.
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Streszczenie

Edukacja wielokulturowa i demokratyzacja szkoty

Autorka w swym opracowaniu przedstawia warunki i szanse realizacji edukacji wielokul-
turowej w Republice Stowackiej. Zwracajgc uwage na historycznie uwarunkowane zréznico-
wanie narodowosciowe, etniczne i kulturowe panstwa, konflikty, do ktérych dochodzi pomie-
dzy réznymi grupami etnicznymi i kulturowymi, oraz koniecznos¢ zapobiegania powstawaniu
nowych konfliktéw i tworzenia harmonijnej koegzystencji jednostek i grup, postuluje koniecz-

13 State programmes of education: ISCED 1, 2 and 3.
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nos¢ budowania spoteczenstwa wielokulturowego. Takie spoteczenstwo bedzie stuzy¢ ksztat-
towaniu tozamosci narodowe] oraz usuwaniu nieréwnosci spotecznych (wptyw statusu spo-
teczno-ekonomicznego uczniéw na ich wyniki w edukacji ukazujg wyniki badan PISA 2012).
Droga do kreowania spoteczenstwa wielokulturowego jest demokratyzacja szkoty, a zatem
zmiana paradygmatu nauczania i uczenia sie, uczenie kooperacyjne, zmiana roli nauczyciela
jako wspottworcy wzrostu jakosci edukaciji.

Stowa kluczowe: edukacja wielokulturowa, spoteczeristwo wielokulturowe, szkota

Summary

Multicultural education, however, is a term that has used in different ways to define dif-
ferent kinds of educational strategies and approaches. The most frequently used approach
is characterized by the addition of ethnic heroes and holidays into the curriculum. The main-
stream curriculum remains unchanged in terms of its basic structure and goals. The problems
with this approach is that students do not obtain a global view of the role of ethnic and cul-
tural groups. It tends to trivialize that concepts and issues related to the victimization and
oppression of ethnic groups and their struggles against racism and for power. It can reinforce
stereotypes and misconceptions.

Key words: multicultural education, democratisation of the school
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Spoteczna wspotzaleinos¢ w przestrzeni
zroznicowanych srodowisk lokalnych

Przypadek spotecznosci lokalnych wschodniego pogranicza Polski

Wstep

Spoteczna wspélzaleznos¢ jednostki od srodowiska i sSrodowiska od jed-
nostki jest przeze mnie interpretowana w kontekscie proceséw indywidu-
alizacji. Proces indywidualizacji jako cecha spoleczenstw pdznej nowocze-
sno$ci w ujeciu Ulricha Becka' prowadzi do powstania nowego sposobu
uspolecznienia. Ta nowa forma zwigzana jest z poszukiwaniem takich miejsc
i grup, ktére zapewniaja jednostce zaréwno poczucie bezpieczenistwa, jak tez
mozliwo$¢ realizowania wlasnego projektu zyciowego. Swiadomo$¢, ze jed-
nostka nie jest w stanie samodzielnie realizowa¢ swoich potrzeb i by¢ przy-
gotowanag do coraz to nowych wyzwan stawianych przed nia, poniekad zmu-
sza ja do podejmowania takich dziatan i zachowan spolecznych, ktére wiaza
ja z okreslona grupa. W zamian grupa oferuje jednostce wsparcie i pomoc.
Ta wzajemna wspolzalezno$¢ wymaga komplementarnosci dziatan jednost-
ki wzgledem potrzeb wilasnych i potrzeb grupy. Komplementarno$¢ dziatan,
rozumiana jako typ spotecznej wspolzaleznosci w ujeciu Mirostawy Marody
i Anny Gizy-Poleszczuk? wigze jednostke najbardziej z grupa i kreuje wiezi
o charakterze wspdlnotowym. W sytuacji zréznicowania kulturowego wie-

I Por. U. Beck, Spofeczeristwo ryzyka. W drodze do innej nowoczesnosci, Warszawa
2004, Scholar.

2 Por. M. Marody, A. Giza-Poleszczuk, Przemiany wiezi spotecznych. Zarys teorii
zmiany spolecznej, Warszawa 2004, Scholar.
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lu wspélczesnych srodowisk spoteczna wspoétzaleznosé i komplementarnosé
dziatann podejmowanych przez jednostke wzgledem grupy wymaga odnie-
sienn do krajobrazu kulturowego miejsca funkcjonowania jednostki. Kultura
bowiem nie tylko wyznacza zakres wartosci, ktérymi kieruje sie jednostka
w dziataniach, ale tez jako$¢ komunikacji spolecznej. Pytania, ktore nasuwaja
sie¢ w tym kontekscie to: Czy mozemy wspoélczesnie méwi¢ w ogéle o wspdl-
notach? Jak definiowa¢ wspoélczesne wspélnoty? Czy w $rodowiskach lokal-
nych zréznicowanych kulturowo mozliwa jest komplementarnos¢ dziatan
wzgledem zréznicowanego miejsca? Préba odpowiedzi na te problemy wy-
znacza tok narracji artykutu.

Indywidualizacja a wspdlnotowos¢

U. Beck podkresla konieczno$c¢ rozpatrywania indywidualizacji na dwéch
poziomach: obiektywnym i subiektywnym, odnoszacych si¢ do swiadomosci
i tozsamosci jednostek. Uznaje réwniez indywidualizacje nie za wybdr, ale ko-
nieczno$¢. Zatem jednostka zostaje postawiona przed przymusem wyboru,
aktywnego dzialania ksztaltujacego jej zycie. Biografia jednostki jest ,biogra-
fia wyboru’, ,biografia refleksyjng’, jest zadaniem, ktére jednostka musi wyko-
na¢?. Indywidualizacja nie oznacza, ze styl zycia wybrany przez jednostke jest
oryginalny i nie mozna go poréwnac¢ do stylu zycia innych, wrecz przeciw-
nie — istnieje wiele podobienistw, co jest efektem uwarunkowan kulturowych.

Pierwszy etap procesu indywidualizacji, ktéry wyrdznia U. Beck, to uwol-
nienie od historycznie danych spofecznych form i wiezi, rozumianych jako
tradycyjne struktury wtadzy i ochrony bytu. Uwolnienie jest efektem domi-
nacji indywidualizmu w zyciu jednostki. Kolejny etap zwiazany jest z utrata
tradycyjnych przekonan i wiedzy o dzialaniu, wiary w panujace normy. Jest
on odpowiedzialnym za rozpad wspdlnot. W kontekscie ostatniego dostrze-
zonego przez autora etapu procesu indywidualizacji sadze, ze przynajmniej
w cze$ci etap uwolnienia i utraty nie jest juz dominujacy we wspélczesnym
spoleczenstwie. Ostatnim momentem indywidualizacji jest bowiem powsta-
wanie nowego rodzaju wiezi spolecznych. Te trzy etapy zakladaja uwolnie-

3 U. Beck, Spoteczernstwo ryzyka, cyt. wyd., s. 202. Poglad, ze tozsamo$¢ jest zada-
niem do wykonania stawianym przed jednostka znajdujemy w pracy A. Szczurek-Bo-
ruty, Zadania rozwojowe mtodziezy i edukacyjne warunki ich wypetniania w srodowi-
skach zréznicowanych kulturowo i gospodarczo, Katowice 2007, Wyd. US.
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nie jednostki, utrate stabilnosci i ponowna jej integracje. Ponowna integracje
postrzegam jako potrzebe przynaleznosci do okreslonej wspoélnoty. Pyta-
niem jednak podstawowym pozostaje kwestia, jak ja definiowac. Uwazam, ze
préba definiowania wspdlnoty w tradycyjnym ujeciu Ferdynanda Tonniesa
w kontekscie wspdlczesnosci jest z gory skazana na nieadekwatnos¢. To za-
fozenie wynika przede wszystkim z przyjetego przez autora sposobu ujmo-
wania wspoélnoty jako wspoélnoty przypisania, gdzie to zewnetrzne atrybuty
wspolnoty i wiezi naturalne decyduja o przynaleznosci do niej jednostki, co
w pewnym sensie jest narzuceniem, a nie wyborem.

Zmiany wspoélczesne i opis wspolczesnego spoteczenstwa — poprzez takie
cechy, jak: indywidualizm, indywidualizacja i refleksyjnos¢ — powoduja po-
szukiwania innego ujecia wspélnoty. Odniesieniem moga by¢ ujecia wspdl-
noty w rozumieniu komunitaryzmu®, koncepcji wspétczesnych plemion Mi-
chela Maffesoliego® czy tez socjologii powigzan.

Komunitarysci definiuja wspélnote, wykazujac jej okreslone cechy: istnie-
nie sieci relacji w obrebie okreslonych grupy, wspdlne warto$ci, normy i zna-
czenia, wspolna historia i tozsamo$¢, wrazliwo$¢ na potrzeby wszystkich czlon-
kéw grupy. Gtéwnym zalozeniem komunitaryzmu jest postrzeganie czlowieka
nie jako bytu zawieszonego w abstrakcyjnej przestrzeni, ale jako jednostki kon-
kretnej, Zyjacej w okreslonej rzeczywistosci spotecznej i politycznej, zakorze-
nionej w okreslonej kulturze, z indywidualnym do$wiadczeniem pokolenio-
wym.

Podkreslana zalezno$¢ i wrazliwos$¢ na potrzeby czltonkéw grupy w uje-
ciu M. Maffesoliego jest interpretowana jako uspolecznienie, ktére stano-
wi potezna sile ksztaltujaca oblicze wspoétczesnych spoteczenstw i kultury.
Uspolecznienie, nazywane przez autora mglawica uczuciows, jest reprezen-
towane przez osobe, ktéra odgrywa role w ramach swojej dzialalnosci zawo-
dowej i plemiennej. Osoba (persona), odgrywajac rézne role, zwielokrotnia
swoje ,Ja” ,Ja” natomiast nie opiera sie na tozsamosci oddzielonej i zawartej
samej w sobie, lecz ,Ja” osoby istnieje tylko w relacji z innymi. Znaczenie re-

* Do tego nurtu zalicza sie miedzy innymi: A. Ch. Maclntyre, Dziedzictwo cnoty.
Studium z teorii moralnosci, thum. J. Holéwka, Warszawa 1996, WN PWN; Ch. Tay-
lor, Zrédia podmiotowosci. Narodziny tozsamosci nowoczesnej, przektad zbiorowy,
Warszawa 2001, WN PWN; M. J. Sandel, Liberalizm a granice sprawiedliwosci, ttum.
A. Glober, Warszawa 2009, Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne.

> Por. M. Maffesoli, Czas plemion, Warszawa 2008, WN PWN.
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lacji i powiazan w konteks$cie socjologii powiazan® i Actor-Network Theory
stanowi podstawe istnienia kazdej grupy spotecznej. Klasyczna socjologia,
czy tez uzywajac okreslenia Bruna Latoura socjologowie tego, co spoteczne’,
uznaje spoleczenstwo za substancje, sktadajaca sie z materii spotecznej (klas,
warstw, grup itp.). Natomiast socjologowie powigzan® uznaja, ze spoteczen-
stwo i przymiotnik spofeczny oznaczaja pewien ruch, dazacy do wiazania
ze sobg réznych bytéw (aktoréw), a efektem tego ruchu jest Swiat zbiorowy.
Skutecznos¢ ruchu polega na taczeniu bytéw, tworzeniu wiezi spotecznych,
a tym samym teoria ANT zajmuje si¢ problemem wiezi spolecznej lub tez
(podkreslajac dynamike tego zjawiska) wiazaniem spotecznym. Aktor rozu-
miany jest tu jako ,dziatajacy’; jako kto$/co$’, kto ma do wykonania okres$lo-
ne zadanie.

Zaprezentowane koncepcje wspélnoty w kontekscie powyzszych teore-
tycznych zalozen prowadza do interpretacji jej ujecia przez Jeana-Luca Nan-
cy. Wedlug J. L. Nancy’ego model wspélnoty wspédlczesnej to ,bycie dzielo-
ne z innymi” (being-in-common), ktére pozwala jednostkom spostrzec siebie
wlasnie jako jednostki, podkreslajac jednak indywidualizm , bycia dzielonego
z innymi” (being-in-commons is not a common being), gdzie ,bycie dzielone
z innymi” nie jest byciem identycznym dla wszystkich!?. Zatem istota wspot-
czesnej wspdlnoty zawarta jest wedlug autora we wspotdzialaniu, ktére jest
jednoczesnie wspétoddzialywaniem odrebnych i réznych od siebie oséb.

W zalozeniu, ze to wiezi wytwarzaja wspoélnote, a nie odwrotnie, a wspol-
noty nie da sie ustanowi¢ poprzez formalne podobienstwo czy che¢ upodob-
nienia sig¢, dostrzegam mozliwo$¢ interpretacji wspétczesnych wspédlnot jako
wspolnot uzgodnienia. Po pierwsze, bycie we wspdélnocie traktuje jako $wia-
domy wybér jednostki, ktory nie ogranicza jej indywidualnosci, lecz wrecz
przeciwnie — wykorzystuje jej dotychczasowy twoérczy rozwdj i inspiruje do

¢ Por. B. Latour, Splatajgc na nowo to co spoteczne, przektad zbiorowy pod kierun-
kiem K. Arbiszewskigo, Krakéw 2010, Towarzystwo Autoréw i Wydawcédw Prac Na-
ukowych UNIVERSITAS, s. 204-207.

7 Tamze, s. 33.

8 Tamze — okreSlenie socjologowie powigzar uzywane jest przez autora w calej pracy.

% ANT podkresla, ze aktor nie musi by¢ wcale aktorem ludzkim, moze przyjmo-
wac rézna postaé akantéw (symboli, znakéw), np. moze by¢ to instytucja, czlowiek,
przedmiot.

10° M. Marody, A. Giza-Poleszczuk, Przemiany wiezi spolecznych. Zarys teorii zmia-
ny spotecznej, cyt. wyd.
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dalszej kreacji. Po drugie, podstawa twdrczego rozwoju jednostki staja sie¢ jej
$swiadome dzialania, wspoétdziatania, dzieki ktérym jednostka réwniez do-
$wiadcza wspoloddzialywan. Bycie we wspdlnocie jest wiec rodzajem jed-
nostkowego zaangazowania (w postaci konkretnych dziatann) emocjonalne-
go i spotecznego dla siebie i innych i jest kreowaniem takich relacji i wiezi,
ktére daja podstawy poczucia ,My” Wspdlnoty uzgodnienial® (community
of assent) to wspdlnoty, ktérych cztonkowie podzielaja te same przekonania,
warto$ci i normy, sa wspolnotami otwartymi, w przeciwienstwie do wspdlnot
zamknietych, wspélnot przypisanych (community of descent), do ktérych nie
mozna si¢ zapisa¢, bo przynalezno$¢ do nich opiera sie tylko na ,urodzeniu
si¢” w danym miejscu i danym czasie.

Subiektywna (a nie obiektywna) przynaleznosci do wspélnoty wyznacza
zatem sposdb jej wspoélczesnego definiowania. Wspdlnotowosé!? jako cecha
jednostki (a zatem poczucie wspolnotowosci) jest wyrazem egzystencji czlo-
wieka jako czesci wigkszej calo$ci spotecznej, dazen do integracji z okreslona
zbiorowoscia spoteczng poprzez troske o nia i wspolprace. Poczucie wspdl-
notowosci wiaze sie z koncentracja na innych, dbaniem o nich i intymnoscia.
Osoby wspdlnotowe to jednostki, u ktérych dominuja motywy intymnosci
i afiliacji.

Komplementarnos$¢ dzialan oznacza wiec przylaczenie sie jednostki do
wspolnoty, ktdrej stanowi cze$¢. Dzialania jednostek wyznaczone sa wspdl-
nym kierunkiem — trwaloscia wspdlnoty. Wiezi powstale w efekcie dzia-
fann komplementarnych wiaza sie ze ztamaniem zasad jednostkowej wolno-
$ci i réwnosci, ale jednoczes$nie tworza najsilniejszy typ wiezi spotecznych
— wiezi wspélnotowe.

W tym momencie dochodzimy do kolejnego pytania. Czy rzeczywiscie
w przestrzeni zréznicowanych kulturowo wspélczesnych srodowiskach lo-

I Interpretacje wsp6lnoty przypisania i wspélnoty uzgodnienia pochodza z pra-
cy Paula Morrisa, ktéry napisal o dwdéch modelach funkcjonowania wspélnotowo-
$ci i réznicach z nich wynikajacych w odniesieniu do tradycji wspdlnoty zydowskiej,
gdzie bycie jej cztonkiem wynika tylko z zydowskiego pochodzenia i wspélnoty chrze-
$cijanskiej, gdzie przynaleznosc jest kwestia wyboru okreslonego systemu wiary. Zob.
szerzej: P. Morris, Community Beyond Tradition, w: P. Heelas, S. Lash, P. Morris (red.),
Detraditionalization. Critical. Reflection on Authority and Identity, Oxford 1996,
Blackwell Publisher, s. 223-249.

12 Por. B. Wojciszke, Sprawczosé i wspdinotowosé. Podstawowe wymiary spostrzega-
nia spotecznego, Gdansk 2010, GWP.
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kalnych mozemy moéwié o dzialaniach komplementarnych, czyli takich dzia-
taniach, ktére daja podstawy budowania wspélnot lokalnych?

Partycypacja wspdlnotowa a zréznicowanie kulturowe miejsca

Krajobraz kulturowy miejsca nadaje mu jego swoistosci i jest spolecz-
nie wywarzany. Formy przestrzenne miejsca i jego symbole stwarzaja moz-
liwo$¢ percepcji tej przestrzeni i sa wyrazem cenionych przez spotecznosc
warto$ci zwigzanych z jej przeszloscia, wiarg i postawami ideologicznymi'®.
Miejsce jako przestrzen indywidualnych doswiadczen i przezy¢, ale tez jako
przestrzen codziennych kontaktéw i dziatan jednostek wyznacza ujmowa-
nie go w kategorii nie fizycznego, ale emocjonalnego przywiazania jednost-
ki do niego. Potozenie akcentu na emocjonalno$¢ pozwala $rodowisko lo-
kalne — bedace pierwotna przestrzenia dos§wiadczen spotecznych jednostki
— traktowac jako przestrzen dajaca poczucie bezpieczenistwa i pewnej sta-
bilno$ci w niepewnym $wiecie. Srodowisko lokalne traktuje jako $rodowisko
konkretnych oséb, interpretuje je z perspektywy konkretnej jednostki, a nie
zbioru oséb. Zatem subiektywne poczucie wiezi jednostki z jej srodowiskiem
lokalnym przejawia si¢ w waloryzacji przez nig wartosci kulturowych miej-
sca, podzielania wspdlnych przekonan funkcjonujacych w jej spolecznosci
i zaangazowaniu spotecznym jednostki w kreowanie jej obrazu. Partycypacje
wspolnotowa rozumiem jako uczestnictwo jednostki (mniej lub bardziej bez-
posrednie) w zyciu spolecznym. Pojecie ,partycypacji” dopelniane jest za-
zwyczaj okreslonym terminem, np. obywatelska, publiczna, indywidualna,
wspdlnotowa, wertykalna czy tez horyzontalna'*. Partycypacja horyzontalna
(wspdlnotowa, community participation) dotyczy udzialu jednostek w dzia-
faniach podejmowanych w ich spolecznosciach lokalnych, jest wiec czyn-
na obecnoscia jednostki w procesie tworzenia i funkcjonowania okreslonych

13 Pojecie ,form przestrzennych” w krajobrazie kulturowym miejsca i ich typo-
logii (przestrzen produkeji, konsumpcji, symboliki, wymiany i wladzy) odnajdujemy
w pracy B. Jatowiecki, M. Szczepanski, Miasto i przestrzen w perspektywie socjologicz-
nej, Warszawa 2006 , Scholar.

14 Por. E. Brodie, E. Cowling, N. Nissen, A. Elias Paine, V. Jochum, D. Warburton,
Understanding Participation. A Literature Review, London 2009, National Council for
voluntary Organisations.
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grup lokalnych i organizacji. Przyjrzyjmy sie, jaka jest partycypacja wspélno-
towa mieszkaficéw wschodniego pogranicza Polski'®.

Wykres 1. Deklarowana aktywno$¢ spoleczna badanych

udziat w akcjach jednorazowych 65,40%
wolontariat staty | 87,70|% ‘ ‘
lokalne oragnizacje pomocowe ‘ | 88,40|% ‘ ‘
praca w samorzadzie lokalnym | | 86,6(1% | |

udziat w wyborach samorzgdowych

przynaleznos¢ do organizacji wyznaniowych 91,20%

90,80%
[ [ [ [ I
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lokalng

Etak M nie

Zrédlo: Badania wlasne.

Analiza przedstawionych na wykresie danych wskazuje na dosy¢ znikoma
aktywnosc¢ spoteczna respondentéw. Wiekszosc¢ z nich nie uczestniczy w zad-
nych przedsiewzieciach spotecznych. Wyjatek dotyczy udzialu w wyborach
samorzgdowych (62%) i udziatu w akcjach jednorazowych (34,6%). Niska ak-

> Badaniami objetam 292 grupe studentéw studiéw niestacjonarnych na kierun-
ku pedagogika, studiujacych w dwéch publicznych i niepublicznych szkotach wyz-
szych funkcjonujacych na terenie woj. podlaskiego. Wiekszo$¢ badanych to miesz-
kancy matych srodowisk lokalnych. Badania, ktérych przedmiotem bylo poczucie
wspodlnotowosci mieszkancéw spotecznosci lokalnych wschodniego pogranicza Pol-
ski, prowadzone byly na specyficznym pod wzgledem spolecznym i kulturowym ob-
szarze. Historycznie uksztaltowana wielokulturowo$¢ regionu i wspélczesne zrézni-
cowanie kulturowe i religijne oraz peryferyjnos¢ miejsca, jakim jest pogranicze, zo-
staly uwzglednione w znacznej mierze w przyjetych zalozeniach badawczych.
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tywnos¢ spoteczna mieszkancéw jest w Polsce zauwazana od lat. Co prawda
w ostatnich latach mozemy zaobserwowac jej lekki wzrost, ale z perspektywy
innych krajéw europejskich nadal jest niska. Przeprowadzone przez CBOS!®
badania w 2012 roku potwierdzaja, ze deklarowane obecnie zaangazowanie
w dziatalno$¢ wiekszos$ci organizacji obywatelskich utrzymuje sie na pozio-
mie sprzed dwoch lat. Warto réwniez podkresli¢, ze Polacy przyznaja wy-
borom samorzadowym wysoka range. Sg one postrzegane jako najbardziej
znaczace sposrdd czterech rodzajow powszechnych glosowan odbywajacych
sie¢ w naszym kraju ($rednia 7,09 na 10-punktowej skali). Wybory samorza-
dowe do rad gminnych, powiatowych i sejmikéw wojewddzkich oraz wybo-
ry wojtéw, burmistrzéw i prezydentéw miast budza obecnie zainteresowanie
dwdch trzecich badanych (65%), w tym co szdsty (17%) bardzo si¢ nimi in-
teresuje. Zainteresowania wyborami nie przejawia jedna trzecia responden-
téw (33%), przy czym tylko co dziewiaty (11%) twierdzi, ze w ogéle go one
nie obchodza'. O ile zainteresowanie wyborami samorzagdowymi jest duze,
o tyle aktywna praca w strukturach lokalnych juz nie. Potwierdzaja to réw-
niez wyniki badan wtasnych. Duze znaczenie wyboréw do samorzadéw lo-
kalnych dla respondentéw (co mogloby swiadczy¢ o duzym zainteresowaniu
tym, co bedzie sie dzialo w przestrzeni lokalnej) nie przeklada sie na deklara-
cje aktywnej pracy w jego strukturach (13,4%). Czesto zdarza sig, ze wyborcy
nie znaja nawet kandydatéw zgloszonych do wyboréw!'®. Potwierdza to jeden
z moich rozméwcow!?:

16 Aktywnos¢ spoleczna w organizacjach obywatelskich, CBOS luty 2012, http://
cbos.pl/SPISKOM.POL/2012/K_018_12.PDF (3.12.2013).

17 Wybory samorzadowe — znaczenie, zainteresowanie, deklaracje udzialu w gto-
sowaniu, CBOS wrzesienn 2010, http://www.cbos.pl/SPISKOM.POL/2010/K_132_10.
PDF (3.12.2010).

18 Wiedza Polakéw o kandydatach na najwyzsze urzedy w ich miejscowosciach
byla niewielka. Tylko co trzeci badany (34%) przyznal, ze styszal o przynajmniej jed-
nym kandydacie, w tym niespetna co piaty (19%) — o kilku osobach zamierzajacych
ubiega¢ si¢ o urzad wdjta, burmistrza lub prezydenta miasta. CBOS wrzesient 2010,
http://www.cbos.pl/SPISKOM.POL/2010/K_132_10.PDF (3.12.2010).

19 Projekt badawczy skladat sie z dwoch etapéw. W pierwszym zastosowano me-
toda sondazu diagnostycznego. Drugi etap to wywiady swobodne ukierunkowane
z osobami dziatajacymi w $rodowiskach lokalnych.
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Na przyktadzie Chodoréwki moge powiedziel, ze ludzie owszem gadajg na
kogo, dlaczego, ale potem jakos nie przektada sie to na udziat. Obecny wéjt wygrat
wybory, dla mnie nie wiem dlaczego... miat kontrkandydatow, ktérzy to parkingi
w gminie zbudowali, to orlik otworzyli... a wygrat ten, co nic nie robit i nadal nic
nie robi... to jakas taka zawisc... nie wzieli cztowieka swojego, znanego... nie ro-
zumiem... to chyba taka cecha matych spotecznosci — zawisc, zazdrosc... a jeszcze
nie daj Boze komus sig lepiej powodzi (wypowiedZ mieszkarica Chodoréwki, wsi
potozonej obok Suchowoli, dziatacza sportowego).

Przynalezno$¢ do organizacji i stowarzyszen lokalnych oraz czynny udziat
w ich pracach nie jest w moim przekonaniu wystarczajacym kryterium do
opisu partycypacji wspdlnotowej, zwlaszcza ze cze$¢ respondentéw (34,6%)
zadeklarowata jednorazowy udzial w réznych przedsiewzieciach spotecz-
nych. Przejdzmy zatem do analizy komplementarnosci dzialan mieszkancéw,
ktora to w przyjetych przeze mnie zalozeniach decyduje o wieziach wspélno-
towych. W kwestionariuszu ankiety zamiescilam po dwa stwierdzenia odno-
szace sie do dzialan spotecznych o charakterze komplementarnym. Stwier-
dzenia odnosily sie do dzialan o charakterze pomocowym i okreslenia przez
badanych stopnia zgody z danym stwierdzeniem. Uznatam, Ze odniesienie do
dziatann pomocowych bedzie najbardziej reprezentatywne w kontekscie ty-
pow spolecznej wspétzaleznosci.

Wykres 2. Deklarowane dzialania o charakterze komplementarnym

pomoc bez oczekiwania ,80
odwzajemnienia W tak
| trudno powiedziec
M nie
wzajemna pomoc jako poprawa 44,80%

sytuacji wszystkich / )
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Zrédlo: Badania wiasne.
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W odniesieniu do stwierdzenia dotyczacego oferowania pomocy bez
wzgledu na oczekiwang wzajemnos¢ zdecydowana wiekszo$¢ badanych po-
twierdzila koniecznos¢ takich dziatan (83%). Tylko 3,8% badanych nie widzi
potrzeby takiego zachowania. W przypadku stwierdzenia, ze wzajemna po-
moc jest warunkiem poprawy sytuacji wszystkich, wyniki sa juz bardziej zréz-
nicowane. Zgadza si¢ z tak sformulowanym stwierdzeniem 35,1% badanych.
Opinie przeciwna wyrazito 19,9% badanych (,,zdecydowanie nie” — 6,6% i ,ra-
czej nie” — 13,3%). W tym przypadku znaczna cze$¢ respondentéw nie po-
trafila si¢ jednoznacznie ustosunkowac¢ do tego stwierdzenia (44,8%). Sadze,
ze uzyskane wyniki (zwlaszcza w odniesieniu do pierwszego z analizowanych
stwierdzen) wskazuja wyraznie komplementarny charakter dziatan, jedno-
cze$nie tez dostrzegam tendencje¢ indywidualistyczna badanych, przejawiaja-
ca sie wobec zalozenia, ze wspoéldzialanie jest elementem poprawy sytuacji
zyciowej wszystkich.

Srodowiska lokalne wschodniego pogranicza Polski sa zréznicowane kul-
turowo. Waznym aspektem porzadku zespolenia $rodowisk lokalnych sa
wartosci kulturowe miejsca.

Wielokulturowo$¢ pogranicza jest faktem spotecznym, co w praktyce
spolecznej oznacza funkcjonowanie réznych zbiorowosci oséb, dla ktérych
wartos$cia zbiorowa sa wartosci kultury wlasnej grupy etnicznej, stanowia-
ce podstawy identyfikacji i odrebnosci, ale réwniez warto$ci wspélnogrupo-
we, ktore w wyniku wielowiekowego wspolnego funkcjonowania i komuni-
kowania spotecznego staly sie elementem tozsamos$ci mieszkancéw. Warto
zatem podda¢ analizie zwiazek pomiedzy komplementarnoscia jako typem
spolecznej wspdtzaleznosci a stosunkiem do wartosci wspélnogrupowych.

Analiza powyzszego zwigzku wskazuje, ze wystepowaniu komplemen-
tarnosci w duzym stopniu towarzyszy pozytywny stosunek do wartosci kul-
turowych wspélnogrupowych (46,3% badanych z wystepowaniem komple-
mentarnosci spolecznej wspoélzaleznosci), stosunek ambiwalentny 32,8%
badanych tej grupy, a negatywny 20,9%. W grupie oséb, ktérych komplemen-
tarno$¢ nie dotyczy dominujaca kategoria jest stosunek negatywny, prezen-
towany przez 37,2% badanych z tej grupy. W przypadku pozostalych dwaéch
kategorii, analizujac stosunek badanych do warto$ci kulturowych wspélno-
grupowych (pozytywny — 31% i ambiwalentny — 31,9%), dostrzega sie mini-
malna réznice na korzy$¢ ambiwalencji. Istotno$¢ zwigzku miedzy zmien-
nymi jest na poziomie ,005 (czyli na granicy uznania), co mimo wszystko
pozwala mi wysuna¢ wniosek, iz pozytywny stosunek do wartosci kulturo-



J. Muszyniska. Spoteczna wspétzaleznos¢ w przestrzeni.. 181

wych wspdlnogrupowych ma zwiazek z wystepowaniem spolecznej wspot-
zaleznosci typu komplementarnego.

Wykres 3. Wystepowanie komplementarnosci a stosunek badanych do wartosci
wspoélnogrupowych

37,20%
nie 31,90%

31,00% M negatywny

ambiwalentny

20,90%
tak 32,80% W pozytywny
46,30%

Wystepowanie
komplementarnosci

0,00% 10,00%  20,00%  30,00%  40,00%  50,00%
Stosunek do wartosci kulturowych wspélnogrupowych

N=290; X2:10,745; df-2; istotno$¢ ,005

Zrédlo: Badania wiasne.

Edukacja dla wspdlnoty

W $wietle réznych koncepcji wspdlnot mozna przyjaé, ze jej charaktery-
styczna cechg jest poczucie jednosci. Jednakze nie oznacza to jednakowosci
zaréwno jednostek, jak tez dziatan przez nie podejmowanych, a wynika z fak-
tu, ze kazdy ,cztonek danego zwiazku czuje sie zwiazany z czyms, co istnie-
je ponad nim i co nie mogloby przetrwaé, gdyby nie wsp6lobecnosé i wspét-
dziatanie innych jego czlonkéw”?. Spoleczna wspdlzalezno$¢, ktora jest
jednym z faktoréw przynaleznosci jednostki do wspdlnoty lokalnej, wyma-
ga zaangazowania z jej strony. Kazda forma zaangazowania moze mie¢ rézny
stopien (wielko$¢), rézny kierunek i rézny wymiar. Stopiefi zaangazowania
wyznaczony jest przez natezenie i osiagane efekty. Zaangazowanie o stalym
natezeniu, zaangazowanie utrzymujace sie oznacza dobrze wykonana prace,

20 M. Marody, A. Giza-Poleszczuk, Przemiany wiezi spotecznych, cyt. wyd., s. 139.



182 _ Czeéé Il Doswiadczenia w zakresie edukacji miedzykulturowe;...

ale nie zawiera w sobie wartosci dodanej. Zaangazowanie efektywne to wy-
sitek wykraczajacy poza zalozone cele, a wiec wzbogacony o warto$¢ doda-
ng?!. Wspolczesnosc z calym zestawem haset, ktore ja opisuja, bez wzgledu
na to, czy traktowana jest jako zagrozenie, czy tez wyzwanie, zmusza wszyst-
kich uczestnikéw procesu edukacji do zaangazowania efektywnego. Uwa-
zam, ze warto$¢ dodana w edukacji powinna odnosi¢ si¢ do zmiany jakosci
wzajemnych relacji podmiotéw procesu edukacji oraz zmiany jakosci rela-
cji ze srodowiskiem zewnetrznym, ktére — jak wiadomo — wywiera znacza-
cy wplyw na edukacje. Zmiana jako$ciowa relacji pomiedzy jednostka a jej
srodowiskiem spotecznym, ktéra dostrzegam w koniecznosci wykorzysta-
nia potencjatu spoleczno-kulturowego przestrzeni lokalnej, przynosi ,korzy-
$ci” jednostce, konkretnej spotecznosci lokalnej, spoteczenstwu. Kreowanie
»czlowieka dzialajacego’, ktéry na podstawie wiedzy o sobie ustala hierar-
chie potrzeb, zasady zycia, kierunek podejmowanych dziatan i jest swiadomy
wspoélzaleznosci miedzy swoimi oczekiwaniami a spotecznymi warunkami
ich realizacji, powinno wyznacza¢ cele wspolczesnej edukacji.
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Summary

In the situation of cultural differentiation of many contemporary environments, social in-
terdependence and the complementary nature of activities undertaken by the individual to-
wards the group requires references to the cultural landscape of the place in which the indi-
vidual functions. Culture does not only indicate the range of values which guide the individual
in activity but also indicates the quality of social communication. The following questions are
raised in this context: Can communities be mentioned at all these days? How contemporary
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communities should be defined? Is the complementary nature of activities concerning the di-
versified place possible in culturally differentiated local environments? An attempt at answe-
ring these questions is the motif determining the course of narration in this article.

Key words: individualization, concepts of community, culturally differentiated environ-
ment, social activeness
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Joanna Augustyniak

Dziatalnos¢ edukacyjna na rzecz wspierania
integracji spoteczno-kulturowej mieszkancow Koszalina

Wstep

Dynamiczny rozwdj technologiczny, postepujaca cyfryzacja, migracje
i narastajace w zwiazku z tym zjawisko wielokulturowosci spowodowaly zna-
czace i nieodwracalne zmiany w sposobie zycia i funkcjonowania ludzi na
calym $wiecie, w tym réwniez w Polsce. Dzi$ wielokulturowo$¢ jest faktem
niezaprzeczalnym, to cecha charakterystyczna wspétczesnych spoteczenstw,
a edukacja miedzykulturowa to odpowiedz na to zjawisko, to sposéb na pod-
jecie dziatan zmierzajacych do pelnego wykorzystania tej réznorodnosci jako
bogactwa. Faktem jest, iz proces kumulowania dorobku wspdlnot ludzkich
na réznych obszarach w réznorodnej postaci (tj. swoista mowa, zachowania,
wartosci, wierzenia itd.) ksztaltowaly pewna odrebnos¢ kulturowa spote-
czenistw na $wiecie. Zatem od poczatkéw ludzkosci méwimy o $wiecie wielu
kultur, ktére zakorzeniatly si¢ w okreslonej spotecznosci terytorialnej, ulegaly
nieustannym przeobrazeniom, nadajac jej specyficzny charakter. Stad wie-
lokulturowos¢ nie jest zjawiskiem nowym, a ciagle ewaluujacym, zmieniaja-
cym sie¢ w wyniku wzajemnych kontaktéw miedzyludzkich czy przemiesz-
czaniem sie ludzi'. Proces globalizacji skomplikowal te sytuacje i wywotat
konieczno$¢ dokonania znaczacych zmian — przyjecia podejscia miedzykul-
turowego, zmierzajacego do zblizenia zbiorowosci zyjacych obok siebie, skto-
nienia ich do podejmowania préb interakgji i integracji. Polska staje sie coraz

! J. Nikitorowicz, Fenomen wielokulturowosci i prognozy rozwoju ku miedzykultu-
rowosci, ,Edukacja Miedzykulturowa” 2012, nr 1, s. 47.
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bardziej wielokulturowa spotecznoscia. Za sprawg postepu cywilizacyjnego
jestesmy jednym z elementéw szerszej zbiorowosci, takiej jak chociazby Unia
Europejska. Przygotowanie na kontakt z Innym to kluczowe zadania wspét-
czesnych czaséw takze w mniejszych miastach, takich jak Koszalin, ktére na-
dal pozostaja monokulturowe. Artykut ten jest zatem préba zaprezentowa-
nia dziatan edukacyjnych i ogélnospotecznych podejmowanych w Koszalinie,
nastawionych na integracje spoleczno-kulturowa wszystkich mieszkancéw
tego miasta i przygotowujacych na kontakty z Innym/Obcym.

Koszalin — miasto wielu kultur?

Polska jako czlonek Unii Europejskiej, zwlaszcza po 2004 roku, stata
sie krajem nie tylko emigracyjnym, ale i imigracyjnym. Liczba imigrantéw
w Polsce siega obecnie, wedlug danych szacunkowych, nawet miliona oséb.
Oficjalnie podaje sig, ze na terenie RP legalnie przebywa okoto 97 tys. imi-
grantéw, natomiast Urzad do spraw Cudzoziemcéw oszacowal, ze kolejnych
50-70 tys. to osoby przebywajace nielegalnie?. Jednocze$nie organizacje po-
zarzadowe, przy okazji Swiatowego Dnia Uchodzcy 30.06.2011 roku, liczbe
imigrantéw nieudokumentowanych szacowaty na 40—400 tysiecy. W zwigz-
ku z tym wydaje sie, ze po uwzglednieniu réznych rodzajéw pobytu licz-
ba nowych imigrantéw moze siega¢ p6t miliona. Lacznie ze starymi mniej-
szo$ciami narodowymi i etnicznymi czyni to grupe milionowa. Wszystkie
dane wycinkowe wskazuja, ze w Polsce stopniowo przybywa obcokrajowcéw,
zwlaszcza ekonomicznych, ktérzy poszukuja pracy i prowadza wlasna dzia-
talno$¢ gospodarcza. Przybywa tez studentéw zagranicznych i dzieci cudzo-
ziemskich?. Jednakze zdecydowana cze$¢ imigrantéw osiedla sie w duzych
miastach, takich jak Warszawa, Poznan, Wroctaw, lub przygranicznych, ta-
kich jak Szczecin, Bialystok, Cieszyn i inne. Taka sytuacja wymusza niejako
podejmowanie w tych miejscach dziatan zmierzajacych do integracji miesz-
kancéw, zréznicowanych pod wzgledem pochodzenia, odmiennego wyzna-
nia, tradycji itd.

2 Urzad do spraw Cudzoziemcéw. Statystyki. Dane liczbowe dotyczace postepo-
wan prowadzonych wobec cudzoziemcéw w 2010 r., http://www.udsc.gov.pl/files/sta-
tystyki/ (30.01.2014).

3 A. Paszko, Imigranci w Polsce, 3—4, http://inforeigner.rajska.info/?m=46&a-
~1&1=pl&p=1 (1.02.2014).
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Koszalin jest miastem liczacym nieco powyzej 100 tys. mieszkancow,
marginalnie zamieszkiwanym przez cudzoziemcéw. Stanowia oni nieco po-
wyzej 1% calej spotecznosci®, z czego najwigksza zamieszkiwang na tym te-
renie mniejszo$cig narodowa sa Ukraincy, z ktérych okolo 600 os6b miesz-
ka w samym Koszalinie, a 1000 w powiecie koszalifiskim®. Inne mniejszo$ci,
tj. niemiecka i romska, stanowia niemalze niezauwazalny odsetek. Koszalin
lezy w p6tnocnej czes$¢ Polski, nie sasiaduje z innymi pafistwami czy grupa-
mi etnicznymi. W zwigzku z tym mozna okresli¢ go jako miasto monokultu-
rowe. Jest przykltadem miasta, ktérego umiejscowienie terytorialne, polityka
czy zamieszkiwane grupy spoleczne bezposrednio nie wymuszaja zacho-
wan miedzykulturowych, integracyjnych i postaw tolerancji wobec Innego
czy posiadania kompetencji miedzykulturowych. Powstaje pytanie, czy ten
fakt sprawia, ze sa to kompetencje tutaj niepotrzebne. Przynalezno$¢ do du-
zej grupy wielonarodowej, jaka jest Unia Europejska, postepujaca cyfryzacja,
a tym samym rozwdj systeméw komunikacyjnych i informatycznych, wzmo-
zone ruchy migracyjne, szczegdlnie z mniejszych miast, takich jak Koszalin,
obliguja spoteczenstwo do okreslonych zachowan, sprzyjajacych poszanowa-
niu wlasnych i obcych wzorcéw kulturowych, religii, obyczajéw i sposobu
myslenia.

Integracja spoteczno-kulturowa mieszkaricéw Koszalina
— przyktady dobrych praktyk

Jednym z przykladow integracji spotecznosci lokalnej Koszalina, ktory
ma takze istotny wymiar edukacyjny, jest organizowany corocznie Festiwal
Ukrainskich Zespoléw Dzieciecych. W roku 2013 odbylo sie¢ juz 38. spo-
tkanie. Jest to wydarzenie bedace dwudniowym cyklem spotkan integra-
cyjnych i przedstawienn muzycznych. Biora w nim udzial zespoly dziecigce
z calego kraju, dziatajace przy ukrainskich szkotach podstawowych i gimna-
zjach oraz punktach nauczania jezyka ukrainskiego. Celem jest nie tylko pro-
pagowanie kultury ukrainskiej, ale i umacnianie wiezi i stosunkéw miedzy
mieszkaricami sasiednich panstw. Podczas spotkania artysci ze szkét (dzieci
i mlodziez) prezentuja ukrainski $piew, muzyke, taniec, male formy teatral-

* Ludnosé, ruch naturalny i migracje w wojewddztwie zachodniopomorskim
w 2010 r,, Urzad Statystyczny w Szczecinie, Szczecin 2011, s. 121.
> Dane na postawie statystyk Zwigzku Ukraificéw w Polsce — oddziat w Koszalinie.
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ne, kabaret czy prace plastyczne®. To jeden z najwiekszych tego typu projek-
téw w Polsce, ktéry organizowany jest przez mniejszosci narodowe i ma na
celu propagowanie regionalnej wielokulturowosci.

Kolejnym przyktadem dzialan integracyjnych jest inicjatywa pt. Spotka-
nia Kultur. Jest to przedsiewziecie, podczas ktérego odbywaja sie koncerty
zespolow reprezentujacych kultury: polska, romska, niemiecka oraz ukrain-
ska, potaczone z prezentacja rekodziela oraz degustacja potraw narodowych.
Gléwnym celem jest przyblizenie spoteczenstwu kultury i tradycji mniejszo-
$ci narodowych zamieszkujacych region koszaliniski oraz ksztaltowanie spo-
teczenistwa obywatelskiego, otwartego na odmiennos$ci narodowe i kulturo-
we’. W 2013 roku odbyto sie juz 8. spotkanie z tego cyklu.

Innym cyklicznym wydarzeniem jest Festiwal Mlodziezy Euroregionu
Pomerania, ktéry swoja historia siega roku 1996. Co roku naprzemiennie
raz po stronie polskiej, a raz po niemieckiej na festiwal przyjezdzaja mto-
dzi ludzie z trzech krajéw: Niemiec, Szwecji i Polski, tworzacych wspdlny
Euroregion Pomerania. Pomerania to nazwa krainy potozonej nad morzem,
ktora okresla przede wszystkim ludzi, ktérych taczy morze. Podczas trzech
dni festiwalowych mlodziez mieszkajaca w euroregionie Pomerania ma oka-
zje zaprezentowac swoje umiejetnosci artystyczne i sportowe, a jednoczesnie
dochodzi do nawiazywania interakcji miedzykulturowych. Festiwal stwarza
doskonale warunki do pozbycia si¢ uprzedzen oraz uczy wzajemnego sza-
cunku i akceptacji. Idea przewodnia jest zacie$nianie wspétpracy mlodziezy
W rejonie przygranicznyms®.

W ramach edukacji regionalnej, ktéra stanowi czes¢ edukowania ku mie-
dzykulturowos$ci®, organizowany jest przez Dzial Etnograficzny Muzeum
w Koszalinie Jarmark Jamnenski — plenerowa forma prezentacji kultu-
ry, sztuki ludowej i rekodziela, ale réwniez atrakcyjna forma popularyzacji
i upowszechniania folkloru. Kazdego roku organizowane sa cztery spotka-
nia: trzy w sezonie letnim (czerwiec, lipiec i sierpiert) oraz w grudniu, przed
$wietami Bozego Narodzenia. Kazdemu z nich towarzysza wystepy zespoléow

¢ http://www.strefaimprez.pl/koszalin/xxxviii-festiwal-ukrainskich-zespolow-dzie-
ciecych-koszalin-2013-163114 (25.01.2014).

7 http://www.powiat.koszalin.pl/pl/aktualnosci/-spotkanie-4-kultur-1216 (23.01.2014).

8 http://www.fmep.koszalin.pl/festiwal (23.01.2014).

° S.Kaczor, T. Z. Sarleja (red.), Edukacja dla Interkulturowosci, Warszawa—Radom
2009, WN ITE - PIB, s. 74.
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folklorystycznych. Stalymi uczestnikami jarmarkéw sa koszaliniscy kolekcjo-
nerzy, wyrobnicy, artysci, prezentujacy coraz to nowe techniki, formy i dzie-
dziny sztuki o ludowych tradycjach, oraz artysci z wojewddztw osciennych:
pomorskiego i wielkopolskiego. Podczas Jarmarku mozna nie tylko obejrze¢,
zakupi¢, ale i wlasnorecznie wykonac elementy kultury ludowe;j.

Miedzykulturowe i wielokulturowe dziatania edukacyjne
podejmowane przez koszalinskie instytucje szkolne

Zetkniecie sie z inng kultura, zwlaszcza na wlasnym terenie, czesto pro-
wadzi do ujawnienia zakorzenionych stereotypéw i uprzedzen, bedacych
uproszczonym obrazem grupy ludzi, ktérym przypisujemy okreslone cechy
psychologiczne. Stereotypy nabywane sa juz w procesie socjalizacji i prze-
kazywane z pokolenia na pokolenie w domu rodzinnym i — co najwazniej-
sze — czesto takze w szkole. Moga one prowadzi¢ do uprzedzen, a nastep-
nie dyskryminacji, dlatego miedzykulturowo$¢ stawia przed zbiorowosciami
pewne zadania — nalezy wypracowac zrozumienie i akceptacje dla ,innosci”,
unika¢ stereotypow, burzy¢ mury i budowa¢ miedzykulturowe porozumie-
nia. W tym celu niezbedna jest edukacja miedzykulturowa, ktéra ,ma stu-
zy¢, nie »byciu oboky, ale wzajemnemu zblizeniu — integracji. Doda¢ nalezy
— integracji bez jawnego czy ukrytego programu dominacji jednej z grup”°.
Jej skutkiem ma by¢ integracja i dynamizacja spoleczno-kulturowa réznych
kregéw spolecznych, oparta na wzajemnym zblizeniu ich cztonkéw!!. Zada-
nie tej edukacji polega m.in. na budowaniu spofeczenstwa miedzykulturowe-
go oraz kultury miedzykulturowej poprzez dostarczanie wiedzy oraz ksztal-
cenie umiejetnosci niezbednych i pomocnych w rozwiazywaniu probleméw
wynikajacych ze zréznicowania kulturowego!?. W zwiazku z tym w wielu
miastach czy szkolach organizowane sg projekty zmierzajace do edukowa-
nia ku tolerancji i wzajemnego poszanowania odmiennosci kulturowej. Moz-

10 T. Lewowicki, W poszukiwaniu modelu edukacji miedzykulturowej, w: T. Le-
wowicki, E. Ogrodzka-Mazur, A. Szczurek-Boruta (red.), Edukacja miedzykulturowa
w Polsce i na swiecie, Katowice 2000, Wyd. Us, s. 26.

' P. Grzybowski, Edukacja miedzykulturowa, Krakéw 2008, Oficyna Wydawni-
cza ,,Impuls”, s. 39.

12 P. Grzybowski, Edukacja europejska — od wielokulturowosci ku miedzykulturo-
wosci (wersja elektroniczna), Bydgoszcz 2005, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, s. 63—64.
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na tutaj przywolac np. projekt Edukacja dla integracji Stowarzyszenia Willa
Decjusza, tworzenie szkét i przedszkoli wielokulturowych, wydarzenia kul-
turalne organizowane przez miasta, programy dla szkét i przedszkoli, np.
W kregu kultury islamu'®, autorski program Ku tozsamosci miedzykulturowej
wypracowany przez zespot J. Nikitorowicza'*, kampania Za Réznorodnosciq.
Przeciw Dyskryminacji, ktora zaklada wzrost §wiadomosci spolecznej oraz
rozpowszechnianie zagadnienn zwiazanych z dyskryminacja oraz korzysci
plynacych z réznorodnoséci'. Inng kampania walczaca z nietolerancja i pro-
mujaca réznorodnos¢ europejskich kultur, tradycji i styléw zycia jest Kazdy
Inny — Wszyscy Rowni'®. Poza tym programy Socrates-Comenius, ktérych ce-
lem jest miedzy innymi wymiana mlodziezy szkolnej, filmy podejmujace te-
matyke zréznicowania kulturowego, etnicznego, np. Niebieskoocy'’, Potowa
mnie'®, Integracja w Polsce", projekt Matopolska Wielu Kultur, projekt Wie-
lokulturowa Europa® i wiele innych.

W Koszalinie takze podejmowane sa podobne inicjatywy, chociaz zdecy-
dowanie w mniejszym wymiarze. Jednym z przyktadéw jest udzial uczniéw
w Festiwalu Francuskojezycznych Teatréw Szkét Srednich. Jest to ideal-
na okazja do obejrzenia wystepéw mlodziezy ponadgimnazjalnej z Polski
i z zagranicy oraz ich zmagan z jezykiem francuskim i kultura frankofon-
ska. Dzieki uczestnictwu w tego typu projektach uczniowie poznaja kulture
francuska i lepiej rozumieja wlasng. Réwniez do uczniéw szkél ponadgim-
nazjalnych skierowany jest Ogoélnopolski Konkurs Wiedzy o Unii Euro-
pejskiej Gwiezdny Krag, w ktérym biora udziat koszalinscy uczniowie szkot
ponadgimnazjalnych. Jego celem jest propagowanie idei zjednoczonej Euro-

13 Wiecej na http://www.arabia.pl/content/view/288549/2/ (14.01.2014).

4 Program jest przedstawiony w ksiazce: J. Nikitorowicz, Kreowanie tozsamosci
dziecka, Gdansk 2007, GWP, s. 104—200.

1> Wiecej na http://www.stopdiscrimination.info/611.0.html (14.01.2014).

16 Wiecej na http://www.innirowni.vdl.pl/kampania.html (24.01.2014).
Film prezentujacy warsztaty Jane Elliott zwigzane z tematyka dyskryminacji.

18 Rez. Justyna Tafel (2007).

1 Film edukacyjny dla cudzoziemcéw, Polskie Forum Migracyjne, Warszawa
2009 (film jest dostepny online w serwisie YouTube).

20 Wiecej na: http://www.wns.amu.edu.pl/instytut.php?vl1=8&v2=1&v3=1&v2=
3&v3=563 (21.01.2014).
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py wsréd mlodziezy na terenie Rzeczypospolitej Polskiej?!. Poza tym Regio-
nalne Centrum Informacji Europejskiej corocznie realizuje na terenie miasta
Koszalina cykl edukacyjny Blizej Europy, adresowany do mlodziezy réznych
typéw szkél. Edycja w 2009 roku odbyta sie pod hastem 5 lat Polski w Unii
Europejskiej, 5 lat Koszalina w Unii Europejskiej. Celem spotkan byto przy-
blizenie mlodziezy koszalinskich szkét ponadgimnazjalnych zmian w $ro-
dowisku lokalnym, mies$cie i kraju wynikajacych z czlonkostwa w Unii Eu-
ropejskiej??.

Dodatkowo w ramach realizacji zadan edukacji miedzykulturowej kilka
koszalinskich szkot, przedszkoli i uczelnia podejmuja takie inicjatywy jak
np. Europejski Dzien Jezykéw Obcych, w ramach ktérego uczniowie po wy-
losowaniu jednego z wybranych krajéw europejskich przygotowuja kilku-
minutowa scenke i przebieraja sie¢ w barwy narodowe tego panistwa. Prym
w tego typu inicjatywach wiedzie Gimnazjum nr 7 im. Konstytucji 3 maja
w Koszalinie, ktérego uczniowie uczestnicza w corocznej wymianie mto-
dziezy polsko-niemieckiej, dzigki ktérej poznaja sie, poréwnuja szkoly w Pol-
sce i w Niemczech, przeciwdzialaja stereotypom i uprzedzeniom; poznaja
swoje kultury i dziedzictwo narodowe, poprzez realizacje wspélnych zadan,
udzial w zawodach sportowych, wycieczkach kulturalnych itp. Poza tym
szkota w ramach programu Socrates-Comenius odwiedza i gosci na warsz-
tatach fotograficznych (Comenius Photo Project) nauczycieli i uczniéw z ta-
kich panstw, jak: Portugalia, Wtochy, Hiszpania, Grecja i Turcja. Mlodziez
prowadzi wideokonferencje z uczniami i nauczycielami z tych krajéw, uczac
sie jezykow obcych i kultury innych krajéw, zaréwno europejskich, jak i tych
spoza Europy?®.

W ramach szerzenia idei miedzykulturowosci zesp6t pracownikéw Insty-
tutu Technologii i Edukacji Politechniki Koszalinskiej prowadzi zainicjowa-
ny cykl nieodptatnych warsztatéw spoleczno-kulturowych skierowanych do
gimnazjalistéw, zwiazanych z tematyka edukacji miedzykulturowej i spolecz-
nej. Celem spotkan jest przeciwdzialanie powstawaniu i funkcjonowaniu ste-
reotypow i uprzedzen oraz budowanie postaw tolerancji wéréd mtodziezy. Za-
jecia odbywaja si¢ w formie 90-minutowych spotkan, na ktérych realizowane

2 http://www.fsd.pl/content.php?sid=b3ffd819b7bddbe913ad5d7219249e92&tr=cl&
cms_id=186&p=&lang=pl (3.02.2014).

22 http://www.rcie.koszalin.pl/ar_2012.html (3.02.2014).

2 http://gimnazjum?7.koszalin.pl (22.01.2014).
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scenariusze zwiazane m.in. z tematyka tolerancji, stereotyp6w, dyskrymina-
cji, mniejszo$ci narodowych w Polsce, ksztaltowania tozsamosci lokalnej, eu-
ropejskiej, kulturowej itp. Projekt jest aktualnie w fazie realizacji pierwszych
spotkan, organizowanych we wspomnianym Gimnazjum nr 7 w Koszalinie,
z ktérym Politechnika Koszaliniska aktywnie wspélpracuje. Przyktadem takiej
wspolpracy sa réwniez cykliczne warsztaty fotograficzne Student—Gimnazja-
lista, ktérych rezultatem byla miedzynarodowa wystawa fotograficzna orga-
nizowana na terenie Politechniki Koszaliniskie;j.

Innym godnym uwagi przykladem wlaczania elementéw edukacji wielo-
i miedzykulturowej do dziatalnosci edukacyjnej i wychowawczej sa dziata-
nia nauczycieli i dyrekcji Przedszkola nr 10 im. Misia Uszatka w Koszalinie.
W roku szkolnym 2012/2013 celem przedszkola bylo wlaczenie elementéw
pedagogiki miedzykulturowej w proces ksztaltowania osobowosci dziecka
w wieku przedszkolnym. W ramach tego celu podjeto wiele dziatan, z ktd-
rych do najciekawszych naleza: tydzien indianski pod hastem Mis Uszatek
na Dzikim Zachodzie, tydzien afrykanski pod hastem Afryka — Czarny Lqgd,
podczas ktérych dzieci wraz z patronem — Misiem Uszatkiem — poznawaty
rézne kraje i kontynenty $wiata, w tym ich kulture, stroje, obyczajowos¢, styl
zycia, obrzedy i tradycje $wiagteczne. Ponadto przedszkole realizuje Program
Ksztaltowania Wrazliwosci na Odmiennos¢ Przygody Innego. Bajki w edu-
kacji miedzykulturowej oraz uczestniczy w réznorodnych konkursach lokal-
nych i ogdlnopolskich, w tym w konkursie plastycznym pt. Dzieci z réznych
stron Swiata.

Zakonczenie

Dzis czlowiek jest juz nie tylko obywatelem wlasnego parstwa, ale i oby-
watelem Europy, a nawet idac dalej — obywatelem $wiata. J. Nikitorowicz
podkresla, ze ,spoteczeristwa sa i beda coraz bardziej wielokulturowe”?*. Jest
to zjawisko, ktdérego nie jeste§my w stanie zatrzymac, a ktére wymusza nieja-
ko potrzebe integracji z ludnoscia z réznych czesci globu. Polska traktowana
jest nadal jako panstwo monokulturowe, ktére nie boryka sie z problemem
wielokulturowosci, cho¢ jak juz zostalo wspomniane, zamieszkuje tu oko-
fo miliona cudzoziemcéw, w tym dziewie¢ mniejszosci narodowych i cztery

24 1. Nikitorowicz, Edukacja regionalna i miedzykulturowa, Warszawa 2009, Wy-
dawnictwa Akademickie i Profesjonalne, s. 57.
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mniejszosci etniczne®. Wypowiedzi cudzoziemcéw w badaniach CBOS wie-
lokrotnie wskazujg, ze Polacy nie sg tolerancyjni dla innos$ci kulturowej, nie
s otwarci na nowe/inne?®. Czy mozemy zatem powiedzie(, ze skoro nie doty-
ka nas problem wielokulturowosci, jestesmy zwolnieni z edukowania ku mie-
dzykulturowosci? Oczywiscie, nie. Globalizacja $wiata powoduje, ze kontakt
z czlowiekiem z drugiej czesci globu jest bardzo tatwy i czesto nieuchronny,
nawet w mniejszych miastach. Zatem priorytetem jest edukowanie zwlasz-
cza dzieci, mlodziezy i przygotowanie ich do zycia w §wiecie globalnym. Ini-
cjatywy, ktére podejmowane sa w Koszalinie, wydaja sie zréznicowane i dg-
zace do tego wlasnie celu. Jednakze zyczeniem byloby, aby idac tym wzorem,
tego, co juz jest, mnozyly sie takie wlasnie dziatania. Niezmiernie wazne jest
takze, aby szkoly byly Zywo zaangazowane w proces edukowania miedzykul-
turowego, dlatego tez moim zdaniem idealne byloby wprowadzenie do szkét
obowigzkowego przedmiotu edukacja miedzykulturowa, ktéry umozliwiatby
realizacje w jego ramach najrézniejszych dzialan zapewniajacych wyksztat-
cenie wlasnej tozsamosci kulturowej i poczucia przynaleznosci, a takze przy-
gotowanie na obecno$¢ Innego/Obcego, gdyz to jego brak wywotuje nietole-
rancje i strach przed innoscia.
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Summary

The human world has always been diverse and multicultural, but the globalization, digi-
tization and associated phenomena, such as migration, this multiculturalism is today almost
palpable. Skills positive use of this fact teaches intercultural education and hence any action
on a massive but separate aimed at socio-cultural integration of people living in one space.
Such efforts are undertaken on a large scale are already in communities with a large diversity
of ethnic, national or religious, but often in monoculture cities such actions are not yet im-
plemented. Therefore, the article outlines the initiatives of social, addressed to all residents,
and educational projects in schools and kindergartens taken in Koszalin, exemplifying the city
monocultural.

Key words: social initiatives and educational projects for the socio-cultural integration,
Koszalin — the city monocultural

Translated by Joanna Augustyniak

NOTA O AUTORZE

Joanna Augustyniak — doktor nauk humanistycznych w dziedzinie pedagogiki. Prowa-
dzi aktywnga dziatalnos¢ naukowg w osrodkach naukowych w Polsce i w Irlandii. Adiunkt
Politechniki Koszalinskiej. Zainteresowania naukowe: problemy adaptacji dzieci polskich
emigrantéw do warunkow zycia i edukacji w krajach emigracji, szczegdlnie w Irlandii; re-
emigracja polskich dzieci i mtodziezy szkolnej; zagadnienia edukacji wielo- i miedzykultu-
rowe;j.



Beata A. Ortowska

Srodowisko lokalne jako miejsce
miedzykulturowego uczenia sie

Wstep

We wspolczesnym $§wiecie mozna zaobserwowac wielos¢ i ré6znorodnosé
zmian, jakie zaistnialy w ciagu ostatnich stu lat. Zmiany te sa zwiazane nie
tylko z rozwojem cywilizacji, ale réwniez z przemieszczaniem si¢ ludzi. Poza
ruchami migracyjnymi ,skurczenie si¢” $wiata spowodowato zblizenie si¢ do
siebie ludzi réznych narodowosci. Ale jest to tylko jedna ze stron wizji wspot-
czesnej wielokulturowosci. Druga strone stanowia miejsca, w ktérych zyja lu-
dzie, ktérzy maja rézne pochodzenie. Czesto tez znalezli si¢ tam nie z wlasnej
i nieprzymuszonej woli. Wspolistnienie na jednym terenie wielo$ci i rézno-
rodnosci moze da¢ pozytywny obraz, jesli spoleczno$¢ potrafi zy¢ i dziata¢
wspolnie. Patrzac z perspektywy krajéw bardzo zréznicowanych kulturowo,
jak np. Stany Zjednoczone, Kanada czy Australia, bedziemy mie¢ inna per-
spektywe problemu niz w przypadku krajéw uchodzacych za monolity kul-
turowe (jak np. Korea).

Pojecie ,,sSrodowiska”

Prébujac dokona¢ analizy znaczenia srodowiska lokalnego dla procesu
miedzykulturowego uczenia sig, warto jest odwolac sie do teorii ekosystemu
spotecznego. Za twdrce koncepcji ekosystemu spotecznego uwaza si¢ Juliana

1 Zob. C. Ward, S. Bochner, A. Furnham, The Psychology of Culture Shock, Rout-
ledge 2001, Hove.
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Rappaporta®. Autor podkresla, ze jest to nic innego, jak pewien specyficzny
uktad trwatych zaleznosci zyciowych. Zostaly one stworzone na okreslonym
terytorium i powiazane z zamieszkujacymi na tym terytorium ludzmi. Sta-
nistaw Kowalik zwraca przy tym uwage, ze ,istnienie ekosystemu spoleczne-
go jest warunkiem koniecznym tego, aby mogta powstac¢ spoteczno$¢ lokalna.
Warunek konieczny nie oznacza, ze jest on wystarczajacy — aby ekosystem
spoleczny mogl przeksztalci¢ sie w spoteczno$¢ lokalna, musi on zostac roz-
poznany przez jego mieszkanicédw jako szczegdlna warto$¢”. Takie podejscie
sugeruje, ze tworzenie sie spolecznosci lokalnych musi trwaé w czasie, a lud-
no$¢ wchodzaca w sklad tej spotecznosci musi uswiadomic sobie, Ze otocze-
nie, w ktérym zamieszkuje, ma dla niej znaczaca wartosc.

Na zlozonos¢ pojecia ,$rodowiska” zwrdcil tez uwage Andrzej Radzie-
wicz-Winnicki, ktéry podkresla, ze ,w pedagogice spolecznej jednakze po-
jecie srodowiska stanowilo i nadal stanowi wazna kategorie pojeciowa, po-
strzegana najczesciej jako teoria i praktyka pracy spotecznej. Oznaczalo
ono przestrzen, w obrebie ktérej realizowane sa cele wychowania za pomo-
ca réznych form oddziatywan (np. o§wiatowych, socjalnych, kulturowych).
Okreslalo zarazem zasady zachowania sie czlowieka w danym srodowisku
(filozofia i pragmatyka zachowania sie), upatrujac w sitach spotecznych ocze-
kiwanej podmiotowosci i pewnego typu oddolnych inicjatyw w sferze orga-
nizacji, przekraczania wszelkich limitéw badZ ograniczen postepu w dzie-
dzinie egalitaryzmu spotecznego, masowej i powszechnej edukacji, poprawy
warunkéw rozwojowych. Postrzeganie powyzszego paradygmatu nauki za-
angazowanej w ujeciu Heleny Radlinskiej staje si¢ aktualne zar6wno w okre-
sie istnienia zaboréw na terenie panstwa polskiego, jak i obecnie w warun-
kach zmiany spolecznej™.

Dokonano przegladu 94 definicji spotecznosci lokalnej. Podczas procesu
poszukiwania wspdlnych cech okazalo sig, ze az 69 definicji zawieralo w so-
bie trzy zasadnicze cechy podstawowe: ,1) istnienie interakcji spolecznych,

2 Zob. ]J. Rappaport, Community Psychology. Values, Research and Action, New
York 1977, Holt, Rinehard and Winston.

3 S. Kowalik, Spotecznos¢ lokalna a kultura regionalna, w: A. W. Brzezinska,
A. Hulewska, J. Stomska (red.), Edukacja regionalna, Warszawa 2006, WN PWN, s. 28.

4 A. Radziewicz-Winnicki, Pedagogika spoteczna w obliczu realiow codziennosci,
Warszawa 2008, Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne, s. 153.
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2) wyodrebnione terytorium, 3) wspdlne wiezi taczace mieszkancéw tego te-
rytorium”®.

Na tym tle wylonilo si¢ wazne zagadnienie, ktére podkresla, Ze , miejsce
i walory edukacji srodowiskowej zostaja niezmienne tak w przesztosci, jak
i obecnie — twierdzi Mikotaj Winiarski — dostrzegajac wage problematyki
(a zarazem zadania kierowane pod adresem wspoélczesnej pedagogiki spo-
tecznej w najszerszej skali ogélno$wiatowej, wezszej (krajowej) — jak i lokal-
no-regionalnej (powiatowej) czy gminne;j”.

Analizujac literature miedzynarodows, wida¢ wyraznie, ze ,pojecie Sro-
dowiska — réwniez w niemieckiej literaturze przedmiotu — nie stracilo na
pierwotnym znaczeniu. Podmiotowos¢ jednostki jako cel naczelny nigdy
nie osiaga stanu skorficzonego, statycznego. Tworzy sie caly czas w rozgryw-
ce ze $rodowiskiem. Podmiotowos¢ staje sie w tej interpretacji stalym zada-
niem, kategoria teoretyczna i potencjatem zmiany, nie tyle w popularnej on-
gi$ orientacji na codziennosé, co w orientacji na swiat zycia”’.

Odnoszac sie do polskiej pedagogiki, warto jest podkresli¢, ze czesto po-
jecia ,$rodowiska lokalnego” i ,,spotecznosci lokalnej” sa przez wielu auto-
réw stosowane zamiennie. Nie jest to stuszne, gdyz oba pojecia, cho¢ po-
dobne, dotycza nieco innych sfer. Obecnie przyjmuje sig, ze ,spolecznos¢
lokalna to zbiér ludnos$ci danego, najczesciej malego terytorium. To takze
wlasciwosci tego zbioru ludzi, a wiec dziedzictwo historyczne, §wiadomos¢
lokalnej jednosci, system przekonan, wartosci i dazen. Uznane wzory zacho-
wan, obyczaje, poczucie identyfikacji z innymi, spolecznej, religijnej, zawo-
dowej tozsamosci oraz inne cechy i wlasciwo$ci §wiadomosci indywidualnej
i zbiorowej”s.

Patrzac natomiast na kwestie rozumienia srodowiska lokalnego, warto
jest podkresli¢, ze posiada ono w sobie poza wymienionymi wyzej skladni-
kami jeszcze ,wyodrebnione terytorium, kompleks instytucji i organizméw
spotecznych dziatajacych na tym terytorium, placéwki i urzadzenia obstugi
potrzeb materialnych i duchowych. W srodowisku lokalnym miesci si¢ wiec
nie tylko zbiorowos¢ ludzka z jej cechami indywidualnymi i zbiorowymi, lecz

5> T. Pilch (red.), Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. VI, Su-U, Warszawa
2007, Wyd. Akademickie ,Zak”, s. 415 (hasto ,$rodowisko lokalne”).

¢ A. Radziewicz-Winnicki, Pedagogika spoteczna, cyt. wyd., s. 154.

7 Tamze, s. 154.

8 T. Pilch (red.), Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, cyt. wyd., s. 413.
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takze koscidt lub koscioty, straz pozarna, wodociagi, drogi komunikacji, bi-
blioteka, przychodnia zdrowia itp.”.

W konsekwencji mozna stwierdzi¢, ze pojecie ,$rodowiska lokalnego”
miesci w sobie wiecej i daje wieksze mozliwos$ci rozwojowe. Mozna wiec
przyjac, ze ,$rodowisko lokalne to gromada ludzi zamieszkujacych ograni-
czone wzglednie izolowane terytorium, posiadajacych i ceniacych wspdlna
tradycje wartosci i symbole, instytucje ustugowe i kulturowe, $wiadomych
jednosci, odrebnosci i wykazujacych gotowosé do wspolnotowego dzialania,
zyjacych w poczuciu przynaleznosci i wewnetrznego bezpieczenstwa”®.

Warto jest na koniec podkresli¢, ze chyba najbardziej trafne bedzie wska-
zanie na pewne charakterystyczne i specyficzne wlasciwosci, ktére powinna
zawiera¢ koncepcja srodowiska lokalnego, a sa to:

— ,niewielkie, wzglednie izolowane terytorium,;

— bezposrednia stycznos$¢ przestrzenna ludzi, z poczuciem odrebnosci

wobec innych;

— lacznos¢ psychiczna na gruncie wspélnoty tradycji, warto$ci, celéow

i uznanych autorytetéw;

— istnienie zorganizowanego kompleksu instytucji i struktury zaspokaja-

jacej potrzeby zycia i rozwoju;

— homogenicznos¢ czlonkéw srodowiska lokalnego; etniczna, kulturowa,

zawodowa;

— poczucie aprobujacego uczestnictwa i powszechnej identyfikacji;

— poczucie trwalo$ci, stabilizacji i bezpieczenistwa'.

Ale co w sytuacji, gdy w Srodowisku lokalnym zyja rézne grupy? Wspélcze-
$nie, w wyniku dziatan globalizacyjnych, rozpoczat sie proces, ktéry zaczal
mie¢ negatywny wplyw na kulture regionalng. Stanistaw Kowalik podkresla,
ze ,od pewnego czasu zamiast o globalizacji wolimy méwi¢ o glokalizacji,
czyli o procesie polegajacym na wzajemnym wspomaganiu proceséw globa-
lizacyjnych i rozwoju regionalnego™?. Jak wskazuje Tadeusz Pilch, w ten spo-
sob ,powstata specyficzna hybryda srodowiska lokalnego i Swiata globalne-

° Tamze, s. 413.

10 Tamze, s. 414—415.

' Tamze, s. 415.

12°S. Kowalik, Spotecznosé lokalna a kultura regionalna, w: A. W. Brzezinska,
A. Hulewska, J. Stomska (red.), Edukacja regionalna, cyt. wyd., s. 21.
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go”'3. W konsekwencji oznacza to, ze ,kultura regionalna wlaczona w obszar
ksztaltowania sie¢ §wiata globalnego lub §wiata koegzystujacych i wspétpra-
cujacych ze soba panstw narodowych bedzie miata coraz wieksze znaczenie
dla zycia pojedynczych ludzi. Zarazem pojedynczy ludzie moga wywierac co-
raz wiekszy wplyw na rozwdj wlasnego regionu i jego kultury — przynajmniej
mozliwos$¢ taka zaktadana jest w koncepcji glokalizacji™*.

Analizujac powyzsze definicje, mozna wiec przyjaé, ze srodowisko lo-
kalne to ,zorganizowany sposo6b zycia niewielkiej grupy ludzi na okreslonej
przestrzeni, ceniacej wspdlny dorobek historyczny i kulturowy, posiadajacej
pewna ilos¢ waznych dla mieszkancow instytucji uczestniczacych w zbio-
rowym zyciu, ktérego celem jest zaspokojenie potrzeb. Spotecznos¢ lokalna
uczestniczy w kulturze i informacji globalnej, jest pozbawiona poczucia izo-
lacji i obcosci wobec innych, zachowuje harmonie wlasnego swiata wartosci
z warto$ciami uniwersalnymi, otwarta na $wiat zewnetrzny”®>. Dopiero ta-
kie widzenie srodowiska lokalnego daje szanse otwarcia si¢ na miedzykultu-
rowe uczenie sie.

Miedzykulturowe uczenie sie

By méc dokona¢ analizy przebiegu miedzykulturowego procesu uczenia
sie w $rodowisku, trzeba najpierw dokona¢ prezentacji, czym jest srodowi-
sko wielokulturowe. Jak podkresla Anna Kwiatkowska, ,0 tym, jak funkcjo-
nuje takie spoleczenstwo, decyduje mnéstwo réznych czynnikéw. Miedzy
innymi istotna jest kompozycja grup kulturowych sktadajacych sie na dane
spoleczenstwo (np. proporcja przybyszy w stosunku do gospodarzy, dystans
kulturowy dzielacy poszczegdlne grupy), jak réwniez poziom rozwoju eko-
nomicznego danego panstwa. Ogromne znaczenie ma polityka imigracyjna
panstwa przyjmujacego, tworzenie rzadowych programéw akulturacyjnych,

13 T. Pilch (red.), Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, cyt. wyd., s. 416.

1S, Kowalik, Spofecznosé lokalna a kultura regionalna, w: A. W. Brzezinska,
A. Hulewska, J. Stomska (red.), Edukacja regionalna, cyt. wyd., s. 22. Zob. R. Feuer-
stein, Cultural Difference and Cultural Deprivation: Differentia Patterns of Adapta-
bility, w: N. Blechrodt, P. J. Drenth (red.), Contemporary Issues in Cross-cultural Psy-
chology, Amsterdam 1991, Swets and Zeintlinger, s. 21-33; C. Oman, The Policy Chal-
lenges of Globalization and Regionalism, Paris 1996, OECD.

5 T. Pilch (red.), Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, cyt. wyd., s. 416.
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sponsorowanie kurséw jezykowych, kurséw zawodowych, utatwienia w zna-
lezieniu pracy, mieszkania, fatwos$¢ uzyskania obywatelstwa”®.

Proces uczenia sie zajmuje obecnie podstawowe miejsce w procesie dzia-
talnosci cztowieka. To w jego ,toku na podstawie doswiadczenia, poznania
i ¢wiczenia powstaja nowe formy zachowania sie i dziatania lub ulegaja zmia-
nom formy wcze$niej nabyte”””. Rozumiany jest jako ,modyfikacja zachowa-
nia sie jednostki w wyniku jej dotychczasowych do$wiadczen. W zaleznosci
od udziatu $§wiadomosci i myslenia, nastawienia na okreslony cel, warunkéw
i form wyrdznia si¢ nastepujace typy uczenia sig: zamierzone i mimowolne,
mechaniczne (pamieciowe, metoda wielokrotnego powtarzania) i ze zrozu-
mieniem, przez rozwiazywanie probleméw i przez nasladownictwo”8.

Przyjmuje sig, ze ,,dla celéw pedagogicznych szczegélnie przydatna bylaby
teoria obejmujaca wszystkie rodzaje uczenia sie (uczenie sie wiadomosci, na-
bywanie umiejetnosci, nawykéw i przyzwyczajen, rozwijanie zdolnosci prze-
konan), jak i sposoby (uczenie si¢ przez préby i bledy, nasladownictwo, ucze-
nie sie przez odkrywanie, przez dzialanie) oraz warunki uczenia si¢ (wiek,
srodowisko, motywy, bodzce, zdolnosci) i jego rezultaty (przyrost wiedzy
i sprawnosci, rozwdj uzdolnien i postaw, transfer)”’®. Udzial tych wszystkich
cech daje mozliwos¢ uczenia sie miedzykulturowego.

Proces miedzykulturowego uczenia sie moze przebiega¢ na kilka sposo-
béw i musi uwzglednia¢ m.in. ksztaltowanie kompetencji miedzykulturo-
wych. Dzialanie takie jest mozliwe tylko wtedy, kiedy istnieje sposobnos¢ ob-
cowania co najmniej z dwiema kulturami. Bez wzajemnego poznania si¢, bez
wzajemnych kontaktéw nie ma mozliwo$ci nabycia kompetencji migdzykul-
turowych. Dzieki wzajemnemu obcowaniu, poznawaniu sie, swojej kultury,
historii i dorobku przodkéw jestesmy w stanie naby¢ kompetencje miedzy-
kulturowe i w pelni uczestniczy¢ w procesie miedzykulturowego uczenia sie.

Zdaniem Aleksandry Hulewskiej ,w $wiecie, w ktérym mamy do czynie-
nia z wcigz rosnacag wspélzaleznoscia miedzy osobami a spolecznosciami

16 A. Kwiatkowska, Spoleczeristwo wielokulturowe: kontakty miedzykulturowe
z perspektywy psychologicznej, w: J. Krélikowska (red.), (Ztudne) obietnice wielokultu-
rowosci, Warszawa 2012, Wyd. UW, s. 133.

7 \W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2001, Wyd. Akademickie
»Zak”, s. 416 (hasto ,uczenie sie”).

18 B. Milerski i B. Sliwerski (red.), Pedagogika, Warszawa 2000, WN PWN, s. 252
(hasto ,,uczenie sie”).

19 V. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, cyt. wyd., s. 416.
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wywodzacymi sie z réznych regionéw geograficznych, zdolnos¢ do efektyw-
nej komunikacji i wspétpracy z ludZzmi z innych kultur nabiera szczegélnego
znaczenia”%.

Zbigniew Necki jest zdania, ze tylko dzieki aktywnosci komunikacyjnej
czlowieka mozliwe jest porozumienie miedzy poszczegélnymi grupami za-
réwno na poziomie zachowan instrumentalnych, jak i interpersonalnych. Jed-
nak pamietac nalezy, ze ,jednym z gtéwnych czynnikéw determinujacych sku-
teczno$¢ komunikacji miedzy przedstawicielami odmiennych spotecznosci

jest wzajemna gotowo$¢ do zrozumienia istoty istniejacych odmiennosci”?.

Praktyczne przyktady miedzykulturowego
uczenia sie w srodowisku lokalnym

Zeby moéwic o ,prawdziwej” wielokulturowosci, trzeba najpierw zdac¢ so-
bie sprawe, czym ona jest. Rudolf Kalin i John Berry zwrécili uwage, ze moz-
na o niej méwic wtedy, ,gdy cztonkowie réznych grup kulturowych maja sil-
ne poczucie dziedzictwa kulturowego i staraja si¢ chronic¢ i podtrzymywac
kulture swoich przodkéw, wpisujaca sie trwale w ich tozsamo$¢”?2. Takie ro-
zumienie poczucia dziedzictwa kulturowego daje szanse na podtrzymywanie
tozsamosci i przekazywanie jej kolejnym pokoleniom jako przedstawicielom
grupy. Ale daje to tez szanse na porozumienie miedzy spolecznosciami wie-
lokulturowymi w $rodowisku. Z takim dziataniem mamy do czynienia m.in.
w zachodniej Polsce, gdzie po II wojnie §wiatowej i po zmianie granic na zie-
mie zachodnie trafita ludno$¢ z potudnia i ze wschodu Polski. Réznorodnos¢
ta spowodowala, ze ludzie ci, na poczatku nastawieni do siebie niezbyt przy-
jaznie, rozpoczeli zmudny proces uczenia si¢ siebie nawzajem i swojej kul-
tury. Nie bylo to tatwe i trwalto wiele lat. Lemkowie, ktorzy przybyli na zie-
mie zachodnie z Lemkowszczyzny, na poczatku byli negatywnie postrzegani

20 A. Hulewska, Kierowanie zespotami wielokulturowym: podstawowe problemy
oraz strategie zaradcze, w: A. W. Brzeziiska, A. Hulewska, J. Stomska (red.), Edukacja
regionalna, cyt. wyd., s. 296.

2 Tamze, s. 299.

22 R. Kalin, J. W. Berry, Interethnic Attitudes in Canada: Ethnocentrism, Consen-
sual Hierarchy in Reciprocity, ,Canadian Journal of Behavioural Science” 1996, No.
28, s. 253-261, (za:) A. Kwiatkowska, Spofeczeristwo wielokulturowe: kontakty miedzy-
kulturowe z perspektywy psychologicznej, w: J. Krélikowska (red.), (Ztudne) obietnice
wielokulturowosci, cyt. wyd., s. 133.
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przez ludno$¢ juz zamieszkujaca ziemie zachodnie. Wynikalo to m.in. z sy-
tuacji spoleczno-politycznej, w wyniku ktoérej przeprowadzona zostala prze-
siedlencza akcja ,Wisla”, a przybysze przedstawieni zostali jako wrogowie.
Na ziemiach zachodnich, w niesprzyjajacej atmosferze, ludnos¢ temkowska
rozpoczela proces budowania swojego ,,miejsca na ziemi” w nowym miejscu
osiedlenia. Ze wzgledu na zaistnialg sytuacje niezbedne bylo porozumienie
sie z miejscowa ludno$cia i rozpoczecie procesu zaréwno podtrzymywania,
jak i przekazywania tozsamosci kolejnym pokoleniom. Z drugiej strony jed-
nak niezbednym okazalo si¢ przyblizanie kultury i religii Lemkéw ludnosci
zamieszkujacej juz tereny zachodnie, by mogla lepiej ich poznal, zrozumieé
i nauczy¢ sie zy¢ wspdlnie. Nie byto to zadanie fatwe, ale dawalo szanse na nawia-
zanie wspolpracy i wspdlne dzialanie na rzecz wspélnego srodowiska lokalnego.
Duze znaczenie w $rodowisku odegrala dzialalnos¢ Stowarzyszenia Mi-
fosnikow Kultury Lemkowskiej. Obecnie Stowarzyszenie nosi nazwe Lem-
ko Tower (ze wzgledu na swoja siedzibe w dawnej wiezy ci$nien)). Szerokie
spojrzenie na mozliwosci prowadzenia réznych dziatan na rzecz $rodowiska
— nie tylko Lemkodw, ale calej spotecznosci — dato szanse na miedzykultu-
rowe uczenie si¢ w zachodniej Polsce. Pierwszym pomystem bylo stworze-
nie kapeli folkowej, ktéra mogtaby by¢ takim tacznikiem miedzy przeszloscia
przodkéw a mlodym pokoleniem, ktére urodzito sie juz na ziemiach zachod-
nich. Pierwszy koncert odbyt si¢ w 2003 roku i od tego czasu kapela folkowa
Lemko Tower? gra nieprzerwanie, popularyzujac muzyke lemkowska wsréd
kolejnych pokolerr. Obecnie znana jest juz nie tylko w Polsce, ale réwniez
za granica. Patrzac z perspektywy czasu, muzyka stata si¢ istotnym elemen-
tem komunikacji miedzykulturowej w srodowisku. Dorobek zespotu, zaan-
gazowanie wszystkich jego czlonkow pokazuja, ze jest to obszar, ktéry moze
stanowi¢ pewna platforme miedzykulturowego uczenia si¢. Warto tu wspo-
mnieé, ze chociazby w przypadku tego femkowskiego zespolu pierwsza jego
solistka nie byla Lemkinig, a nawet nie miala zadnych korzeni femkowskich?*.

23 Szerzej na ten temat w artykule: B. A. Orlowska, Ksztaltowanie temkowskiej
tozsamosci kulturowej (na przyktadzie zespotu Lemko Tower), w: G. Cyrana, E. Sko-
rupska-Raczynska (red.), Jezyk. Religia. Tozsamosc, t. 11, Gorzéw Wielkopolski 2008,
PWSZ w Gorzowie Wielkopolskim, s. 183-193.

2% Szerzej na ten temat w artykule: B. A. Ortowska, Muzyka jako obszar komuni-
kacji miedzykulturowej Lemkow w srodowisku lokalnym, w: ]. Muszyniska, W. Danile-
wicz, T. Bajkowski (red.), Kompetencje miedzykulturowe jako kapitat spotecznosci wie-
lokulturowych, Warszawa 2013, Wyd. Akademickie ,Zak”, s. 162—182.
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Tak wiec dzialalno$¢ zespotu stala sie pierwszym obszarem wzajemnego
uczenia sie Lemkow i Polakéw.

Ale dziatalno$¢ zespotu to tylko jedno z wielu przedsiewzie¢, nad kto-
rym pracuje Stowarzyszenie. Do innych, ktére wpisuja sie w miedzykulturo-
we uczenie sig¢, nalezy m.in. coroczne organizowanie Watry (spotkania przy
ognisku z taricami i §piewami), gdzie przy folkowej muzyce, zaréwno tej mto-
dziezowej, jak i tej dawnej, bawia sie wszystkie pokolenia i przedstawiciele
wszystkich spoteczno$ci. Impreza ta stanowi istotny wklad w integracje ca-
tego $rodowiska lokalnego. Poza tym Stowarzyszenie organizuje rézne pro-
jekty edukacyjne dla dzieci i mlodziezy, zaréwno na miejscu, jak tez dzieki
wsparciu wielu instytucji (w tym Ministerstwa Administracji i Cyfryzacji),
réwniez warsztaty na Lemkowszczyznie, na ziemiach przodkéw. To dzigki
tym spotkaniom dzieci moga blizej poznac i zrozumiec historie swojej rodzi-
ny. W celu zachowania jezyka i podtrzymania tozsamosci przodkéw prowa-
dzona jest tez dzialalno$¢ wydawnicza?®. Ostatnio zostat wydany Matfy Ksig-
Ze A. de Saint-Exupéry’ego w jezyku temkowskim.

Te i wiele innych dziatan pokazuja, ze miedzykulturowe uczenie sie jest
mozliwe, wymaga tylko checi do wspétpracy obu stron. Tereny zachodniej
Polski jako miejsce, gdzie spotyka sie ludno$¢ o réznej tradycji i kulturze,
o réznym dorobku i historii, daja mozliwosci miedzykulturowego uczenia sie,
a prowadzone dziatania, szczegdlnie przez przedstawicieli mniejszosci, przy-
nosza oczekiwane rezultaty.

Zakonczenie

Srodowisko lokalne stanowi istotna baze dla proceséw miedzykulturo-
wego uczenia sie. W obecnym $wiecie, ktéry nie jest juz §wiatem monokul-
turowym, lecz staje sie czesto wielokulturowym srodowiskiem, spotecznos¢
lokalna musi ,nauczy¢ si¢” siebie nawzajem. Oczywiscie nie jest to zadanie
tatwe, a czesto nawet przysparza ludziom wielu probleméw. Jednak bez po-
dejmowania préb miedzykulturowego uczenia si¢ i bez poszukiwania ob-

%> Szerzej na ten temat w artykule: B. A. Orfowska, Rozwdj dziatalnosci Stowarzy-
szenia Mitosnikow Kultury Lemkowskiej, w: Przedsiebiorczos¢ szansg rozwoju regio-
nu, t. 1, Polityka wsparcia i kreowania przedsiebiorczosci, ,Zeszyty Naukowe” nr 724,
Szczecin 2012, WN US, s. 463—-473.
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szarow wspolpracy, ktére daja szanse na miedzykulturowe uczenie sie, zycie
w wielokulturowej spotecznosci bytoby bardzo trudno.
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Summary

In this article have noted role of the local environment in which the intercultural learning.
It defined the concept of the environment and the local community. Article have show the
essence of environmental education and its importance for intercultural learning. In the end
of the quoted practical examples of intercultural learning in the local environment.

Key words: local environment, local community, local community, intercultural learning

Translated by E. Ortowska
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Anna Krausova

The case of Community Education Project
in socially excluded Roma locality in Horni Sucha
(Havirov, Czech Republic)

Definition of Community Education

The community education model of community work has been described as
“a significant attempt to redirect educational policy and practice in ways which
bring education and community into closer and more equal relationship™.
The community education, embracing schooling as well as adult educa-
tion, tends to mean many things to many people.
At least these main strands in community education may be detected:
1) community (especially parental) involvement in children’s education,
even the day-to-day running of schools
2) the school is unifying force for, not just a social institution in the com-
munity (John Dewey)
3) the use of the school to help reconstruct society (Henry Morris — Vil-
lage Colleges)
4) rather wider than the schools, a network of educational and social ser-
vices, “the aim of community education is community development.
It is a social rather than an academic conception of education, one which
is intended for all the people for their social life of work, leisure and citizen-
ry” (Eric Midwinter defined it).

! Por. Allen in K. Popple, Analysing Community Work. Its Theory and Practice,
Buckingham, Philadelphia 1995, Open University Press, p. 63.
2 A. Rogers, Adults Learning for Development, London 1992, Cassell, pp. 66—67.
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In relation to adult education two main strands can be discerned in com-
munity education. On the one hand, community education may be seen as
wider than adult education, embracing the formal, as well as the non-formal
systems, seeking to mobilize all forms of education, especially the primary
and secondary schools, into the service of whole community: hence the Vil-
lage College and Community School movement, mainly in the rural areas,
seeking to link the local community to governmental resources.

But rather later and more radical urban — based approach to community
education emerged, more exclusively connected with adult education. This
emphasized action by local community, the opposition of community and
government, the utilization of resources which lie within the community it-
self rather than dependence on outside services?.

The less radical strand of community education draws a distinction be-
tween community education on the one hand and community work, com-
munity action and community development on the other hand.

Community education in this form attempts to use education (especially
adult education) to support the local people in their efforts to play a positive
role in issues which affect their daily lives. It seeks to do this through locally
sited, integrated, issue-based programmes.

Community education of this variety takes community issues for its sub-
ject, leading to community action®.

Community education has been further analysed as having three “quali-
tatively different” ideologies: consensus, pluralism, and conflict>. Martin ar-
gues that the consensus or universal model is focused around the secondary
school/community college, the pluralist or reformist model is linked to pri-
mary schools and their neighbourhoods, and the conflict or radical models is
focused around working-class action.

The conflict or radical model shares with community development on
emphasis on innovative, informal, political education, and has been greatly
influenced by the Brazilian adult educator Paulo Freire®.

3 A. Rogers, Adults Learning for Development, op.cit., p. 67; A. Gojovd, Teorie
a modely komunitni prdce, Ostrava 2006, ZSF OU.

4 A. Rogers, Adults Learning for Development, op.cit., p. 68.

®> Por. Martin in K. Popple, Analysing Community Work. Its Theory and Practice,
op.cit., p. 63.

¢ Ibidem, p. 63.
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Community education generally takes place outside of institutions and re-
sponds to the notion of “community”. Community is a concept, that is diffi-
cult to define, but it can be broadly divided into three main areas of meaning:

— place — this is the most common meaning and refers to people living in
a particular geographical community such as a neighbourhood or vil-
lage;

— interest — this refer to people who share the same interest or activity
such as community activists or environmentalists or members of the
same religious or ethnic group;

— function — this refers to groups with the same profession, such as
teachers, or the same role, such as community representatives, who ac-
quire a common sense of identity despite not having the same physical
locus”.

Many authors have critiqued the concept of “neighbourhood as a com-
munity” (e.g. Harvey, 1989, Williams, 1993) because if community is con-
structed mainly as a place this obscures the ways in which class-based spa-
tial segregation can lead to people accepting their “place” as subordinate and
does not acknowledge that particular social policies serve to confine people
to particular geographical areas®.

For these reasons community education sees a community as a group of
people who perceive common needs and problems, have a sense of identity
and a common sense of objectives.

Education, which grows out of the experiences of ordinary people and the
social interests that are generated within communities, has a different focus
from mainstream education, both in its curriculum and in its methods.

It is about encouraging and engaging people throughout life into learning
that is based on their interests. Education is developed that is enjoyable and
relevant to the participating learners and is responsive to community priori-
ties and needs identified whit people rather than for them”’.

7 L. Tett, Community Education in Scotland, in: G. ]. Friesenhahn, W. Lorenz,
EW. Seibel, eds, Community Education and Its Contribution to a Social Europe: Con-
cepts — Perspectives — Implementation, Boskovice 2007, ALBERT, p. 46.

8 L. Tett, Community Education in Scotland, in: G. ]. Friesenhahn, W. Lorenz,
EW. Seibel, eds, Community Education and Its contribution to a Social Europe: Con-
cepts — Perspectives — Implementation, op.cit., p. 46.

° 1. Martin, Community Education: the Dialectics of Development in Fieldhouse,
R. et al. A History of Modern British Adult Education, Leicester 1996, NIACE, p. 140.



A. Krausova. The case of Community Education Project... 209

Description of geographic area — Horni Sucha

In Kvasnicka’s study (Agency for Social Inclusion in Roma localities, 2010,
p. 70) the locality Horni Sucha (in Ostrava Havifov) is classified as a socially
excluded Roma locality, it is further described as follows:

"The locality has 4,500 inhabitants. Experts estimate that approximately 800
members of the Roma ethnic group used to live in it, mostly accumulated in streets
Na Kempe, Kurkovec, U Viecky and their surroundings. That situation changed
significantly after some of the houses in this area were demolished over the last
four years. Roma families moved to Havitov-Sumbark, Prostiedni Suchd or set-
tled in different parts of the village. Their number decreased at least by half. Some
Roma families live in an integrated manner in a relatively large colony of Finn-
ish houses stretching between Cernd Street and Stonavskd Street. Recently RPG
Byty, s.r.o. (‘RPG Apartments Ltd.”) — the company that owns the Finnish hous-
es — changed its strategy; houses will not be demolished anymore and the vacant
Finnish houses are about to be sold™.

The locals consider as a socially excluded locality only 2 two-storey build-
ings (ground floor and the first floor) on the Dtln{ Street. These are apart-
ment buildings owned by RPG Byty, s.r.o., into which rental debtors were
removed. At the moment about 45 people live in both houses. One house
is almost uninhabitable and only three families live in it. It is primarily not
a Roma excluded locality. The population of the majority and minority is rep-
resented here almost equally (with a slight predomination of the Roma pop-
ulation). The houses are set into an industrial zone. There is a complete lack
of institutional infrastructure in the locality (there is neither shop, doctor,
nursery school nor other services)'.

At the beginning there were no showers in apartments in both houses,
there was mold in them, they were not equipped with kitchen unites and they
were not clean. In cooperation with us, the families were able to bring the
apartments towards a habitable condition very soon.

10°R. Kvasnicka, Popis socidlné vyloucenych romskych lokalit v regionu Ostravska,
Ostrava 2010, p. 70.

Agentura pro socidlni zaclenovani, dostupné na: file:///C:/Users/anna/Downloads/
Popis_SVRL_Ostravsko_2010%20(3).pdf (12.02.2014)

1 Tbidem.



210 _ Cze$c lIl. Doswiadczenia w zakresie edukacji miedzykulturowe;j...

These families came to Horni Suchd from different places in the Czech
Republic, there were no neighbor relations developed between them, they
lived isolated within their own world (they were on stage “surviving”) — for
example they maintained order only within their own households. We have
already started to work on establishing the relationships between neighbors
within the community (Vzajemné souziti, o.p.s., 2013).

Introduction of the project:
“Through dialogue towards community education — | am a step further”

1.1. Project objectives

The project aims are to support 30 families (of which 12 families have
children aged 0-6 years, approximately 14 to 16 children, 18 families have
older children or without children) living in the locality Horni Sucha, which
are in a difficult social situation. The support would be through a pilot pro-
gram of early care.

1.2. Areas of support

— motivation of families towards the education of children, reducing bar-
riers in the education system, strengthening the parenting skills, pos-
itive parenting, family stability, consistency with other site residents
and the wider community.

Objective 1: Strengthen parental skills through involvement of parents,

children and other participants.

Objective 2: Educate preschool children in the pilot training program of
early care, “What Poppet already knows”.

Objective 3: Strengthen the sense of cohesion, solidarity, cooperation of
parents and community members in Horni Sucha.

Objective 4: Enquiring the needs of children in the field of education
(through monitoring) and draft measures aimed at promoting the educa-
tional success of children in mainstream society (kindergartens, elementa-
ry schools).

Objective 5: To prepare proposals for solving the system of early care in
the region of Ostrava, Havirov (Moravian-Silesian region, CR), in collabora-
tion with partners who focus on early care and preschool education.
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Objective 6: To offer participation in the project to residents of socially ex-
cluded localities from locality Prednddrazni (Ostrava — Zadni Pfivoz).

1.3. Project activities

Activity 1: Proposal of social activation services for families with chil-
dren (SAS).

Activity 2: Parents’ club “Let’s educate ourselves together” — in this
club meet the parents of children visiting educational project “What Pop-
pet already knows” with pedagogical employee. Together they work with me-
thodical sheets and learn how to work with the child.

Parents” club meet once a week in the afternoon. The aim is that after the
first year parents who participated in this club, could become tutors, who will
lead and support parents who will come to the club as new. Parents will grad-
ually take charge of the club organization. A part of our support of parents
will be through educational support.

Activity 3: Collective meeting of parents, professionals and other
stakeholders (“Join us”). The aim is sparing experiences. The principle of
education is a collective dialogue /discussions on topics that bring all partic-
ipants (community members). The way the dialogue is conducted depend on
the decisions of the participants — whether they choose to play model situ-
ations, role playing, etc. To the collective sharing of experiences are invited
e.g. a pediatrician, speech therapist, psychologist, teacher (kindergarten, ele-
mentary school), social worker, representatives of the office. Collective meet-
ings are held approximately once a month.

Activity 4: Visiting teaching assistant in families with children -
teaching assistant also visits families and help parents in work with ma-
terials focused on child development (methodological sheets).

Activity 5: A friendly visit in the families — the aim is to exchange expe-
riences between families in different areas of everyday family life. Parents
visit families living in Ostrava — Muglinov in the ,Village of coexistence®, and
in Li$¢ina (as well in Ostrava). These are the locations from which families
can draw inspiration and positive example of cooperation to address com-
munity issues.

Activity 6: Implementation of the pilot educational program “What
poppet already knows”. The educational program is designed for children
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aged 3 to 6 years (approximately 10 to 12 children) and run 5 times a week at
a time 8.00 am — 12 pm in multifunctional room in the locality Horni Sucha.

The educational program is provided by: teacher (university specializa-
tion in preschool education), teaching assistant, assistant from the commu-
nity (community assistant: mom / dad holding a service — providing snacks
and materials).

Activity 7: Community club:

Parents” club (parents of children visiting educational program “What
Poppet already knows”) meet once a week in the afternoon (in the beginning
and afterwards this schedule could adjust according to parents needs) and
its activities are aimed at planning services and activities in educational pro-
gram.

Within the parent club is created a schedule of services (provision of
snacks and materials). Parents’ club has its fund that administered jointly. The
fund is used to purchase food for preparation of snacks (including drinks),
which prepare the mother / father who holds the daily service. The Com-
mon fund for snacks is co-financed by parents.

Activity 9: Proposal of measures in promoting the success of children
in education (kindergartens, elementary schools).

Proposal of measures in promoting the success of children in education
— in kindergartens and in elementary schools (source: round tables, results
of activities 1-8). Proposals shall be made primarily to the town authorities.
The regional educational authorities shall also be informed about our find-
ings as a part of efforts to achieve systemic changes.

1.4. Stakeholders / Participation of the community

Community participation in the project

The participation of the community is crucial for the success of the pro-
ject. The project is built on the principles of community work (sharing re-
sponsibility, self-organization and empowerment of the community).

The community members — residents of the locality — participate in de-
cision making, identifying needs, parents’ club management, organizing
meetings, suggesting topics for public discussions, participate in workshops
/ roundtables and transfer information to other members of the community;,
plan assistance in the children’s club, etc.
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Stakeholder participation

Kindergartens, elementary schools and childcare institutions are invited
to attend: workshop / two round tables regarding the definition of recom-
mended measures which will aim to support the success of children in edu-
cation.

OSPOD (Department of social and legal protection of children, Havifov
City authority) will cooperate on a project within the SAS (Activity Nol), if
necessary a case/family conference are organized to resolve the family situa-
tion in child’s favor, OSPOD representatives are visiting the families (where
surveillance is directed) for regular surveys and are also invited to collective
meetings of parents (“Join us”) and to the round tables.

Moravian-Silesian Regional Authority — preliminary discussions started
regarding the possibility of upcoming financial support for project activities
in Horni Suchd. Moravian-Silesian Regional Authority expressed interest to
financially support project in the Horni Sucha in the future. Their represent-
atives from The Department of Social affairs/ Department of Education ar
invited to project activities (round tables, workshops) and is given them the
opportunity to contribute with their comments to the recommended meas-
ures in promoting the success of children in education.

1.5. Period of project implementation (2012-2015) and results after 1%t year

In the first phase / 1st year / the project tried mainly to help rehabili-
tate and strengthen the Roma community in Horni Suchd, concentrate on
semi-formal educational group of mothers with children, who formed
and still form with external pedagogue local working team for children
pre-school education.

With the help of various self-help activities in the community, pro-
ject focused on awakening and strengthening of community spirit that
helped to build the “Moms and Kids Club.”

“During the realization we were able to establish a working “moms and
kids club”, involve children and a few mothers in to pre-school education,
create a children’s playground and “plant nursery”. In addition to these ac-
tivities, we also managed to strengthen and support the local community”?.

12 Project: Through dialogue towards community education — “I am a step fur-
ther”, Ostrava 2013, Vzdjemné souziti, o.p.s., (an internal document). Progress mon-



214 _ Czeéc ll. Doswiadczenia w zakresie edukacji miedzykulturowe;j...

Conclusions

On the example of project: “Through dialogue towards community ed-
ucation — I am a step further” we can observe some aspects of community
education:

— Project activities combine aspects non-formal, and informal education.

— Project also grows out of the experiences of ordinary people and inter-
ests are generated within communities.

— Project is about encouraging and engaging people in everyday life into
learning, that is based on their interests.

— We had the opportunity to see the transformation of community (from
disadvantaged community — to community of interest — to service
community)

— We could also observe establishing of issue/organizational network
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Streszczenie
Przyktad wspdlnotowego projektu edukacyjnego na rzecz wykluczonej spotecznosci
romskiej w Horni Suchej (Havifov, Czechy)

Autorka prezentuje przyktad wspolnotowego projektu edukacji na rzecz spotecznosci
romskiej w Horni Suchej (w Czechach). Zwraca uwage na udziat formalnej i nieformalnej edu-
kacji w rozwigzywaniu probleméw wykluczenia spotecznego Romdéw oraz rozwoju spoteczne-
go tej spotecznosci.

Stowa kluczowe: wspdlnotowy projekt edukacyjny, wykluczenie spoteczne, spotecznosé
romska

Summary

The objective of this article is to consider the options for use of the model of community
education as an approach to solving the issue of social exclusion of Romanies on the example
of community education project in social excluded roma community in Horni Sucha (in the
Czech Republic). To point out its potential which combines formal, non-formal and informal
opportunities for education, which may contribute to the development of socially, excluded
communities.

Key words: community education project, social exclusion of Romanies, roma community
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Marek Mikulec

Social exclusion and Roma minority
in the city of Ostrava

Introduction

An increasing number of people are permanently excluded from the la-
bour market and they are at risk of poverty and social exclusion. This relates
to the process of deindustrialization and transformation of the society ori-
ented towards consumption and production of services. This is the situation
of the city of Ostrava (which used to be the “industrial heart” of the country).

Rising social inequalities influence structuring of space. Excluded peo-
ple are segregate away from mainstream society and concentrate on similar
places. The increasing spatial concentration of poor people leads to forma-
tion of ghettos.

Therefore new areas are created, where life is governed by different rules
than outside their borders for their residents ceases the majority society to
be the reference society. They have no confidence in its abstract systems, es-
pecially if their exclusion removes from them many contacts with the access
points of these systems.

Roma were one of the most affected groups of people due to many reasons
(e. g. transformation of economy, privatization, low qualification etc.). Condi-
tions for living and integration to the society were changed radically (or can-
celled?) without compensation.

This paper refers briefly inform about poverty and social exclusion situa-
tion in the Czech Republic.



M. Mikulec. Social exclusion and Roma minority in the city of Ostrava 217

Poverty — the current situation

In the Czech Republic, since its formation, the degree of inequality and
poverty increased. Although the Czech Republic has according to the Eu-
rostat methodology one of the lowest poverty rate among EU member coun-
tries: 15,3% (Age category 0—17: 20%, adults 18—64: 15,1% and up to 65: 10,7%;
Eurostat 2013), really threatened by poverty and social exclusion are another
almost 2 millions of inhabitants (second and third income decile).

There are many reasons — political conditions in the country and the
changes related, low wages in occupations, rising household debt, no savings
(after securing expenses for the household, there is no amount left for sav-
ings), increasing degree of uncertainty (on which ceased to exist an adequate
way of insurance) permeating virtually all areas of life. Very problematic and
expanding phenomenon is the one-way nature of such social decline. Bau-
man! states that “today’s excommunication can no longer be seen as the result
of momentary misfortune that can be remedied — it has a touch of finality”.

The consequence of these trends is a fact that in economically most ad-
vanced countries, including the Czech Republic increases the number of peo-
ple, who are permanently excluded from the labour market and fall below the
poverty threshold. Their numbers are increasing regardless of the stage, in
which the economic cycle is?. Social exclusion is seen as a “one-way street”,
bridges that once go up in smoke will hardly be rebuilt®.

A certain degree of inequality may therefore be a beneficial element for
the society. The situation, however, is increasingly exacerbated with increas-
ing level of inequality and poverty. The designation inequality ceases to cor-
respond to the given state and it is more apt to speak about incommensura-
bility*. Wilkinson and Pickett> show that in societies with lower social and
economic differences both, the poor and also richer people live better. The
fundamental arguments support by capturing various dimensions of quality
of life (mental health, crime rates).

1 Z.Bauman, Tekuté casy: Zivot ve véku nejistoty, Praha 2008, Academia, s. 68.

2 1. Keller, TFi socidini svéty, Praha 2010, SLON.

3 Z.Bauman, Tekuté asy: Zivot ve véku nejistoty, Praha 2008, Academia.

4 1. Keller, T7i socidlni svéty, op.cit.

> R. Wilkinson, K. Pickett, The Spirit Level. Why Equality is Better for Everyone,
revised edition, London 2010, Penguin Books.
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Schumacher® “One do not need to be supporter of full equality (whatev-
er is under this term hidden) to realize that the existence of inordinately rich
people in any society today is a great evil. Certain inequalities in wealth and
income are undoubtedly “natural” and functionally justified. But even here,
as in all human essentials, everything is about rate.

Social exclusion

Social exclusion is defined as a process, in which the society is significant-
ly polarized. It is a process of separation of individuals and social collectivi-
ties from the society, which deprives them of rights and obligations that are
associated with membership’.

It is not about the distribution of “up” and “down”, but rather about the
distribution of “inside” and “outside” (although one of the important reason
“not being inside” still remains in most cases “being down”, it is by far no
longer the only reason for exclusion). The concept of social exclusion is seen
as multidimensional; impacts of exclusion are manifested in various spheres
of human life and they are not perceived only in the lack of material, as it is
in the case of the concept of poverty?®.

Separation and segregation

In terms of understanding the causes and evaluation of the consequenc-
es it is important to distinguish between voluntary and involuntary separa-
tion of the groups of inhabitants of the space, and thus between separation
and segregation. The separation occurs when a certain group of inhabitants
voluntarily concentrate on the same place which is defined against their sur-
roundings by superior position in terms of power, wealth and social status,

¢ E. F. Schumacher, Malé je milé aneb ekonomie, kterd by pocitala i s clovékem,
Brno 2000 [1973], Doplnék, s. 258.

7 P. Mares, Faktory socidlniho vylouceni, Praha 2006, VUSP — vyzkumné centrum
Brno.

8 D. Baum, The Process of Social Exclusion as a Specific Process of Urbanised Mod-
ern Welfare States. Challenges to a Changing Social Policy, TiSSA Plenum 2004 and
PreConference of the PhD-Network: “Access for all. Capabilities, Diversity, and Social
Exclusion” August 19 — August 24 in St. Petersburg, Russia; P. Mares, Faktory socidl-
niho vylouceni, Praha 2006, VUSP - vyzkumné centrum Brno.
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for the purpose of protection and increase of their superior status’. Such
places often have the form of closed communities — gated communities'’.

Segregation results from discrimination against minorities by the major-
ity'!. Burjanek!? states that spatial segregation is one of the fundamental and
visible manifestations of social exclusion. It is a condition or process of ex-
clusion of some social groups in various areas, sites and locations based on
socio-cultural characteristics and economic status that has already exceeded
a certain level of segregation, which is a consequence of inequality in socie-
ty. Socio-spatial segregation is linked with limited social mobility of excluded
individuals that prevents them to re-integrate into the social, economic, cul-
tural and political activities of the company'.

Location concentrating excluded is a place where come almost exclusively
people already excluded, for which there is no real alternative'*. As an adap-
tation to conditions of social exclusion there are often created some specific
values and standards, which include for example stress on presence, inability
to plan for the future, feelings of hopelessness and helplessness or the belief
that a person cannot control own social situation.

Therefore new areas are created, where life is governed by different rules
than outside their borders. For their residents ceases the majority society to
be the reference society. They have no confidence in its abstract systems, es-
pecially if their exclusion removes from them many contacts with the access
points of these systems!.

 P. Marcuse, The Enclave, the Citadel, and the Ghetto. What Has Changed in the
Postfordist U.S. City, “Urban Affairs Review” 1997, 33 (2).

10 7. Temelov4, L. Sykora, Segregace: definice, pFiciny, diisledky, Fesent, in: L. Sykora,
J. Temelova, Prevence prostorové segregace, Praha 2005, UK, MMR.

11 1. Sykora, Globalizace a jeji spolecenské a geografické diisledky, in: P. Jehlicka,
J. Tomes, P. Danék (eds.), Stdt, prostor, politika: vybrané otdzky politické geografie, Kate-
dra socidlni geografie a regiondlniho rozvoje, Praha, 2000, Pfirodovédecka fakulta UK.

12 A. Burjanek, Segregace, ,Sociologicky ¢asopis“ 1997, 33 (4).

13 M. Lux, M. Mikeszovd, P. Sunega, Podpora dostupnosti bydleni pro lidi akut-
né ohrozené socidlnim vyloucenim: mezindrodni perspektiva a ndvrhy opatveni v CR,
Praha 2010, Sociologicky tstav AV CR.

14 7. Percy-Smith (ed.), Policy Responses to Social Exclusion. Towards Inclusion?,
op.cit.

15 P. Mares, Faktory socidlniho vyloucent, Praha 2006, VUSP - vyzkumné centrum
Brno.
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Roma minority in the city of Ostrava

City of Ostrava has according to analysis!® 24 socially excluded localities.
Relevant estimation about number of Roma who are living here varies from
25 to 40 thousand people. A lot of Roma live in excluded localities and grow-
ing number of people (mostly Roma people) lives in low quality hostels and
I will focus on this topic.

The important theme and actual problem in the city of Ostrava is the
theme of low quality hostels. They provide super expensive accommodation
for families in need. Mapping of such hostels and conditions of this type of
housing provide report made by NGO Vzdjemné souziti o.p.s.!” This boom
of hostels bring rise of the money needed from social system — in 2011 it was
87 million CZK and 2012 it was 172 million CZK (only in Ostrava; social ben-
efit on housing).

The reasons why people end up in low quality hostels are different; for ex-
ample unwillingness of owners (including municipalities) to rent them flat;
fear of risk behaviour of potential tenants; discrimination on the housing
market; complex social phenomena — such as lack of funds to pay a deposit of
one or two of rent in advance, flat repair, etc.

The current situation tends to jail people into a vicious circle of life issues;
people have no idea where and how to begin to deal with frustration gradu-
ally but surely leads to resignation grows here ... the young generation, “Asy-
lum children”, “hostels children”, which draws on the behavioural patterns
of their parents, the patterns of their environment!®. Living in a hostel is not
“normal” life; they diverge from accepted (by majority) “culture of living”. Re-
integration is becoming harder and harder.

Overall capacity of hostels in the city of Ostrava is about 7 000 beds and
for unique bulding it differs from 20 to 1 500 beds. Each room has dimen-
sions of 3x3 m?, 3x4 m?, 4x5 m?, 2x5 m?, 3x5 m? for example, the eight-mem-

16 R, Kvasnicka, Popis socidlné vyloucenych romskych lokalit v regionu Ostravska,
Ostrava 2010, Agentura pro socidlni za¢lenovani.; Zprava o stavu romské mensiny
v kraji za rok 2012.

7 H. Jedindkovd, J. Pischova. Zprdva o ubytovndch na Ostravsku. Vzijemné sou-
zitf, 2013.

18 Tbidem.



M. Mikulec. Social exclusion and Roma minority in the city of Ostrava 221

ber family who is living together in one room measuring 20 m? without
own bathroom or kitchen... prices are per adult from 3000 to 4 800 CZK per
month for and for a baby / child from 1 200 to 2 200 per month; bail is some-
times necessary and it varies from 300 to 10 000 CZK.

We can speak about business with poverty.... and there is strong social
work necessary. Czech Republic needs quality law about social housing and
active community work which will be able to support inclusion of people
from excluded localities.
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Streszczenie
Spoteczne wykluczenie Roméw w Ostrawie

Autor koncentruje sie na wykluczeniu spotecznym, segregacji, separacji i powstawaniu
gett mniejszosci romskiej w miescie Ostrawa. Trwate wytaczenie z rynku pracy, zagrozenie
ubdstwem i wykluczenie Romdéw odnosi sie do procesu industrializacji i transformacji. Sytu-
acje Romoéw ukazuje na przyktadzie miasta Ostrawy (kiedys ,,serca przemystowego” Czech).

Stowa kluczowe: wykluczenie spoteczne, segregacja, separacja, spoteczno$¢ Romoéw

Summary

An increasing number of people are permanently excluded from the labour market and
they are at risk of poverty and social exclusion. This relates to the process of deindustrializa-
tion and transformation of the society oriented towards consumption and production of se-
rvices. This is the situation of the city of Ostrava (which used to be the “industrial heart” of
the country).

Rising social inequalities influence structuring of space. Excluded people are segregate
away from mainstream society and concentrate on similar places. The increasing spatial con-
centration of poor people leads to formation of ghettos.

Ghetto is presented as a place of disorder and deficiency. But what appears as social pa-
thology or decomposition may be just another type of social arrangement. People are not
sufficiently equipped for life outside the excluded locality, but they are very well adapted
on the life inside. For such residents ceases the majority society to be the reference society.

Key words: social exclusion, segregate Roma minority, Ostrava
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Socjoterapia jako forma wspierania
rozwoju dzieci i mtodziezy






Jarostaw Jagieta

Czy analiza transakcyjna
moze by¢ przydatna w socjoterapii?

Wstep

Celem ponizszego tekstu jest préba odpowiedzi na zawarte w tytule py-
tanie o mozliwo$ci wykorzystania analizy transakcyjnej (AT) w teorii i prak-
tyce socjoterapii.

Jezeli bowiem przyjac trzy zalozenia wstepne:

— wspdlczesne rozumienie socjoterapii jako jeden z rodzajow terapii
skoncentrowanych gléwnie na usuwaniu zaburzen zachowania oraz
niektérych probleméw emocjonalnych dzieci i mtodziezy w formie za-
je¢ grupowych!,

— okreslenie jej przedmiotowego zakresu, ktéry miesci si¢ miedzy psy-
choterapia a treningiem interpersonalnym z jednej strony oraz peda-
gogika a psychoedukacja z drugiej strony?,

— uznanie analizy transakcyjnej (ang. TA — transactional analysis) za
teorie osobowosci i rodzaj psychoterapii, stworzona przez amerykan-
skiego psychoanalityka Erica Berne’a (1910-1970) jako koncepcje na-
kierowana gléwnie na poprawe interakcji miedzyludzkich poprzez
uzyskanie réwnowagi miedzy poszczegdlnymi stanami ego: Ja—Rodzic,
Ja—Dorosty i Ja—Dziecko?,

L ]. Jagiela, Socjoterapia w szkole. Krdtki poradnik psychologiczny, Krakéw 2007,
Wyd. RUBIKON, s. 12-30.

2 Tamze, s. 22.

3 A. M. Colman, Stownik psychologii, Warszawa 2009, WN PWN, s. 34.
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zauwazy¢ wowczas mozna, ze w wielu aspektach wykorzystanie analizy trans-
akcyjnej w realizacji zaje¢ socjoterapeutycznych stwarza wiele szans i moz-
liwosci zastosowania. Intencja tego tekstu nie jest jednak zastapienie wszel-
kich mozliwych strategii terapeutycznych, metod i konkretnych rozwigzan
organizacyjnych socjoterapii sama analiza transakcyjna. Chodzi natomiast
o to, aby AT poszerzyla oferte sposobéw prowadzenia tego rodzaju zajec te-
rapeutycznych. Nie wydaje sie¢ bowiem, aby w obecnej chwili taka mozliwos¢
w dostatecznym stopniu dostrzegano.

Osobowos¢ transakcyjna jako wyznacznik dziatan socjoterapeutycznych

Wspomniane w definicji analizy transakcyjnej trzy stany Ja (R-D-Dz)
konstytuujace osobowos¢ kazdego czlowieka moga — jak sie wydaje — dostar-
czy¢ uzytecznego modelu stuzacego zaréwno diagnozie, jak réwniez tworze-
niu procedur samej socjoterapii. Zauwazmy, ze jest to schemat zaczerpniety
z psychoanalizy (superego — ego — id), cho¢ z nim nietozsamy. O ile bowiem
Freudowska struktura osobowosci stuzyta jako pewien konstrukt teoretycz-
ny li tylko psychoanalitykowi, to diagram E. Berne’a idzie dalej. Wskazuje
bowiem na zwiazek pewnych okreslonych stanéw psychicznych z przejawa-
mi konkretnych zachowan. Zachowania te, jak wiadomo, moga mie¢ cha-
rakter spolecznie konstruktywny, jak réwniez wrecz odwrotnie, by¢ Zrédtem
probleméw w relacjach miedzyludzkich. A stad juz tylko krok do zaburzen
zachowania bedacych gléwnym przedmiotem zainteresowania socjotera-
pii. Warto w tym miejscu odwotac¢ sie do transakcyjnego pojecia ,patologii
strukturalnej” (ang. structural pathology)*. Nie miejsce tu, aby w sposéb wy-
czerpujacy omoéwic to zagadnienie. Nadmieni¢ mozna jedynie, Ze wspomnia-
nym mianem okresla sie zaburzenia struktury Ja obejmujace kontaminacje
i wylaczenia. Socjoterapeuta jest zatem wladny nie tylko postawi¢ wstepna
diagnoze zaburzen zachowania, rozumiejac ujawniajace sie tutaj zaleznosci,
(np. na podstawie obserwacji poszczegdlnych uczestnikéw zajec), ale réwniez
wypracowac optymalne strategie terapeutyczne.

Jak wiadomo, nawet przy najbardziej powierzchownej ocenie specyficz-
ny jezyk i ujawniajace sie w tej koncepcji terminy sa jedna z najbardziej cha-
rakterystycznych cech analizy transakcyjnej (AT). Zamiarem jej tworcy bylo

4 1. Stewart, V. Joines, TA Today. A New Introduction to Transactional Analysis,
Nottingham and Chapel Hill 1987, Lifespace Publishing, s. 51-55.
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bowiem: stworzenie plaszczyzny porozumienia miedzy uczestnikami zajec
grupowych a terapeuts; dazenie do zastgpienia hermetycznego niejednokrot-
nie jezyka profesjonalnej psychoterapii pojeciami czytelnymi zaréwno dla
terapeutdw, jak réwniez samych pacjentéw, a takze — kategoriami zaczerp-
nietymi bardziej z mowy potocznej niz z repertuaru naukowej terminolo-
gii. Chodzi o to, aby owe terminy weszly do powszechnego obiegu, stajac
sie w ten sposob swoistym wyznacznikiem wspomnianej koncepcji. Poja-
wiaja sie¢ w tym miejscu istotne pytania, majace przelozenie na konkretne
sytuacje i okreslona praktyke socjoterapeutyczng. Czy operowanie na zaje-
ciach tak specyficznych, jakimi jest socjoterapia, mowa zaczerpnieta z ana-
lizy transakcyjnej w odniesieniu do dzieci i mlodziezy ma w ogdle sens? Czy
nie jest to aby projekcja oczekiwan samych terapeutéw, nieznajdujaca wszak
przelozenia na zwyczajne dziatania korekcyjne i kompensacyjne? Wszystko
na to wskazuje, iz nie tylko jest to prze§wiadczenie niczym nieuzasadnione,
ale réwniez, ze mamy tu do czynienia ze zjawiskiem doktadnie odwrotnym.
Moéwigc w sposéb najprostszy z mozliwych i odwotujac sie tylko do katego-
rii osobowosciowych, jakie sie w tym tekscie juz pojawily (tj. stan Ja—Rodzic,
Ja—Dorosly i Ja—Dziecko), warto sobie u§wiadomi¢, ze nawet stosunkowo
mate dzieci bezblednie identyfikuja znaczenie i rozumieja co oznacza bycie
mama czy tatg, czyli rodzicem, jak réwniez osobg doroslta lub dzieckiem. Na
tej uproszczonej konstatacji poprzestaiimy, dodajac jedynie, ze préby wpro-
wadzania AT do pracy z dzie¢mi i mlodzieza sa dos¢ liczne i udokumento-
wane w obszernej zagranicznej literaturze przedmiotu®. Badania Thomasa
Ohlssona dowiodly, ze we wszystkich publikacjach dotyczacych AT w latach
1963-2010 najbardziej reprezentatywna tematyka dotyczy edukacyjnej ana-
lizy transakcyjnej (31%). Podobny udziat maja tylko problematyka psychote-
rapeutyczna (30%) oraz tre$ci ogélne AT (30%). Zdecydowanie mniej znaczg-
ce okazaly sie publikacje dotyczace organizacyjnych i poradnianych tematéw
transakcyjnych®. Na naszym rynku wydawniczym mozna odnalez¢ zaledwie
jedna pozycje utrzymanga w konwencji analizy transakcyjnej i adresowana

> S. Sandra Newell, D. Jeffery, Behaviour Management in the Classroom. A Trans-
actional Analysis Approach, London 2002, David Fulton Publishers.

¢ T. Ohlsson, Scientific Evidence Base for Transactional Analysis in the Year
2010 — Annex 1 — The Big List: References to Transactional Analysis Research 1963—
-2010, ,International Journal of Transactional Analysis Research” 2010, Vol. 1,
No. 1,s. 12-29.
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w sposéb jednoznaczny do mlodziezy’. Problematyka osobowosci transak-
cyjnej ma jeszcze jeden niedostrzegany aspekt w wymiarze socjoterapii, a jest
nim tematyka zaburzen osobowosci.

Adaptacje osobowosci jako wczesnodzieciece strategie przetrwania

Przyczyna ujawniajacych sie zaburzen zachowania sg jakze czesto, obok
komponentu sytuacyjnego, réznego rodzaju deformacje osobowosci. Ich
przyczyny tkwia w reakcjach emocjonalnych i braku zaspokojenia potrzeb
na najwczesniejszych etapach rozwoju dziecka. Rozwijajacy si¢ mtody czto-
wiek, tak jak kazdy zywy organizm, jest zmuszony do przystosowania si¢ do
otaczajacego go srodowiska po to, aby przetrwac i méc zaspokaja¢ swoje ele-
mentarne potrzeby. W zwigzku z tym w analizie transakcyjnej pojawilo sie
zaproponowane przez Paula Ware’a, a pdzniej rozwiniete i uzupetnione przez
Vanna Joinesa pojecie ,adaptacji osobowosci” (ang. personality adaptation),
ktére moim zdaniem znacznie lepiej oddaje istote rzeczy niz obecny w psy-
chopatologii i psychologii klinicznej termin ,zaburzenia osobowosci”®. Nie
ogranicza sie bowiem do charakterystyki aktualnego stanu rzeczywistego,
ale wskazuje na czynniki sprawcze okreslonej dysfunkcjonalnosci osobowo-
$ci w obrazie siebie oraz w relacjach z innymi osobami. Wskazujac na szes¢
podstawowych adaptacji osobowosci (schizoidalng, paranoidalng, antyspo-
teczna, pasywno-agresywna, obsesyjno-kompulsywna i histrioniczng), uzu-
pelniang pézniej przez innych autoréw réwniez o pozostate typy np. sym-
biotyczng, narcystyczng, autodestrukcyjna itd. Podkresla sie, iz osobowosc
jednostki moze zawiera¢ kilka form adaptacji, jak réwniez, ze dany czltowiek
moze znajdowac si¢ w konkretnym miejscu kontinuum zdrowia psychicz-
nego: poczynajac od zdrowej adaptacji, a na psychozie koniczac. Powyzsza
wiedza wydaje si¢ nieodzowna w odniesieniu do kompetentnego i pragnace-

7 A.Freed, M. Freed, By¢ przyjacielem i miec przyjaciot. Skuteczne techniki wyra-
biania wtasnej wartosci, Warszawa 1993, WSiP.

8 V. Joines, Using Redecision Therapy with Different Personality Adaptations,
»Iransactional Analysis Journal” 1986 Vol. 16, No. 3, 5.152-160; V. Joines, Diagnosis
and Treatment Planning Using A Transactional Analysis Framework, ,Transactional
Analysis Journal” 1988, Vol. 18, No. 3, s. 189-185; P. Ware, Personality Adaptations
(Doors to Therapy), ,ITransactional Analysis Journal” 1983, Vol. 13, No. 1, s. 11-19;
J. D. White, T. White, TA Psychohistory: Adapting, Scripting, and Cultural Scripting,
»Iransactional Analysis Journal” 1974, Vol. 4, No. 3, s. 5-17.
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go uzyskiwac spodziewane efekty socjoterapeuty. I cho¢ w przypadku dzie-
ci i mlodziezy bedacych uczestnikami zaje¢, o jakich méwimy, trudno mo-
wic o ostatecznie uformowanej osobowosci, to fakt ten w szczegdlny sposéb
zwraca uwage na mozliwosci, jakie sie tu zarysowuja. Ponownie mozna by
powiedzie¢, ze socjoterapeuta nieswiadomy istniejacych tu mechanizméw
adaptacyjnych moze swoim postepowaniem poglebia¢ destrukcyjne typy
osobowo$ci, natomiast ten, ktéry posiada w tym zakresie odpowiednie kom-
petencje, moze sukcesywnie im przeciwdziala¢. Osobowos¢ przejawia sie
takze w sposobie, w jakim kto$ traktuje sam siebie i jak odnosi si¢ do otocze-
nia, a wiec w aspekcie relacji.

Pozycje transakcyjne jako typy odniesien do siebie i innych

Analiza transakcyjna opisuje nastawienia jednostki w cztery mozliwe po-
stawy, ktére nazywane sa pozycjami zyciowymi (ang. life position)®. Ujmuje
sie je w takie oto zaleznosci:

— 1.1 Janie jestem OK. — Wy (Ty) jestescie OK. (-, +) : pozycja depresyjna;

— 1.2 Ja nie jestem OK. — Wy (Ty) nie jestescie OK. (-, -) : pozycja schizo-

idalna;

— 1.3 Jajestem OK. — Wy (Ty) nie jestescie OK. (+, -) : pozycja psychopa-

tyczna;

— 14 ]Jajestem OK. — Wy (Ty) jestescie OK. (+,+) : pozycja zdrowa.

Pozycje transakcyjne stanowia ugruntowane przekonania jednostki, po-
wstate zazwyczaj przed ésmym rokiem zycia, i stuza usprawiedliwianiu swo-
ich decyzji i zachowan.

Mozna tez powiedzie¢, ze przyjecie okreslonej i zgeneralizowanej pozycji
to nic innego jak fundamentalny punkt widzenia na zasadnicze wartosci, kté-
re dostrzega si¢ w sobie oraz we wlasnym otoczeniu. Trzy pierwsze pozycje
(3.1, 3.2, 3.3,) maja w duzym stopniu komponent uczuciowy, sa tez w duzym
stopniu nie§wiadome i wynikaja z otrzymywania lub braku otrzymywania
wsparcia we wczesnym okresie rozwojowym. Czwarta pozycja ma charak-
ter Swiadomego wyboru gwarantujacego budowanie optymalnych relacji in-

 T. A. Harris, W zgodzie z sobq i z tobg. Praktyczny przewodnik po analizie trans-
akcyjnej, Warszawa 1987, Instytut Wydawniczy PAX, s. 56—70.



230 __ Cze$¢IV. Socjoterapia jako forma wspierania rozwoju dzieci i mtodziezy

terpersonalnych'®. Nie trzeba chyba nikogo przekonywac, ze przyjeta pozy-
cja zyciowa, nazywana tez niekiedy egzystencjalng, ma kolosalne znaczenie
w kontekscie zachowan jednostki, a jej korekcja w kierunku postawy opty-
malnej (3.4) powinna sta¢ sie jednym z waznych celéw i zabiegéw socjote-
rapeutycznych. Przywolajmy w tym miejscu jeden z rezultatéw badan, ktére
sklaniaja do refleksji nad znaczeniem omawianego tu zagadnienia. Otdz ba-
danie reprezentatywnej grupy mlodych przestepcéw przebywajacych w jed-
nym z o$rodkéw resocjalizacyjnych udowodnily, iz w sposéb istotny staty-
stycznie ich pozycja zyciowa charakteryzuje si¢ parametrami (+,-). Jest wiec
typowa dla 0séb o cechach psychopatycznych!!.

Transakcje jako sposoby komunikacji z innymi

Pojecie ,transakcji” oznacza w koncepcji analizy transakcyjnej jednostke
komunikacji, ktéra sktada sie z bodZca transakcyjnego (s) i reakeji transakcyj-
nej (r). Ludzie porozumiewaja sie ze soba przy pomocy poszczegdlnych sta-
néw swojego Ja. Stwarza to niezwykle wyczerpujaca liczbe typéw i odmian
transakcji, ktére niosa ze soba okreslone konsekwencje, a ktdre zostaty ujete
przez E. Berne’a w tzw. zasady komunikacji (ang. rules of communication)'*.
Sprowadzaja si¢ one do przeswiadczenia, ze tak diugo jak transakcje pozo-
staja komplementarne, tak dlugo komunikacja moze przebiega¢ bez zaklé-
cen. Natomiast konflikty, napiecia i nieporozumienia powstaja wéwczas, gdy
bodziec transakcyjny adresowany do okreslonego stanu Ja drugiej osoby nie
znajduje odpowiedzi z tego stanu, lecz z innej struktury osobowosci. Ostat-
nia z regul méwi, ze w przypadku istnienia transakcji ukrytych (o charakte-
rze psychologicznym) to one wlasnie maja znaczenie rozstrzygajace w sto-
sunku do transakcji jawnych (tzw. spotecznych). Sledzenie wspomnianych
prawidlowosci komunikacyjnych w procesie socjoterapii dostarczy¢ moze
zaréwno terapeutom, jak réwniez uczestnikom zajec¢ cennej wiedzy na temat

10 Obok czterech postaw dwustronnych wyréznianych jest tez osiem postaw
dwustronnych, a takze wielostronnych, niestabilnych lub nieistotnych (oznaczanych
symbolem: ,,?”), w: J. Jagieta, Stownik analizy transakcyjnej, Czestochowa 2011, Wyd.
AJD, s. 153.

11 7. Jagiela, Transakcyjne pozycje zZyciowe nieletnich przestepcéw, ,Problemy Alko-
holizmu” 1998, nr 3, s. V-VL.

12 R. Rogoll, Aby by¢ sobg. Wprowadzenie do analizy transakcyjnej, Warszawa

1989, PWN, s. 35—42.
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prawidlowosci wzajemnych relacji i powstajacych niejednokrotnie zaburzen
zachowania, np. w postaci wzajemnej agresji, konfliktéw czy ujawniajacej sie
przemocy.

Tréjkat Dramatyczny jako model agresji i przemocy

Jeden z modeli AT wskazuje na ujawniajace si¢ naprzemiennie role psy-
chologiczne w dramacie ludzkiej egzystencji. Trojkat Dramatyczny zapro-
ponowany przez Stephena Karpmana, bo o nim tu mowa, zaklada istnienie
trzech naprzemiennych, dopelniajacych sie i warunkujacych wzajemnie rol'3.
Pierwsza z nich okre$la si¢ mianem Przesladowcy (ang. The Persecutor), jako
kogos kto stara sie obniza¢ warto$¢ innych, wyznacza innym nadmiernie ry-
gorystycznie, surowe, a nawet brutalne ograniczenia lub reguly, ktére egze-
kwuje w sposéb niezwykle drobiazgowy. W oczywisty sposéb role te dopet-
nia osoba, ktora bez wahania zdefiniujemy jako Ofiare (ang. The Victim). Jest
to ktos, kto dopatruje sie porazek gléwnie w sobie, posiada zanizona samo-
ocene i mysli o sobie jako o nieudaczniku, ktéry nie jest w stanie przetrwac
bez pomocy innych. Nieprzypadkowo — bedac obiektem przemocy — kana-
lizuje si¢ na nim cala agresja Przesladowcy. Stad tez czesto jest atakowany,
cho¢ trzeba réwniez zauwazy¢, iz niejednokrotnie sam prowokuje sytuacje
wywolujace atak. Koncentruje uwage zaréwno Przesladowcy, jak i Ratownika
(ang. The Rescuer). Ten ostatni wpisuje si¢ w powyzsza pozycje bycia zalez-
nym. I cho¢ jego rola moze by¢ tu spostrzegana jako niezwykle pozytywna,
to niesie z soba szereg zagrozen, ktére bywaja okreslane jako ratownictwo
(ang. rescuse) lub gry ratownicze (ang. rescue games). Ratownik bowiem pod
pretekstem oferty swojej pomocy i uzytecznosci moze chcie¢ osiagna¢ swoja
przewage i dominacje, osiaga¢ poczucie wyzszosci oraz odbierajac innym au-
tonomie, odbiera¢ im samodzielno$¢ decydowania o swoich zachowaniach.
Ukryts, i nie zawsze uswiadamiana sobie motywacja Ratownika bywa tez
czasem che¢ unikniecia roli Ofiary. Typowa gra transakcyjna, jaka podejmu-
je osoba wystepujaca w takiej roli, sprowadza si¢ do akronimu WDYYB (ang.
Why Don’t You,— Yes, But), co ttumaczy sie jako: ,Dlaczego nie sprébujesz? —
Tak, ale...”.

13°S. Karpman, Drama Triangle Script Drama Analysis, ,Transactional Analysis
Bulletin” 1968, Vol. 7, No. 26, s. 39—43.
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Pogwalcenie praw innych i r6zne formy agresji sa nieustannie obecne w na-
szym zyciu. W przypadku dzieci i mlodziezy przemoc dostrzegamy zaréw-
no w rodzinach, jak réwniez w szkole oraz grupach réwiesniczych. W kon-
cepcji analizy transakcyjnej przemoc jest rozumiana jako jedno z zachowan,
w ktérym dana osoba bedaca sprawca kieruje cata swoja destrukcyjna energie
na zewnatrz siebie, probujac w ten sposéb zmusi¢ otoczenie do rozwigzania
jej probleméw'. Zajecia socjoterapeutyczne stwarzaja niepowtarzalna oka-
zje przeciwdzialania tego rodzaju patologicznym zachowaniom. Koniecznym
warunkiem wsparcia sg jednak profesjonalnie przygotowani do swojej roli te-
rapeuci. Znajomo$¢ modelu Tréjkata Dramatycznego S. Karpmana wydaje sie
jednym z niezbednych elementéw tego rodzaju kompetencji.

Zjawiska przemocy, z jakim nieuchronnie spotykamy si¢ w réznych kon-
tekstach zajec socjoterapeutycznych, nie da sie doglebnie zrozumie¢, a tym
bardziej skutecznie wspomnianej przemocy przeciwdziata¢, bez odwolania
sie do powyzszego modelu. Jego pierwotna wersja, o ktdrej tu wspomnieli-
$my, znalazta swoje znacznie szersze rozwiniecie i pogtebienie zaréwno przez
jej tworce, jak réwniez przez innych autoréow. Odniést sie do niego Stephan
Karpman na jednej z konferencji Miedzynarodowego Towarzystwa Analizy
Transakcyjnej (ang. ITAA — International Transactional Analysis Associa-
tion) w dniu 11 sierpnia 2007 roku, gdy stwierdzil, iz sam Eric Berne w mo-
mencie powstania artykutu na ten temat zapowiedzial, ze bedzie on cytowany
przez najblizsze 150 lat'>. Nie pomylil sie¢ zapewne zbytnio, skoro w obecnej
chwili mija 46 lat od jego opublikowania i ciggle jest cytowany przez wielu
autoréw, stajac sie inspiracja do podejmowania zaréwno préb jego modyfiko-
wania, jak réwniez realizowania badan empirycznych w oparciu o powyzszy
schemat nawet na naszym rodzimym gruncie'®. Dodajmy jeszcze, ze S. Karp-
man otrzymal w roku 1972 za swoje rozwiazanie prestizowa nagrode ITAA
poswiecona pamieci E. Berne’a. Zmiany rél w Tréjkacie Dramatycznym sa
nierozerwalnie zwigzane z podejmowanym grami transakcyjnymi.

147, Jagieta, Stownik analizy transakcyjnej, cyt. wyd., s. 163.

15 S. B. Karpman, M.D., THE NEW DRAMA TRIANGLES, USATAA/ITAA con-
ference lecture August 11, 2007, http://www.karpmandramatriangle.com/pdf/the-
newdramatriangles.pdf (17.03.2014)

16 E. Stawik, Przemoc w szkole w $wietle AT — zmiana rél Trdjkata Dramatycznego,
w: ]. Jagieta (red.), Analiza transakcyjna w teorii i praktyce pedagogicznej, Czestocho-
wa 1997, Wyd. WSP, s. 163-164-.
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Gry transakcyjne jako przejawy manipulacji interpersonalnej

Pojecie , gier transakcyjnych” — od czasu wydania przez E. Berne’a ksigzki
W co grajg ludzie? Psychologia stosunkow miedzyludzkich'” — stalo sie swo-
iScie rozumianym oraz rozpoznawalnym znakiem firmowym omawianej
koncepcji. Czymze bowiem innym s3 gry, jakie ludzie niejednokrotnie podej-
muja miedzy sobg, jak nie rodzajem wzajemnej manipulacji, obtudnej intrygi
i podstepnosci w swoich zachowaniach. Gry sa stopniowalne, poczynajac od
tych niosacych relatywnie najmniejsze negatywne skutki, poprzez bardziej
brzemienne nastepstwa, az po gry, ktérych nastepstwa bywaja dramatyczne,
a nawet czasem tragiczne. Gry transakcyjne, nazywane tez miedzyludzkimi,
interpersonalnymi lub psychologicznymi, to nic innego jak seria nastepuja-
cych po sobie ukrytych transakeji, ktére zmierzaja do uzyskania w podstep-
ny sposéb okreslonych (najczesciej psychologicznych) korzysci przez oso-
be inicjujaca ten rodzaj relacji z innymi. Jakkolwiek gry sa zjawiskiem dos¢
powszechnym w kontaktach miedzyludzkich, to trudno nie odnie$¢ wraze-
nia, ze im bardziej kto$ prezentuje zaburzone zachowanie, tym cze$ciej jest
sklonny do podnoszenia swojego poczucia wartos$ci w ten wlasnie sposéb
i tym wyzszy jest stopien destrukcyjnosci gry. Obserwacja grup terapeutycz-
nych, w tym réwniez spotkan socjoterapeutycznych, dostarcza jakze czesto
wielu spostrzezen $wiadczacych o obecnosci tego rodzaju ukrytych odnie-
sien. Swiadomy swojej roli terapeuta nie moze ich nie zauwaza¢, ignorowaé
czy nie zna¢ sposobéw radzenia sobie z nimi. Jest to kolejny element sktado-
wy optymalnych kwalifikacji zawodowych socjoterapeuty. Dodajmy w tym
miejscu, Ze jedna z funkgji gier transakcyjnych jest podtrzymywanie nieswia-
domego programu zyciowego jednostki.

Skrypt jako nieuswiadomiony program zycia

Dochodzimy w ten sposéb do ostatniego dzialu AT, ktéry moze mie¢ zna-
czenie w prowadzeniu grup socjoterapeutycznych. Jest to bez watpienia naj-
bardziej interesujacy, ale jednoczesnie rzec by mozna nade wszystko najbar-
dziej ,psychoterapeutyczny” obszar zainteresowan wspomnianej koncepcji.
Okreslamy go mianem skryptu (ang. life-script).

7 E. Berne, W co grajg ludzie? Psychologia stosunkéw miedzyludzkich, Warszawa
1987, PWN.
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Jest to nieSwiadomy plan zyciowy jednostek (odnoszony czasem tez do
szerszych grup ludzi np. rodzin, organizacji spolecznych, a nawet okreslo-
nej kultury czy narodéw), ktéry w swej istocie przypomina scenariusz sztu-
ki teatralnej lub filmu. Wyznacza on jej uczestnikom, a takze innym osobom
charakterystyczne role psychologiczne do odegrania w Tréjkacie Dramatycz-
nym. Oparty jest na wczesnodzieciecych decyzjach i iluzjach co do sposobéw
przetrwania. Wzmacniany bywa przez rodzicéw lub inne znaczace osoby
i motywowany okre$lonymi zdarzeniami zyciowymi. Jest rzecza charakte-
rystyczna, ze ujawnia sie szczegdlnie wyraznie w sytuacjach spostrzeganych
przez dana osobe jako momenty stresujace, a takze wtedy, gdy istnieje praw-
dopodobienistwo, ze aktualna sytuacja przypomina urazowe zdarzenia maja-
ce miejsce w dziecinstwie. Uczestnicy zaje¢ socjoterapeutycznych jakze cze-
sto powodowani bywaja tego rodzaju nieSwiadomym programem ich zycia,
co w bardzo powierzchownym ogladzie moze sprawiaé¢ wrazenie wylacznie
zaburzen zachowania.

Strategie terapeutyczne nie moga zatem pomijac i tego aspektu udzielania
im pomocy psychologicznej. Skrypt zyciowy mozna na tym etapie przefor-
mulowac poprzez zaplanowane oddzialywania terapeutyczne.

Zakonczenie

Powyzszy tekst jest proba odpowiedzi na pytanie o zasadnos¢ zastosowan
jednej z koncepcji psychoterapeutycznych, jaka jest analiza transakcyjna, do
socjoterapii. Starano si¢ wykaza¢, ze takie mozliwosci istnieja i moga przy-
nie$¢ nieoczekiwanie pozytywne efekty. Uzyteczno$¢ AT wyrazac sie moze
opracowaniem odpowiednio zaprojektowanych i ustrukturalizowanych ¢wi-
czen i technik adresowanych do uczestnikéw zaje¢ uwzgledniajacych zato-
zenia tej koncepcji. Zestaw wspomnianych ¢wiczenn méglby stuzy¢ zaréwno
korekcji nieprawidlowych wzorcéw osobowosci, usprawnianiu komunikacji
interpersonalnej, wypracowywaniu optymalnych nastawien do siebie i do in-
nych, przeciwdzialaniu przemocy, agresji i manipulacji we wzajemnych re-
lacjach oraz $wiadomosci scenariuszy zyciowych przyczyniajacych sie do
powstawania zaburzen zachowania. Jest rzecza oczywista, ze taki program
moze zosta¢ wdrazany tylko przez odpowiednio przygotowana kadre so-
cjoterapeutéw, ktoérzy z zalozeniami analizy transakcyjnej zapoznaja sie juz
w trakcie kursu podstawowego albo uzupetniajacych form ksztalcenia.
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Summary

The aim of the article is to find the answer to the question whether transactional analy-
sis (TA) can prove useful in sociotherapy. The answer is ‘yes’ in the following areas: the corre-
lation of distorted patterns of personality adaptations, an opportunity to facilitate interper-
sonal communication, and the development of optimal attitudes towards oneself and other
participants of sociotherapeutic meetings. Transactional analysis can also contribute to the
prevention of violence, aggression and manipulation in interpersonal relations and to raising
awareness of a life script, which result in conduct disorders. Such programmes, however, sho-
uld be run only by highly specialised sociotherapists.

Translated by Jarostaw Jagieta
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Agnieszka Warchat, Mateusz Warchat

Zadania Zespotu Leczenia Srodowiskowego (ZLS)
w terapii zaburzen zachowania

Wstep

Ustawicznie wprowadzana reforma opieki zdrowotnej w Polsce objela
réwniez swoim zasiegiem obszar psychiatrii i psychologii poprzez wdrozenie
i popularyzowanie modelu opieki Srodowiskowej, ktéry powszechnie ocenia-
ny jest jako pozytywny krok w strone zwiekszenia dostepnosci pacjenta do
ustug medycznych. Model srodowiskowy jest pochodna transferu do§wiad-
czen zagranicznych, ktére zostaly zaimplementowane w Narodowym Pro-
gramie Ochrony Zdrowia Psychicznego wprowadzonym rozporzadzeniem
z 2010 roku'. Zespoly Leczenia Srodowiskowego (ZLS) funkcjonuja obecnie
w ramach ustug zakontraktowanych przez Narodowy Fundusz Zdrowia ob-
jetych realizacja uméw w zakresie opieki psychiatrycznej i leczenia uzalez-
nien. Obecnie duza trudno$¢ stanowi wypracowanie strategii oddzialywan
w przypadku dzieci — szczegdlnie tych, ktére cierpia na zaburzenia zacho-
wania typu dzieciecego oraz adolescencyjnego?. Szerokie spektrum objawéw,
nakfadajacych sie czesto na inne rozpoznania chorobowe, zréznicowana
etiologia czynnikéw determinujacych chorobe utrudniaja holistyczna socjo-
terapie, ktorej podstawowym celem jest zapewnienie powrotu pacjenta do

! Rozporzadzenie Rady Ministréw z dnia 28 grudnia 2010 r. w sprawie Narodowego
Programu Ochrony Zdrowia Psychicznego (Dz.U. z 2011 r. Nr 24, poz. 128).

2 Podzial zaburzen zachowania w oparciu o klasyfikacje DSM-IV (klasyfikacja
Amerykanskiego Towarzystwa Psychiatrycznego) ma bardzo praktyczne implikacje,
poniewaz ze wzgledu na zawarte w nim kryterium wiekowe zaréwno model diagnozy,
jak i terapii zaburzen znacznie si¢ réznicuje.
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koherentnego funkcjonowania w spoleczenstwie. Artykul przybliza wypra-
cowany przez terapeutow srodowiskowych model diagnostyczno-terapeu-
tyczny ukierunkowany na wsparcie dzieci z zaburzeniami zachowania.

Leczenie srodowiskowe zamiast szpitalnego — nowe podejscie

Wyniki prowadzonych badan, gtéwnie brytyjskich, potwierdzaja, ze po-
moc $wiadczona w domu pacjenta przeciwdziala regresji chorobowej, przy-
czynia si¢ do poprawy jakosci zycia oraz zmniejsza obciazenie rodziny i sys-
temu spolecznego. Na podstawie obserwacji skutecznosci funkcjonowania
leczenia $§rodowiskowego i krytyki tradycyjnego podejscia w psychiatrii wy-
kazano, ze struktura organizacyjna szpitali nie sprzyja indywidualnemu
i podmiotowemu podejsciu do chorego. Diuzszy pobyt w placéwce szpitalnej
przyczynia sie do przewlekltego przebiegu choroby psychicznej i pogtebiaja-
cej sie niesprawnosci. Z kolei pobyty w oddziatach dziennych dla dzieci (tzw.
DOP), jakkolwiek maja bardziej ,przystepny” charakter, to w przypadku za-
burzen zachowania nie spelniaja swojej roli ze wzgledu na dtugotrwaty cha-
rakter choroby i konieczno$¢ organizowania grup zamknietych o jednorod-
nym rozpoznaniu.

Pionierskie sukcesy brytyjskiego modelu terapii Srodowiskowej przy-
czynily sie do okreslenia zobowiazan w ramach zwiekszenia tego typu od-
dzialywan w calej Europie — w podpisanej przez ministréow zdrowia krajow
czlonkowskich UE deklaracji Mental Health Declaration for Europe na lata
2005-2015 sporo uwagi poswieca sie wspieraniu rozwoju osrodkéw psychia-
trii Srodowiskowej zastepujacych opieke w duzych sprofilowanych osrodkach
psychiatrycznych®. Do propagowania srodowiskowego modelu opieki zdro-
wotnej przyczynila sie takze analiza ekonomiczna kosztéw leczenia zaburzen
psychicznych. Dane w tym zakresie wskazuja, ze leczenie srodowiskowe jest
o ponad 60% tarisze od leczenia ambulatoryjnego i stacjonarnego®.

3 Mental Health Declaration for Europe: Facing the Challenges, Building Solutions,
World Health Organization, Copenhagen 2005.

4 F. Amaddeo, T. Becker, A. Fioritti, L. Burti, M. Tansella, Mental Health Policy
and Practice across Europe. The Future Direction of Mental Health Care: Reforms in
Community Care: the Balance between Hospital and Community-based Mental Care,
World Health Organization 2007, s. 236.
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Zadania Zespotu Leczenia Srodowiskowego

Zespoly Leczenia Srodowiskowego (ZLS), funkcjonujace w oparciu o obo-
wigzujace w Polsce przepisy, zajmuja si¢ zgodnie z warunkami §wiadczenia
ustug medycznych:

1. osobami dorostym z zaburzeniami psychicznymi (przede wszystkim

z rozpoznaniem schizofrenii, zaburzen schizoafektywnych, zaburzen
afektywnych dwubiegunowych, zaburzen depresyjnych, zaburzen le-
kowych);

2. dzie¢mi i mlodzieza do$wiadczajacymi trudnosci w funkcjonowaniu
spolecznym; osobne zespoly pracuja réwniez z dzie¢mi ze spektrum
autyzmu.

Konkretyzujac rozwazania dotyczace zadan ZLS w aspekcie pomocy dzie-
ciom, nalezy odnie$¢ sie do informacji epidemiologicznych. Dane statystycz-
ne wskazuja, ze w wieku rozwojowym pojawia si¢ zwiekszone ryzyko wy-
stapienia zaburzen zachowania; dzieci nimi dotkniete stanowia szczegdlna
grupe potrzebujaca wsparcia, ktéra powinna by¢ objeta dzialaniami inter-
wencyjnymi i prewencyjnymi w formie terapii Srodowiskowej.

W sktad ZLS wchodza specjaliéci réznych dziedzin, w tym m.in. lekarz
— specjalista psychiatra, pielegniarka, terapeuta zajeciowy, psycholog/psy-
choterapeuta, pedagog. Obecnie tworzy sie takze strukture oraz plany ra-
mowych szkolen dla terapeutéw $rodowiskowych, ktérzy w znaczacy sposéb
wspomoga pozostatych specjalistéw. Zarzadzenie Prezesa Narodowego Fun-
duszu Zdrowia z dnia 31 grudnia 2013 roku wprowadzilo w ramach ustug za-
kontraktowanych instytucje terapeuty srodowiskowego, ktérych szkoleniem
zajmuja sie oérodki akredytowane przez Sekcje Psychiatrii Srodowiskowej
Polskiego Towarzystwa Psychiatrycznego®.

Powotanie w ramach struktury ZLS multidyscyplinarnego zespotu jest
podstawowym zalozeniem metodologicznym przyjetym w ramach opraco-
wywania planu diagnostyczno-terapeutycznego dla pacjentéw wymagaja-

> Zarzadzenie Nr 94/2013/DSOZ Prezesa Narodowego Funduszu Zdrowia zmie-
niajace zarzadzenie Nr 79/2013/DSOZ w sprawie okre$lenia warunkéw zawierania
i realizacji uméw w rodzaju opieka psychiatryczna i leczenie uzaleznien.
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cych usprawnienia funkcji spotecznych®. Zadaniem bowiem terapii srodowi-
skowej jest udzial w leczeniu pacjenta poprzez uczestnictwo i planowanie
dzialan terapeutycznych w wymiarze indywidualnym i systemowym. W ten
spos6b gwarantuje sie:

— stalg dostepnos¢ dla pacjenta calego personelu ZLS,

— prowadzenie interwencji Srodowiskowych (domowych),

— integracje i dostepno$¢ dzialan réznych placéwek — medycznych

i o$wiatowych,

— edukowanie otoczenia pacjenta,

— tworzenie i rozwijanie sieci wsparcia spolecznego,

— przeciwdziatanie wykluczeniu spolecznemu,

— monitorowanie postepéw w leczeniu,

— promowanie zdrowego stylu zycia.

Podzial obowiazkéw natozonych na czlonkéw ZLS nie wynika wylacznie
z posiadanych przez nich kwalifikacji i kompetencji. Idea przewodnia lecze-
nia jest zintegrowane podejicie. Lekarz jest niezbedny do postawienia dia-
gnozy i podjecia leczenia farmakologicznego (o ile jest wymagane), ale jedno-
czes$nie — na podstawie progresu lub regresu chorobowego zglaszanego przez
rodzine pacjenta oraz obserwacje dokonywana stale przez innych cztonkéw
Zespolu — moze na biezaco modyfikowac ordynacje lekéw.

Terapeuta zajeciowy prowadzi oddzialywania majace na celu zwigkszenie
aktywno$ci i motywacji dziecka poprzez uczestniczenie w réznych formach
zaje¢ dedykowanych dla konkretnego dziecka. Z kolei psycholog/psychote-
rapeuta pracuje gtéwnie z rodzing dziecka oraz samym pacjentem’, najcze-
$ciej w ujeciu systemowym poprzez realizacje dziatan psychoedukacyjnych
oraz wykorzystujac zalozenia terapii poznawczo-behawioralnej (CBT). Za-
daniem pedagoga jest wspomaganie nauczycieli (jezeli dziecko posiada orze-
czenie o potrzebie nauczania indywidualnego) w realizacji procesu dydak-
tycznego.

6 U. M. Walter, C. G. Petr, Family-centered Residential Treatment: Knowledge, Re-
search, and Values Converge, ,Residential Treatment for Children” 2008, Vol. 25(1),
s. 1-16.

7 Warunkiem pracy psychoterapeutycznej z dzieckiem jest posiadanie przez nie
wgladu w problemy natury intrapsychicznej. Zob. J. Kottler 2010, On Being a Thera-
pist, San Francisco 2010, Jossey-Bass.
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Model pracy terapeutycznej
w przypadku dziecka z zaburzeniami zachowania

Ocenie, czy zachowanie dziecka miesci si¢ w granicach normy, stuzy dia-
gnoza, ktéra stanowi punkt wyjscia do zaprojektowania oraz prowadzenia
pracy terapeutycznej. Najczesciej przy ustalaniu normy i odchylenia od niej
specjali$ci postuguja sie kategoria spolecznego przystosowania dziecka. Ta-
kie podejscie obarczone jest zmienng subiektywizmu — przez norme rozumie
sie zasady i zwyczaje przyjete w danym $rodowisku, a stopient odchylenia od
normy $wiadczy o sile i natezeniu danego zjawiska. Nalezy tu przyjac teze, ze
jezeli dziecko cierpi lub jest sprawca czyjego$ cierpienia, to moze to swiad-
czy¢ o rozpoczynajacym sie lub narastajacym zaburzeniu. Rozwazania doty-
czgce normy w zachowaniu dzieci czesto bazuja na badaniach statystycznych
— zgodnie z nimi to, co jest wspolne dla wiekszosci dzieci w okreslonym wie-
ku, moze by¢ uznane za prawidlowe®. Podejscie nomotetyczne jest ostatnio
poddawane krytyce — uznaje si¢ bowiem coraz czesciej, ze statystyczna nor-
ma w przypadku zaburzen zachowania nie znajduje zastosowania, a diagnoza
wymaga indywidualnego, jakosciowego i idiograficznego podejscia.

Pierwszy etap diagnostyczny dokonywany jest w poradni zdrowia psy-
chicznego dla dzieci lub w domu pacjenta (w zalezno$ci od formy i trybu
zgloszenia problemu). Aby w sposéb prawidlowy postawi¢ diagnoze zabu-
rzen zachowania, nalezy w wywiadzie anamnestycznym uwzglednic¢ przede
wszystkim:

1. wiek dziecka,
sytuacje rodzinnag, w ktorej si¢ znajduje,
wymagania stawiane dziecku,
zasady i normy panujace w rodzinie,
zwyczaje kulturowe panujace w srodowisku dziecka — w szkole, grupie
réowiesniczej,
ple¢ dziecka i wynikajace z niej réznice w zachowaniu,

SACIN S

N o

wymagania szkolne,
8. réznice indywidualne (RI).

8 H. Bee, Psychologia rozwoju cztowieka, Poznan 2004, Zysk i S-ka.
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Korzystajac z Klasyfikacji ICD-10° nalezy w miare mozliwo$ci zakwalifi-
kowa¢ dziecko do jednej z nastepujacych kategorii jednostek nozologicznych.
W praktyce klinicznej budzi to wiele trudnosci i czesto w poczatkowym
okresie diagnozy nie stawia si¢ ostatecznego rozpoznania, a jedynie ,podej-
rzewa” wystapienie jednostki chorobowej i prowadzi ,obserwacje” w okreslo-
nym kierunku. Niezaleznie od przyjetej definicji formy i podejscia diagno-
stycznego nalezy opierac si¢ na podziale zgodnym z kodyfikacja chorobowa
zaburzen zachowania, ktéra wyrdéznia:

— zaburzenia zachowania ograniczone do srodowiska rodzinnego —
sa to zachowania dyssocjalne, agresywne, opozycyjne, buntownicze,
destrukcyjne ograniczone do srodowiska rodzinnego i wystepujacych
w nim interakcji pomiedzy czlonkami rodziny przy réwnoczesnym
braku nieprawidtowych zachowan poza srodowiskiem rodzinnym i re-
lacjami spotecznymi dziecka, ktére mieszcza si¢ w normie'%;

— zaburzenia zachowania z nieprawidlowym procesem socjalizacji —
sa to zaburzone zachowania w stosunku do grupy réwiesniczej, cha-
rakteryzujace sie brakiem bliskich relacji, izolacja, niechecia, agresja.
Roéwniez relacje z dorostymi nie przebiegaja prawidlowo;

— zaburzenia zachowania z prawidlowym procesem socjalizacji — sa
to zachowania wystepujace najczesciej poza srodowiskiem rodzinnym.
Dziecko przejawia zaburzone zachowania, cho¢ jest dobrze zintegro-
wane z grupa, ma wlasciwe relacje z réwiesnikami. Relacje z dorostymi,
ktérzy powinni stanowic¢ autorytet, nie sg prawidlowe;

— zaburzenie opozycyjno-buntownicze — pojawiaja sie ponizej 10. roku
zycia. Nie wystepuja tutaj zachowania dyssocjalne i agresywne, ktore
naruszaja prawo lub prawa innych. Podstawowa cecha tego zaburze-
nia sa zachowania buntownicze, opozycyjne, negujace, prowokujace,
co wazne, nieadekwatne do wieku.

Lista wymienionych objawéw warunkujacych prawidtowa diagnoze dane-
go zachowania nie decyduje jeszcze o mozliwosci rozpoznania stopnia zabu-
rzenia zachowania u dzieci. Uwaza sig, ze wskaznikami jako$ciowo odréznia-
jacymi dzieci zdrowe od chorych sa:

® Pomimo wprowadzenia w 2013 roku nowej rewizji klasyfikacji choréb — ICD-11
w Polsce stosuje sie nadal kodowanie choréb wedtug klasyfikacji ICD-10.

10 T. Wolanczyk, A. Kotakowski, M. Skotnicka, Nadpobudliwosé psychoruchowa
u dzieci, Lublin 1999, BiFolium.
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— trwalo$¢ wystepujacych objawéw — za przejaw zaburzen zachowania
mozna uznac te symptomy, ktére trwaja obiektywnie diuzej;

— intensywnos¢ objawéw — duza ich liczba oraz duze natezenie sa kry-
teriami, ktére moga wskazywa¢ na rzeczywiste wystepowanie zabu-
rzen zachowania, stabo zaznaczone symptomy nie moga by¢ uznane za
przejaw patologii (ponadto w okresie rozwojowym pojawiaja sie ,,zabu-
rzenia”, ktére same mijajg, a sg jedynie cecha okreslonego etapu rozwo-
jowego dziecka);

— czesto$¢ wystepowania patologicznych objawéw — objawy rzadko wy-
stepujace nie moga by¢ wskaznikiem rozpoznania zaburzen.

Ustalenie tych cech (wskaznikéw ilosciowych i jakosciowych) jest kolej-
nym elementem procesu diagnostycznego. Dysfunkcja dziecka oceniana ze-
spolowo obejmuje obszar jego deficytéw widzianych z perspektywy réznych
specjalistéw: lekarza, psychologa, pedagoga itp. W ten spos6b mozna ustalic¢
interdyscyplinarny plan terapeutyczny, rozpoczac jego wdrozenie, monitoro-
wac postepy pacjenta oraz dokonywac ewaluacji programu.

Najwiekszy udzial w leczeniu pacjenta maja oddzialywania psychoedu-
kacyjne i psychoterapeutyczne, ktére wsparte ewentualng farmakoterapia
uznaje sie za czynniki leczace w przypadku zaburzen zachowania. Terapeuta
pracujacy w zespole leczenia sSrodowiskowego (psycholog posiadajacy kwali-
fikacje terapeuty $srodowiskowego)"! uzyskuje tatwiejszy dostep do pacjenta,
pomimo wielu mechanizméw oporu, ktére pojawiaja sie podczas pierwszej
wizyty.

Podstawa zakwalifikowania pacjenta do leczenia jest ustalenie planu pra-
cy w oparciu o Indywidualna karte potrzeb terapeutycznych, ktéra stanowi
swoisty ,,przewodnik” dla terapeutéw, rodzicow oraz dziecka.

11 Kwalifikacje nadawane sa zgodnie z wytycznymi Ministerstwa Zdrowia i prze-
widzianym szkoleniem w tym zakresie, http://www2.mz.gov.pl/wwwfiles/ma_struk-
tura/docs/ramowy_prog_nauka_20072011.pdf.
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Tabela 1. Indywidualna karta potrzeb terapeutycznych — opracowanie wlasne

IMIE | NAZWISKO PACJENTA:
DATA URODZENIA:
ADRES ZAMIESZKANIA:

DATA OBJECIA OPIEKA W RAMACH ZLS:

ZESPOL

LEKARZ PROWADZACY:
PSYCHOLOG/TERAPEUTA PROWADZACY:
PIELEGNIARKA/PIELEGNIARZ:
TERAPEUTA SRODOWISKOWY:
TERAPUTA ZAJECIOWY:

PEDAGOG:

FORMY TERAPII | REHABILITACJI:

- FARMAKOTERAPIA

- EDUKACJA RODZICOW/OPIEKUNOW PRAWNYCH W ZAKRESIE PRZYJMOWANIA LEKOW
- PSYCHOEDUKACJA PACJENTA

- PSYCHOEDUKACJA RODZINY

- PSYCHOTERAPIA INDYWIDUALNA

- PSYCHOTERAPIA GRUPOWA

- TRENING UMIEJETNOSCI SPOLECZNYCH

- TRENING FUNKCJI POZNAWCZYCH

- KLUB PACJENTA

- WIZYTY DOMOWE

WSPOLPRACA Z INNYMI OSRODKAMI ZDROWIA | INSTYTUCJAMI
NAZWA OSOBA KONTAKTOWA TELEFON KONTAKTOWY

UWAGI:

SCENARIUSZE SPOTKAN TERAPEUTYCZNYCH:

Spotkanie 1:

Spotkanie 2:

Po postawieniu diagnozy oraz opracowaniu programu terapeutycznego
rozpoczyna sie cykl wizyt srodowiskowych. Kazdy cztonek ZLS realizuje od-
rebne wizyty oraz monitoruje stan pacjenta i postepy w leczeniu, nastepnie
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Zesp6l wymienia uwagi, spostrzezenia i wnosi nowe pomysty do planu, o ile
istnieje taka potrzeba.

Interwencja rodzinna polega przede wszystkim na udzieleniu rodzicom
wsparcia z powodu zaklécen w funkcjonowaniu systemu rodzinnego, w kto-
rym dziecko z zaburzeniami zachowania czesto stanowi czynnik destabili-
ZUujacy.

Plaszczyzne terapeutyczna stanowi réwniez obszar edukacyjny, szczegol-
nie kontakt z nauczycielami pracujacymi z dzieckiem z zaburzeniami zacho-
wania w formie nauczania indywidualnego. Rekomenduje si¢ im edukacje
oparta na behawioralnym systemie wzmocnien, przewidujacym regularne
nagradzanie zachowan pozadanych, dostrzeganie wysitku i postepu. Sku-
teczng technika jest stosowanie tzw. metody zetonowe;j.

Zakonczenie

Terapia zaburzen zachowania jest dtugotrwata, a efekty nie pojawiaja sie
natychmiast. Jej fundamentem jest takze zbudowanie wiezi i zdobycie za-
ufania dziecka do form i metod terapii. We wszystkich oddzialywaniach
srodowiskowych kluczowa jest idea towarzyszenia pacjentowi w zmaganiu
z problemami. Dlatego tak istotne sa oddzialywania buforujace'. Istota tych
oddzialywan jest interakcja zamiast izolacji. Terapia sSrodowiskowa staje sie
obecnie wypadkowa réznych form oddzialywan i wymaga koordynacji dzia-
tan instytucji pomocowych i leczniczych. Wedtug szacunku MEN okoto 2%
populacji dzieci i mtodziezy w wieku szkolnym wykazuje zaburzenia przysto-
sowania spolecznego'. Znaczna cze$¢ z nich wymaga oddzialywania przez
psychoedukacje srodowiskowa.

Oddziatywania srodowiskowe oparte na Indywidualnej karcie potrzeb te-
rapeutycznych w przypadku leczenia zaburzen zachowania, w zaleznosci od
rozmiaru choroby i czynnikéw je konstytuujacych, trwaja zwykle kilka mie-
siecy. Czestotliwo$¢ dzialan terapeutycznych ustalana jest indywidualnie, ale
zazwyczaj przewiduje sie cotygodniowe wizyty w domu pacjenta. Ostatecz-

12 Zob. stress-buffering model za: 1. Kawachi, L. F. Berkman, Social Ties and
Mental Health, ,] Urban Health” 2001, 78(3), s. 458—67.

13- Raport o sytuacji polskich rodzin, ,Problemy Opiekuriczo-Wychowawcze” 1996,
nr9,s. 15.
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nie pacjent i jego rodzina maja odzyska¢ poczucie homeostazy i kontroli nad
funkcjonowaniem spolecznym.
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Summary

The paper brings tasks of Home Care Teams that operate on the basis of a new model of
the environmental medical and psychological support to patients, who due to the nature of
the disease have difficulties to adapt. The authors point to a source in a model of psychical
care and treatment organization focusing on the treatment of conduct disorder diagnosed in
childhood. Based on the individual card therapeutic needs, authors are switching model work
with the child and his family in a perspective of system’s theory. Presented paper also points
to areas of cooperation between different specialists in treating and restoring social functio-
ning of the child based on a holistic and integrated forms of therapy.

Key words: Home Care Teams, conduct disorders, cognitive-behavioral therapy, socio-
therapy

Translated by Agnieszka Warchat, Mateusz Warchat
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Agnieszka Adamczyk

Wspotpraca, wspotdziatanie oraz prowadzone programy
na przyktadzie Swietlicy Srodowiskowej $w. Agaty

Wstep

Swietlica Srodowiskowa $w. Agaty jest jedna z pieciu $wietlic dziataja-
cych na terenie miasta Katowice w ramach struktur Osrodka $w. Jacka Ca-
ritas Archidiecezji Katowickiej. Placowka wsparcia dziennego typu spe-
cjalistycznego, jaka jest Swietlica Srodowiskowa $w. Agaty, funkcjonuje
w dzielnicy Katowic — Murcki — od 2002 r. na podstawie Ustawy z dnia
12 marca 2004 r. o pomocy spofecznej! oraz Rozporzadzenia Ministra Pra-
cy i Polityki Spolecznej z dnia 19 lutego 2007 r. w sprawie placéwek opie-
kuniczo-wychowawczych?. Swietlica adresowana jest do dzieci i mtodziezy
uczeszczajacej do szkét podstawowych i gimnazjum. Dzieci kierowane sa do
placowki przez pedagogéw szkolnych, pracownikéw socjalnych badz zgta-
szaja si¢ same, zachecone przez innych podopiecznych. Placéwka czynna
jest od poniedzialku do piatku w godz. 12.00-18.00, za$ w dni wolne od na-
uki w godz. 9.00—15.00.

! Ustawa z dnia 12 marca 2004 r. o pomocy spotecznej (Dz.U. z 2004 r. Nr 64,
poz. 593 z pdzn. zm.).

2 Rozporzadzenie Ministra Pracy i Polityki Spolecznej z dnia 19 paZdziernika
2007 r. w sprawie placéwek opiekuriczo-wychowawczych (Dz.U. Nr 201, poz. 1455).
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Charakterystyka dzieci uczeszczajacych do Swietlicy $w. Agaty i ich rodzin3

Na podstawie umowy podpisanej pomiedzy Osrodkiem $w. Jacka a Urze-
dem Miasta Katowice do Swietlicy uczeszcza trzydziescioro dzieci — obecnie
dwadziescia trzy rodziny. Szesnascioro dzieci (53%) wychowuje sie w rodzi-
nach wielodzietnych, 43% w rodzinach niepelnych, 20% w rodzinach zre-
konstruowanych, jedno dziecko (3%) znajduje si¢ w rodzinie zastepczej, kto-
ra tworza jego dziadkowie. Ponad polowa rodzicéw (63%) jest bezradnych
w sprawach opiekunczo-wychowawczych, za§ u 30% rodzin wystepuje pro-
blem alkoholowy. Ponad potowa dzieci (60%) boryka si¢ z chorobami, takimi
jak: epilepsja, niedostuch, nadwaga, alergie; az 1/3 wszystkich podopiecznych
ma zdiagnozowany niedostuch. Réwniez ponad potowa rodzin (65%) ma zla
sytuacje materialna (20% z nich zyje na granicy minimum egzystencji). 43%
rodzin dotyka problem bezrobocia, jednak podkresli¢ nalezy, iz dotyczy on
jednej osoby z rodziny. 30% dzieci sprawia problemy opiekunczo-wychowaw-
cze (kradzieze, agresja, autoagresja, problemy emocjonalne).

Cel swietlic

Gléwnym celem $wietlic prowadzonych przez Caritas jest wspieranie wy-
chowawczej funkcji rodziny w integralnym rozwoju dziecka w jej naturalnym
srodowisku poprzez:

— niesienie pomocy dzieciom w ich rozwoju fizycznym, psychicznym

i spolecznym przez wskazanie mozliwos$ci rozwigzywania ich proble-
mow i uczenia odpowiedzialno$ci za podejmowane decyzje;

— nabywanie umiejetnosci prawidlowego funkcjonowania w spoteczen-

stwie;

— oddzialywania wychowawcze zmierzajace do harmonijnego rozwoju

osobowosci oraz rozwijania zdolnosci i zainteresowan dziecka.

Funkcja opiekuricza jest zespotem intencjonalnie podejmowanych dziatan
(poprzez osoby prywatne, stowarzyszenia, instytucje wychowawcze, spotecz-
ne) w celu stworzenia warunkéw do zaspokajania potrzeb dzieci i mlodziezy:
materialnych, rzeczowych, organizacyjnych, stwarzajacych warunki prawi-

3 Dane liczbowe dotyczace dzieci uczeszczajacych do Swietlicy §w. Agaty i ich
rodzin podawane sa wg stanu na dziei 31 marca 2014 r.
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dlowego rozwoju, jak tez potrzeb psychiczno-emocjonalnych®*. Zadania, jakie
spetnia Swietlica, podzieli¢ mozna na te, ktére zaspakajaja potrzeby bytowe
(zapewnienie odpowiednich warunkéw do odpoczynku, nauki, wyzywienia)
oraz potrzeby rozwojowe dzieci (m.in. organizowanie zaje¢, pomoc w prze-
zwyciezaniu trudnosci, prace socjalna z rodzing)®.

Wspétpraca i wspétdziatanie

Stownik jezyka polskiego definiuje pojecie ,wspotpracy” jako ,pracy wy-
konywanej wspdlnie z kims, z innymi, wspdlnej pracy”, zas ,wspéldziatanie”
jako ,dzialanie, wspélne pracowanie z kims, pomaganie komus w jakie$ dzia-
talno$ci; wspoétdziatanie jako wywieranie wplywu na co$, przyczynianie sie
do czego$ razem z innymi czynnikami; wspétdzialanie mechanizméw, na-
rzadéw, czyli funkcjonowanie razem z innymi”. W literaturze mozna od-
nalez¢ wiele definicji réznicujacych oba pojecia. B. Kozuch zwraca uwage, iz
w wspoldzialaniu wazna jest powtarzalnos¢ oraz staly charakter uporzadko-
wanych oddziatywan’. W definicjach wspoétpracy natomiast zwraca sie uwa-
ge na powstanie pomiedzy podmiotami wspdlpracujacymi réznego rodzaju
powiazan, ktérych zadaniem jest koordynacja ich wzajemnych relacji®.

W dziatalnosci Swietlicy Srodowiskowej §w. Agaty mozna odnalez¢ wie-
le przykltadéw zaréwno wspoélpracy, jak i wspéldziatania. Dzigki podejmo-
wanym wspélnym dzialaniom zaréwno przez podmioty indywidualne, jak
i instytucjonalne mozliwa jest realizacja wyznaczonych przez placéwke ce-
16w, ktére mozna zaklasyfikowac jako dziatania o charakterze permanent-
nym oraz dzialania o charakterze zadaniowym.

W omawianej placéwce wérédd prowadzonych dzialan w pierwszym ob-
szarze mozna wymienic:

4 Por. W. Danilewicz, J. Izdebska, B. Krzesiniska-Zach, Pomoc dziecku i rodzinie
w srodowisku lokalnym, Bialystok 1995, Trans Humana, s. 25.

5 Szczegélowe zadania Swietlicy Srodowiskowej okresla Regulamin Swietlic
Srodowiskowych Osrodka $w. Jacka — Caritas Archidiecezji Katowickiej.

® M. Szymczak (red.), Stownik jezyka polskiego, Warszawa 2002, WN PWN, s. 715.

7 Por. B. Kozuch, Nauka organizacji, Warszawa 2008, CeDeW, s. 211.

8 Por. L. Pasieczny, A. Aranowski (red.), Encyklopedia organizacji i zarzgdzania,
Warszawa 1992, PWE, s. 13.
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— prace calego zespotu wychowawcow zatrudnionych w placéwce, pole-
gajaca m.in. na stalej opiece nad dzie¢mi, organizowaniu zaje¢, tworze-
niu diagnoz i indywidualnych planéw pracy psychokorekcyjnej;

— wsp6lprace Swietlicy z pracownikami MOPS w Katowicach, tj. zwo-
tywanie statych zespotéw ds. okresowej oceny sytuacji dziecka, pod-
czas ktérych omawiana jest sytuacja rodzinna, zdrowotna i edukacyjna
podopiecznych, oraz podejmowanie wspdlnych dzialai zmierzajacych
do poprawy funkcjonowania dziecka i jego rodziny przez pracownikow
socjalnych, asystentéw rodziny, psychologéw, prawnikéw;

— staly kontakt z placéwkami o§wiatowymi. Dzieki informacjom uzyska-
nym od nauczycieli i wychowawcéw szkét mozliwa jest praca z dzie¢mi
w $wietlicy nad konkretnymi obszarami wymagajacymi poprawy;

— prace wolontariuszy, ktéra w placéwce widoczna jest zaréwno w for-
mie wolontariatu statego, jak i akcyjnego. Obecnie dwéch wolontariu-
szy systematycznie raz w tygodniu przez jedna godzine zegarowa pro-
wadzi zajecia dla dzieci (j. angielski oraz kétko szachowe)®. W ramach
wolontariatu akcyjnego (festyny, pikniki rodzinne czy inne imprezy)
najczesciej udzielaja sig petnoletni, byli podopieczni placéwki.

Wsrdd dziatan majacych charakter zadaniowy mozna wyréznic:

— organizacje festynow z okazji Dnia Dziecka na stadionie AWF oraz
w ogrodach kurii w Katowicach. W organizacje tych imprez zaangazo-
wane sa liczne placéwki i organizacje dziatajace na rzecz dzieci i mto-
dziezy zaréwno w mie$cie Katowice (olimpiada sportowa na stadionie
AWF), jak i placéwki Caritas Archidiecezji Katowickiej (ogrody kurii),
w efekcie czego powstaja dwie calodniowe imprezy z licznymi atrakcja-
mi dla dzieci z okazji ich §wieta;

— projekt Future Artist, w ktérym dzieki wspélpracy z Centrum Kultu-
ry Katowice podopieczni $§wietlicy uczestnicza raz w miesiagcu, majac
mozliwo$¢ kontaktu ze sztuka;

— wspolprace z Miejska Biblioteka Publiczna Filia nr 26, ktéra przekla-
da sie na zajecia z biblioterapii adresowane dla podopiecznych Swietli-
cy, odbywajace sie w bibliotece. W tym roku po raz pierwszy Swietlica
z Biblioteka Miejska zorganizowata réwniez piknik rodzinny w ramach

? Wolontariusze zostali pozyskani dzigki wspétpracy Swietlicy z Centrum Wo-
lontariatu w Katowicach w ramach projektu: Wolontariat bez barier — program pilo-
tazowy wolontariatu oséb 60+ w woj. Slgskim.
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XIII Ogélnopolskiego Tygodnia Czytania Dzieciom, ktéry odbyl sie
6 czerwca 2014 r;

wspdlprace réznorakich instytucji dziatajacych na terenie dzielnicy.
Raz w roku Rada Jednostki Pomocniczej nr 18 Urzedu Miasta Kato-
wice, angazujac m.in. takie instytucje, jak: Biblioteka Miejska, Miejski
Dom Kultury, Swietlica Srodowiskowa, organizuje trzydniowy biwak
dla dzieci i mlodziezy z dzielnicy na zakoniczenie wakacji.

Rodzaje prowadzonych zajeé

Podstawowa forma pracy Swietlicy jest grupa wychowawcza. Proces wy-
chowawczy w grupie oparty jest na systemie dzialan pedagogicznych, po-
dejmowanych $wiadomie i celowo. Za organizacje pracy w grupie odpo-
wiedzialny jest wychowawca, ktéry jest bezposrednim realizatorem zadan
opiekunczo-wychowawczych. Jednym z najwazniejszych jego zadan jest za-
pewnienie wychowankom stalej opieki i organizowanie zaje¢ wychowaw-
czych. Oferowane przez $wietlice programy i zajecia dostosowane sa do ak-
tualnych potrzeb dzieci oraz wystepujacych probleméw. W Swietlicy mozna
wyréznic zajecia realizowane w zakresie:

programéw edukacyjnych, wsrdd ktérych oferuje sie pomoc w odrabia-
niu pracy domowej; wyréwnywaniu zaleglosci szkolnych; organizowa-
niu gier i zabaw dydaktycznych, konkurséw i turniejéw z zakresu réz-
nych dziedzin wiedzy szkolnej, a takze prowadzeniu indywidualnych
zaje¢ korekcyjnych dla dzieci, ktére maja takie wskazania z Poradni Psy-
chologiczno-Pedagogicznej;

programu profilaktycznego, ktorego celem jest eliminacja zachowan
ryzykownych dzieci oraz promowanie trybu Zzycia zapewniajacego
zdrowie psychiczne i bezpieczenstwo;

profilaktycznego programu logopedycznego, skierowanego do dzieci
wczesnoszkolnych, majacego na celu stymulowanie prawidtowego roz-
woju jezykowego dzieci;

kolek zainteresowan, takich jak: plastyczne, sportowe, filmowe, szacho-
we, teatralne, zajecia z wykorzystaniem chusty KLANZA. Dzieci same
decyduja, w ktérych zajeciach w danym tygodniu chca uczestniczy¢;
zaje¢ z jezyka angielskiego, ktére ukierunkowane sa na nauke pod-
stawowych zwrotow oraz swobodne porozumiewanie si¢ w obcym
jezyku;
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— zaje¢ terapeutycznych (biblioterapii, arteterapii, spotecznosci korek-
cyjnej — zaje¢ prowadzonych przez psychologa zaréwno indywidual-
nie, jak i grupowo);

— pracy z rodzing, ktéra opiera sie na konsultacjach i poradnictwie doty-
czacych wlasciwego modelu wychowania. W ubiegltym roku przepro-
wadzone zostaly takze warsztaty dla rodzicéw majace na celu podwyz-
szenie ich kompetencji wychowawczych.

Zajecia prowadzone w placéwce w dni wolne od nauki szkolnej maja inny
charakter. Odbywaja si¢ w godzinach dopoludniowych i maja na celu na-
uczy¢ dzieci konstruktywnych sposobéw spedzania czasu wolnego. Wsrod
organizowanych zaje¢ mozna wymieni¢:

1. udzial w propozycjach instytucji kulturalno-o$wiatowych (m.in. wyj-

$cia do kin, galerii sztuki, Centrum Kultury, ZOO i innych);

2. wykorzystanie zasobéw Lasu Murckowskiego (wycieczki rowerowe,
podchody, spacery, spotkania z le$niczym itp.);
zajecia rekreacyjne (wycieczki gérskie, wyjscia na basen);

4. zajecia stacjonarne (plastyczne, sportowe, filmowe, kulinarne, turnieje

i konkursy, gry i zabawy).

w

Zakonczenie

Wszystkie opisane dzialania zmierzaja do zapewnienia dzieciom zorgani-
zowanej opieki wychowawczej, stworzenia odpowiednich warunkéw do na-
uki, rozwijania zainteresowan i uzdolnien dzieci, wyréwnania brakéw wycho-
wawczych rodziny, a takze do eliminacji zaburzen zachowania. Nie byloby to
jednak mozliwe, gdyby nie zaangazowanie konkretnych oséb (zaréwno tych
indywidualnych, jak i tych reprezentujacych okreslone instytucje). Wspolpra-
ca i wspoldziatanie przynosza efekty, poniewaz sa oparte na rzeczywistej mo-
tywacji niesienia pomocy i zaangazowaniu podmiotéw, a nie tylko na deklara-
cjach i potrzebach efektywnos$ci wspotpracy.

Swietlica Srodowiskowa $w. Agaty jest przyktadem placéwki, w ktorej
wspolpraca i wspotdziatanie zaréwno podmiotéw indywidualnych, jak i ze-
spolowych przynosza wiele korzysci. Efekty tych wspdlnych dziatan przekta-
daja sie bezposrednio na podopiecznych, czego przykltadem moze by¢ fakt, iz
na przestrzeni czterech ostatnich lat frekwencja dzieci regularnie wzrasta.
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Summary

The aim of this article is to present the effects of the activities performed together by
different institutions for chilldren attending St. Agatha’s Day-Care Club. The following topics
are going to be mentioned: cooperation between institutions on a local scale (schools, libra-
ry, community centre, community care council) and between institutions concerned with
social assistance (Social Welfare Centre, psychological-pedagogical clinics, non-govermental
organizations, parishes or other day-care clubs). There are going to be mentioned precise ac-
tions showing the importance of good and tight cooperation between organizations and in-
stitutions and its influence on the development of the place. Moreover, there are going to be
presented programmes that include both children attending St.Agatha’s Day-Care Club and
their parents.

Key words: cooperation, day-care club, sociotherapy, local community

Translated by Matgorzata Adamczyk
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Zgromadzone w tym tomie opracowania zaréwno autoréw polskich, jak i zagranicznych
(z Czech i Stowacji) $wiadczg 0 mozliwosci i koniecznosci interdyscyplinamego podejscia
w analizie zestawu celow i zadan, jakie stajg przed $rodowiskiem lokalnym w zakresie roz-
wigzywania probleméw spofecznych, aktywizowania wszystkich podmiotéw danej spo-
tecznosci na rzecz zaspokajania potrzeb egzystencjonalnych i spoteczno-kulturalnych,
rozwijania dziatalno$ci opiekuriczo-edukacyjnej oraz socjalnej i animacji spoteczno-kul-
turalnej. (...) Podjeta w dziele refleksja teoretyczna i zaprezentowane przyktady licznych
praktyk spofecznych majg istotne walory poznawcze i praktyczne: proponujg nowe meto-
dologicznie ujecia, inspiruja i ukierunkowujg dziatania w odniesieniu do réznych obszaréw
lokalnej rzeczywistosci, ktorych celem jest kreowanie $wiata bardziej przyjaznego ludziom.

Z recenzji wydawniczej prof. zw. dra hab. Wiktora Rabczuka

Ksigzka inicjuje serig wydawniczg Pedagogika Spoteczna, redagowang przez cieszyrskie
$rodowisko pedagogdw spotecznych i miedzykulturowych. (...) monografia jest efektem
zbiorowego wysitku 26 autoréw reprezentujacych rézne osrodki naukowe w kraju i za grani-
ca. Znajduja sie tu teksty (...) uznanych autoréw czy wrecz nestoréw pedagogiki spotecznej,
a takze mtodych autoréw i badaczy zjawisk i probleméw spoteczno-wychowawczych. Ta
kompilacja do$wiadczenia mistrzoéw ze $wiezoscig i kreatywnoscig miodego pokolenia
badaczy jest pierwszym atutem ksigzki. (...) wychodzi ona naprzeciw potrzebom rozwijaja-
cego sig dyskursu o jakosci i mozliwo$ciach poprawy (rozwoju) spoteczenstwa obywatel-
skiego w warunkach polskich. (...) uwypuklenie kwestii wielo- i miedzykulturowosci
$wiadczy o duzej wrazliwosci inicjatoréw i organizatoréw tomu na dynamicznie zmieniajace
sie realia spofeczne i narastanie zjawisk i probleméw bedacych pokiosiem pogtebiania sie
wielokulturowego profilu wspétczesnych spoleczeristw. Jako cenny element tematyczny
tomu postrzegam tez wigczenie w jego zawarto$¢ kwestii wsparcia i pracy z dzie¢mi i mio-
dziezq zagrozong w Srodowisku lokalnym. (...) ksiazka wzbogaca przedmiotowy dyskurs
nad dziataniami rozwijajacymi | s it L ;
innosci oraz aktywizacji s
praktyki dziatari lokalnych na rz
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