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Wprowadzenie

Niniejsza ksigzka — zbiorowo opracowany tom — ukazuje problematyke
szkoly i rodziny w kontekscie teorii i praktyki. Teorie naukowe opisuja, wyja-
$niaja i interpretuja rzeczywisto$¢ oraz praktyke. Ich wykorzystanie i stosowa-
nie czyni praktyke bardziej racjonalna'. Problemy zwigzkdéw teorii naukowych
z praktyka w odniesieniu do rodziny i szkoly osadzone sg w kontekscie zmiany
spolecznej i zycia codziennego®. W opracowaniu tym podejmujemy dyskurs
na temat lokalnego srodowiska zycia?, ktdre jest realng i konkretna przestrze-
nig funkcjonowania rodziny i szkoty, pelni fundamentalne role socjalizacyjno-

-edukacyjne?, jest zZrodtem tozsamosci jednostek, grup i zbiorowosci.

W czesci pierwszej tomu pt. Studia i poglady na temat teorii i praktyki
edukacyjnej znalazly sie teksty dotyczace: probleméw ksztaltowania tozsa-
mosci dzieci, mtodziezy ukierunkowanej ku tolerancji (Jerzego Nikitorowi-

1 Zwiazki teorii naukowych ze wspélczesna praktyka (spoteczna, edukacyjna, kul-
turalng) podejmowane sa w wielu opracowaniach, m.in.: M. Nowak, Metodologia pe-
dagogiki miedzy ,naukowoscig/teoretycznoscig” a ,praktycznoscig”, w: D. Kubinow-
ski, M. Nowak (red.), Metodologia pedagogiki zorientowanej humanistycznie, Krakéw
2006, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”; S. Palka, Metodologia. Badania. Praktyka pe-
dagogiczna, Gdansk 2006, GWP; T. Hejnicka-Bezwinska, Pedagogika ogdlna, War-
szawa 2008, WAIP; A. Radziewicz-Winnicki, Pedagogika spoteczna, Warszawa 2008,
WAIP; A. Radziewicz-Winnicki, Zywiotowos¢ otaczajacej wspétczesnosci a szansa na
homeostaze spotleczng, Zielona Géra 2014, Wyd. Uniwersytet Zielonogdrski.

2 Codzienno$¢ — jak twierdzi Andrzej Radziewicz-Winnicki — to przestrzen spo-
teczna, w ktérej przebywa czlowiek, subiektywna wiedza o §wiecie. Por. A. Radzie-
wicz-Winnicki, Edukacja a zycie codzienne, Katowice 2001, Wyd. US.

3 Srodowisko lokalne to szczegélny typ $rodowiska wychowawczego. Por. T. Pilch,
Srodowisko lokalne, w: D. Lalak, T. Pilch (red.), Elementarne pojecia pedagogiki spo-
tecznej i pracy socjalnej, Warszawa 1999, ZAK.

4 Zob. m.in. M. Winiarski, Szkofa srodowiskowa i jej obecno$¢ w edukacji réwnole-
glej, permanentnej i srodowiskowej, ,Pedagogika Spoleczna” 2015, nr 3, s. 53-76.
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cza); miejsca i znaczenia szkoly w srodowisku lokalnym (Zenona Jasinskie-
go); partnerstwa edukacyjnego szkoly i rodzicéw, form wspélpracy i jej
efektéw (Agaty Cudowskiej, Sonjii Petrovska, Despiny Sivevska); potrzeby
wsparcia rodzinnego i srodowiskowego w rozwiazywaniu kryzyséw rozwo-
jowych mlodziezy (Jolanty Suchodolskiej); funkeji i zadan szkoly wyzszej
w kontekscie rozwoju mikro i makroregionu (Zanetty Kaczmarek); eduka-
cji jako kapitatu spotecznosci lokalnych (Eugenii Karcz-Taranowicz); dzia-
tan i interakcji spoleczno-kulturowych w srodowisku osiedla miejskiego
(Edwarda Nycza).

Wsréd zgromadzonych w tej czesci publikacji tekstéw sa rozprawy teo-
retyczne, opracowania przegladowe przedstawiajace indywidualne poglady,
stanowiska i podejscia zarysowujace panorame probleméw, ktére sa wazne
zaréwno dla réznych subdyscyplin pedagogicznych, jak i polityki spoleczne;.
Jest to wyrazem otwartosci stanowiacej niezbywalny element organizujace-
go pedagogike paradygmatu.

Zasadnicza tre$¢ drugiej czesci pt. Badania Srodowiska, relacji i stosun-
kéw wychowawczych stanowia teksty zawierajace wyniki badan (gltéwnie
sondazy) dotyczacych rozmaitych obszaréw dzialania réznych typéw szkét,
funkcjonowania rodziny, wspélpracy szkoly i rodziny oraz dzialan na rzecz
srodowiska lokalnego. Skfada sie to na parcjalng, ale stosunkowo wielostron-
ng diagnoze. Opracowania te kontynuuja lub poszerzaja watki eksponowane
we wcze$niejszych tomach w serii ,Pedagogika Spoteczna™, ale takze w serii
»Edukacja Miedzykulturowa™.

> Zbiér ukazuje si¢ jako czwarty w serii prac ,Pedagogika Spoleczna” przygoto-
wywanej przez Zaklad Pedagogiki Spolecznej i Edukacji Miedzykulturowej Instytu-
tu Nauk o Edukacji Wydziatu Etnologii i Nauk o Edukacji w Cieszynie Uniwersyte-
tu Slaskiego w Katowicach. Wykaz wszystkich publikacji z serii jest zamieszczony na
koncu ksiazki.

¢ Seria ,Edukacja Miedzykulturowa” ukazuje sie od 1992 roku. Pomystodawca po-
wstania serii, jej redaktorem i autorem logo jest prof. zw. dr hab. Tadeusz Lewowic-
ki. Przy wspétpracy cieszyriskiego wydziatu Uniwersytetu Slaskiego i Wyzszej Szko-
ty Pedagogicznej ZNP w Warszawie ukazalo si¢ okolo 70 toméw. Wspotredaktorami
i autorami rozdzialéw sa pracownicy Zakladu Pedagogiki Ogdlnej i Metodologii Ba-
dan oraz Zakladu Pedagogiki Spotecznej i Edukacji Miedzykulturowej/ZPSiEM (Ali-
na Szczurek-Boruta, Janina Urban, Jolanta Suchodolska, Barbara Chojnacka-Synasz-
ko, Aleksandra Gancarz).
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Autorzy opracowan zamieszczonych w tej czesci ksiazki koncentruja sie
na problematyce wspéltdziatania szkoly z rodzina i instytucjami srodowi-
ska lokalnego. Zwracaja uwage na: partnerstwo szkoly i rodziny (Lucja Rze-
czek-Zymroéz); specyfike wspolpracy szkél z rodzicami, trudnosci tej wspot-
pracy z punktu widzenia rodzicéw, nauczycieli, dyrektoréw szkoét (Barbara
Lulek, Bozena Marzec); role rodziny w ksztaltowaniu i utrzymywaniu wiezi
sasiedzkich (Magdalena Szczepaniska); wspolprace instytucji systemu pieczy
zastepczej ze szkolami (Tomasz Gebel). W tej czesci znalazly sie takze teksty
opisujace rézne aspekty pracy rozmaitych szkél, takze szkoly wyzszej w kon-
kretnym $rodowisku lokalnym. Przedmiotem swoich rozwazan autorzy kil-
ku tekstéw uczynili: role rodziny w przekazywaniu wartosci (Sylwia Rysza-
wy); opinie nauczycieli na temat realizacji zadan szkoty, m.in. ksztaltowania
poczucia wspdlnotowosci, rozwijania umiejetnosci wspoélpracy (Anna Twar-
dzik); role szkoty w ksztaltowaniu przyjazni dzieciecych (Beata Podgdrska,
Anna Podgérska); udzial szkoty wyzszej w ksztaltowaniu kompetencji spo-
tecznych i umiejetnosci zyciowych studentéw (Anna Sladek). Zgromadzone
teksty zapraszaja do interdyscyplinarnej dyskusji, wspélnego poszukiwania
i odkrywania nowych obszaréw poznawczych, badawczych, ale i rozwiazan
praktycznych.

W zbiorze tym sg opracowania (Jolanty Suchodolskiej, Sylwii Ryszawy),
w ktérych prezentowane sa fragmentaryczne wyniki badan zespotowych re-
alizowanych w szkotach ponadgimnazjalnych zlokalizowanych w powiecie
cieszynskim’. Wyniki tych badan przynosza sporo informacji o mlodziezy
zamieszkujacej w potudniowej czesci pogranicza polsko-czeskiego, ich funk-
cjonowaniu, edukacji i przygotowaniu do zycia. Jest to material dajacy wiele
do myslenia, potwierdzajacy zasadno$¢ podejmowanych przez rézne srodo-
wiska dzialai na rzecz poprawy warunkéw funkcjonowania mlodziezy, ro-
dziny i szkoty, wyznaczajacy mape probleméw do rozwiazania, ale i stano-
wiacy zachete do zmian.

Mamy nadzieje, ze publikacja tej ksiazki utatwi wymiane pogladéw i do-
$wiadczen, pomoze w nawiazaniu dialogu badaczy i praktykéw. Niektore za-

7 Autorzy poszczegdlnych tekstéw odwoluja sie do zgromadzonego materialu ba-
dawczego uzyskanego w trakcie badan zespolowych pt. Edukacja dzieci, mtodziezy
i dorostych w spotecznosciach zréznicowanych kulturowo, prowadzonych w roku 2016
przez pracownikéw Zakladu Pedagogiki Spolecznej i Edukacji Miedzykulturowej
Wydziatu Etnologii i Nauk o Edukacji Uniwersytetu Slaskiego w Cieszynie.
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gadnienia sa przedmiotem rozwazan kilku autoréw. Sprzyja to wielostronne-
mu ogladowi omawianych spraw, poznaniu réznych pogladéw i rozmaitych
podej$¢ metodologicznych. Inspiruje do nowych poszukiwan, szerszych ba-
dan, czasem do dyskusji, do podejmowania uogélnieni, proponowania no-
wych uje¢ teoretycznych i sugestii praktycznych.

Dzigkuje znakomitym recenzentom: Panu Profesorowi Andrzejowi Ra-
dziewiczowi-Winnickiemu i Panu Profesorowi Wiktorowi Rabczukowi za
cenne uwagi i merytoryczne sugestie.

Wydanie tej ksiazki stato si¢ mozliwe dzigki niezmiennej przychylnosci,
pomocy wladz akademickich Uniwersytetu Slaskiego Wydziatu Etnologii
i Nauk o Edukacji w Cieszynie, Stowarzyszenia Wspierania Edukacji Miedzy-
kulturowej oraz Starostwa Powiatowego w Cieszynie. Wszystkim Osobom,
ktoére przyczynily sie do powstania publikacji, pragniemy wyrazi¢ uznanie
i podzigkowania.

Alina Szczurek-Boruta
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Jerzy Nikitorowicz

Edukacja wobec wspotczesnych problemow
ksztattowania sie tozsamosci dzieci i mtodziezy
ukierunkowanej ku tolerancji

W niniejszym tekscie zamierzam zwrdci¢ uwage na szczegélnie wazne,
moim zdaniem, zadanie edukacji w warunkach wielokulturowosci, w sytuacji
ozywienia i wzrostu nacjonalizmu, radykalnych ruchéw religijnych, ujaw-
niajacej sie coraz wyrazniej ksenofobii, megalomanii, dyskryminacji, terro-
ryzmu. Uwazam, ze edukacja stoi przed konieczno$cia podejmowania dzia-
tan wspierajacych rozwdj dzieci i mtodziezy, motywowania do pokonywania
trudnos$ci funkcjonowania w warunkach wielokulturowosci, w zlozonym
procesie ksztaltowania sie tozsamosci ukierunkowanej ku tolerancji. Dla-
czego ku tolerancji? Ot6z dlatego, aby uczy¢ zasad komunikacji spotecznej
i wdraza¢ do ich przestrzegania, ksztaltowaé postawy szacunku, zrozumie-
nia, porozumienia i wspdtpracy, umiejetnosci rozwigzywania konfliktéw na
drodze negocjacji i dialogu.

Problemy-pytania, ktére formutowalem w poprzednich latach z zakre-
su niniejszej problematyki, wydaja sie obecnie pierwszoplanowymi. Mie-
dzy innymi: Jak nie dopuscic do zagrozen, ktore znamy z historii XIX i XX
wieku (wojny ludobdjcze, masowa zagtada, czystki etniczne, eskalacja nacjo-
nalistyczna, tendencje wywyzszania sie jakiejs grupy rasowej czy etnicznej,
kategoryzowanie czlonkéw grup, segregacje itp.)?', Jak edukowad dzieci, mto-
dziez, jak tez wszystkich obywateli (wszystkie kategorie wiekowe), aby trwac

! J. Nikitorowicz, Kreowanie tozsamosci dziecka. Wyzwania edukacji miedzykul-
turowej, Gdansk 2005, GWD, s. 20.
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jako nardéd ze swoistymi wartosciami i rownoczesnie uczestniczy¢ aktywnie
w procesie dialogu z innymi, w procesie integracji europejskiej, nie znikajgc
kulturowo w globalnym swiecie?.

Z analizy podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz
ksztalcenia ogélnego w poszczegdlnych typach szkét z dnia 30 maja 2014
roku wynika, iz dziecko po ukonczeniu edukacji przedszkolnej wie, ze wszy-
scy ludzie maja réwne prawa. Pozostale umiejetnosci, jakie zdobedzie, do-
tycza umiejetnosci spotecznych, fizycznych, czynnosci samoobstugowych,
mowy i pisania. Podstawa programowa nie zwraca uwagi na to, w jaki sposéb
nalezy rozwija¢ postawe tolerancji, zaznacza tylko, iz dziecko w wieku przed-
szkolnym powinno wiedzie¢, ze wszyscy ludzie sa réwni, nie ma podzialu na
lepszych i gorszych, a co za tym idzie, maja takie same prawa. Wskazuje sig,
ze uczen konczacy trzecia klase szkoty podstawowej:

— wie, ze ludzie postuguja si¢ réznymi jezykami i aby sie z nimi porozu-

mie¢, trzeba nauczy¢ sie¢ ich jezyka,

— jest tolerancyjny wobec os6b innej narodowosci, tradycji kulturowej,

— rozumie, ze ludzie maja réwne prawa, niezaleznie od tego, gdzie sie uro-

dzili, jak wygladaja, jaka religie wyznajg, jaki maja status materialny.

Z powyzszego wynika, ze dziecko koriczace pierwszy etap edukacji powin-
no by¢ tolerancyjne wobec 0s6b innego pochodzenia czy innej kultury i po-
dobnie jak po zakornczeniu edukacji przedszkolnej dostrzegac fakt, iz wszyscy
ludzie maja réwne prawa. Aby osiagnac zamierzony efekt, zaleca sie stosowa-
nie analizy zachowan postaci literackich, filmowych czy telewizyjnych. Pod-
kresla sie, ze nalezy unikac interpretowania postepowania réwiesnikéw, aby
nie powodowac nieuzasadnionej krytyki. Podstawa programowa nie zauwaza
jednak najwazniejszego: tego, ze zyjemy w Europie, ktora kulturowo uksztal-
towana zostala na bazie judaizmu, chrzescijanstwa, filozofii greckiej i pra-
wa rzymskiego, ze jesteSmy w Radzie Europy, Unii Europejskiej, ze mamy
wzrost mobilnosci ludnosci, ustawiczne migracje, ze w szkotach pojawia sie
coraz wiecej dzieci z réznych kultur itp. Mamy wigec mozliwo$¢ ksztaltowa-
nia i rozbudzania naturalnej ciekawosci dzieciecej nowymi kulturami, tra-
dycjami, obyczajami, mozemy i powinnismy by¢ pomocni obcokrajowcom
w procesie adaptacji, w odnalezieniu si¢ w nowej, najczesciej trudnej sytuaciji.

2 J. Nikitorowicz, Tolerancja w procesie kreowania dialogu edukacyjnego w wie-
lokulturowym Swiecie, w: 1. Jakubowska-Branicka (red.), O tolerancji we wspdiczesnej
demokracji liberalnej, Warszawa 2010, TRIO, s. 172.
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Chciatbym wiec zwréci¢ uwage na istotna role edukacji w procesie ksztat-
towania tozsamosci otwartej i rozwijania postawy tolerancji wéréd dzieci
i mlodziezy, co ulatwia uczestnictwo i aktywny udzial w ksztaltujacym sie
spoteczenstwie wielokulturowym. Mamy naturalne mozliwosci przygoto-
wywania dzieci do zycia w spoteczenistwie wielokulturowym, aranzowania
spotkan kultury dominujacej z kulturag mniejszosci, mamy naturalne moz-
liwosci realizowania sie zgodnie z zasadami tolerancji, poszanowaniem rdz-
nic, ksztaltowania postaw tolerancji, ksztaltowania wrazliwosci, empatii itp.
Dzieci maja szanse rozumienia wlasnej kultury poprzez kontakt z inng, ni-
welowania niecheci i lekéw przed innymi, nabywania umiejetnosci dialogicz-
nych w komunikacji z innymi, promowania wlasnej kultury i tradycji, pod-
kreslania znaczenia i wartosci wtasnej kultury w komunikacji z innymi itp.
Dlaczego te mozliwo$ci wykorzystujemy w niewielkim zakresie i stopniu?
Dlaczego stabnie obecnie motywacja pracy w tym zakresie w poréwnaniu
z pierwszymi latami posolidarno$ciowymi? Dlaczego nie organizujemy sy-
tuacji ukazujacych uczniom bogactwa réznych kultur, nie przygotowujemy
do dialogicznych interakcji, nie uczymy postrzegania innych kultur jako zré-
dla wiedzy i wartosci? Dlaczego nie uczymy rozumienia podloza konflik-
téw, tworczego spojrzenia na problemy $wiata, aby dzieci, dorastajac, po-
trafity i chciaty bra¢ aktywny i twoérczy udzial w pokojowym negocjowaniu
konfliktéw? Moze dlatego, ze sami nie wyksztalcilismy miedzykulturowych
kompetencji komunikacyjnych, nie potrafimy kierowac si¢ empatia, szacun-
kiem, zasadami tolerancji, nie nauczyliSmy si¢ umiejetnosci interpersonal-
nych, otwarto$ci w procesie poznawania, elastyczno$ci poznawczej w proce-
sie przetwarzania informacji. Mirostaw Sobecki zauwaza: ,W Polsce mimo
bogatych tradycji wielokulturowosci nie zbudowano sensownego programu,
zmieniajacego §wiadomos¢ catych pokoler w kierunku uznania wartosci pty-
nacych z kontaktu z odmienno$cig™.

Z prowadzonych przeze mnie badan w ramach seminarium magister-
skiego wsréd nauczycieli réznych typow szkét wynika, ze nauczyciele sa
$wiadomi znaczenia i wartosci tozsamosci otwartej, ustawicznie ksztaltuja-

3 M. Sobecki, Komunikacja miedzykulturowa w perspektywie pedagogicznej. Stu-
dium z pogranicza polsko-litewsko-biatorusko-ukrairiskiego, Warszawa 2016, Wydaw-
nictwo Akademickie ,Zak”, s. 277.
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cej sie, znaczenia i warto$ci zachowan tolerancyjnych, jednak nie sa w stanie
zatrzymac rozszerzajacych sie zachowan nietolerancyjnych i dyskrymina-
cyjnych. Z wielu wypowiedzi zebranych w ostatnich latach wynika, ze gltéw-
nymi przyczynami przejawdw nietolerancji w przedszkolach i szkotach pod-
stawowych sg:

— wyglad zewnetrzny,

— poglady i zachowania réznigce sie od stanowiska wiekszosci grupy,

— niepelnosprawnos¢,

— inny kolor skéry, pochodzenie etniczno-narodowosciowe,

— religia — wyznanie,

— roznice intelektualne, w tym szkolne oceny, zainteresowania i zamito-

wania,

— rdznice socjalno-bytowe, majatkowe itp.

Oto niektére z wypowiedzi nauczycieli: ,Przejawy nietolerancji najcze-
$ciej dotycza wygladu (np. kto$ postrzegany jest jako gruby), jest to powodem
odrzucenia, dokuczania, przezywania, czasami sposob ubierania wptywa na
to, ze dana osoba jest nieakceptowana, lub inne poglady niz wiekszosci”; ,Za-
uwazam z roku na rok coraz wyrazniej przejawy nietolerancji. Jest to wy-
$miewanie, dokuczanie osobom, ktére inaczej wygladaja, np. uczniowie oty-
li, niepelnosprawni lub tacy, ktérzy zachowuja sie inaczej niz reszta klasy, sa
inni wyznaniowo czy narodowo$ciowo. Czasami jest to takze agresja fizycz-
na wobec uczniéw nieakceptowanych przez reszte grupy”; ,Przykltadéw nie-
tolerancji zauwazam wiele, a w mojej klasie jest wysmiewanie/obgadywanie
dziecka z innym kolorem skéry”; ,Zauwazam odrzucenie z powodu stabych
stopni, deficytéw majatkowych itp.”; ,Spotykam coraz czesciej pogardliwe
wypowiedzi na temat uchodzcéw”.

Z wypowiedzi nauczycieli wynika wielo$¢ czynnikéw rzutujacych na za-
chowania nietolerancyjne. Wskazuja najczesciej na wplyw mediéw, opinii
publicznej, poglady w rodzinie i w grupie rowiesniczej, funkcjonowanie i roz-
szerzanie si¢ stereotypéw i uprzedzen, megalomanie, ksenofobie itp. Wie-
lu z nauczycieli zwraca uwage, ze jako Polacy jestesmy malo tolerancyjnym
narodem, a dzieci to widza i doswiadczaja tego; ucza sie, obserwujac, jak re-
agujemy na odmienno$¢, i powielaja te negatywne wzorce. Z prowadzonych
przeze mnie badan w ramach seminariéw magisterskich w Katedrze Eduka-
cji Miedzykulturowej UwB wynika, ze nauczyciele obarczaja wing gltéwnie
rodzicéw i media, nie wskazuja i nie zauwazaja potrzeby uzupelnienia czy
modyfikacji podstawy programowej i wlasnej dzialalnosci w tym zakresie.
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Z ich wypowiedzi wynika, ze w szkole nie sa w stanie temu zaradzi¢, to nie do
nich nalezy, to tak $wiat funkcjonuje i oni nie s3 w stanie tego zmieni¢. Oto
niektére z wypowiedzi: ,Wedlug mnie najwigkszy wplyw na ksztaltowanie
tolerancji u dzieci maja rodzice i oni za to odpowiadajg, za to w jaki sposéb
oni odnosza sie do ludzi majacych inne poglady. Dziecko poprzez obserwacje
uczy sie, jak ma reagowac na odmienno$¢, ksztaltuje swoje postawy oraz po-
glady wobec innych”; ,W dzisiejszych czasach bardzo duzy wptyw na ksztal-
towanie zachowan tolerancyjnych ma telewizja i Internet. Dzieci ogladaja
i korzystaja z gier i to czesto z nich czerpia wiedzg, jak powinny sie zachowy-
wac w danej sytuacji. Jednak ogromny wplyw maja sami rodzice lub opieku-
nowie, ktérzy sa czesto tolerancyjni na wiele zachowan sprawiajacych innym
przykros¢, nie sa i nie kryja swoich pogladéw przed swoimi dzie¢mi”; ,Roz-
mawiajac z wychowankami, czesto spotykam sie z takim zdaniem ze strony
dzieci: mama lub tato to méwig, ze takiej osoby to nie powinienem lubi¢, bo
jest inny, bo ma inny kolor skéry albo jego rodzice pewnie kradna i dziecko
musi by¢ takie same. Staramy sig, jak mozemy, ale to niewiele daje, aby zmie-
ni¢ myslenie dzieci, jest to ciezkie, gdy w domu czesto stysza co$ innego”.

Nauczyciele w zdecydowanej wiekszosci zgodnie wskazywali, ze gléwnym
czynnikiem, ktéry ksztaltuje postawe tolerancji, jest rodzina. To rodzice daja
przyktad najmltodszym, jak powinno si¢ traktowac osoby ,odmienne”. Wynika
z tego, ze nauczyciele odsuwaja od siebie odpowiedzialnos¢ za ksztaltowanie
postawy tolerancji, obarczajac nia rodzine oraz srodowisko, w ktérym wycho-
wuje sie dziecko. Okreslaja opiekunéw jako wzor do nasladowania dla mtode-
go czlowieka, nie zdajac sobie sprawy z tego, ze spedzajac z dzie¢mi duzo cza-
su, sg dla nich autorytetem i réwniez ich dzieci beda nasladowac, jednak jako
biernych administratoréw, a nie twérczych nauczycieli-wychowawcow.

W kontekscie powyzszego powstaje wiele pytan dotyczacych wycofania
sie nauczycieli z funkcji wychowawczej w zlozonym obecnie §wiecie. Zauwa-
zam niebezpieczne uaktywnianie sie indoktrynacji, ktéra niejednokrotnie ma
miejsce w naszych szkotach. Na przyklad w jednym z numeréw ,,Glosu Szcze-
cinskiego” opisywano historie publicznej Szkoly Podstawowej w Lubczynie,
ktorej prowadzenie powierzono Fundacji $w. Siostry Faustyny. Prezeska Fun-
dacji objefa funkcje dyrektorki i wprowadzita nowe porzadki: obowiazkowe
modlitwy podczas przerw, sprawdzanie dzieciom kanapek w piatki, nagaby-
wanie, czy wszyscy nauczyciele zyja w sakramentalnych zwiazkach. Motto
szkoly to stowa ks. Piotra Skargi: ,Najszkodliwsi sg katolicy bojazliwi, malego
serca, ktérzy gniewem sie sprawiedliwym i §wietym w obronie czci Boga swe-
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go nie zapalaja, a gorliwosci nie maja i jako straszydla na wréble stoja”. Céz
z tego, ze jest w konstytucji zapis, ze przy nauczaniu religii w szkole nie moze
by¢ naruszona wolno$¢ sumienia i religii innych oséb. Dyrektorium Kateche-
tyczne wskazuje: ,W ramach nauczania religii w szkole nalezy podejmowac
zadania nowej ewangelizacji lub preewangelizacji, wobec oséb nieochrzczo-
nych lub niemajacych kontaktu z kosciolem”. Czyli w praktyce Dyrektorium
ma przewage nad konstytucjg; w klasach wisza krzyze, rok szkolny rozpoczy-
na sie i konczy msza $wietg, tok nauki regularnie ulega demontazowi — reko-
lekcje, przygotowanie do komunii czy bierzmowania itp. Fundacja na rzecz
Réznorodnosci ,Polistrefa” przygotowata raport Miedzy tolerancjg a dyskry-
minacjg, wskazujac, jak przedstawia sie sytuacja w szkolach matopolskich.
Raport jest dostepny na stronach internetowych i nie bede go omawial. Za-
wiera miedzy innymi analize podrecznikéw do jezyka polskiego i historii.
Podaje, ze jeden z podrecznikéw okresla Oswiecenie jako epoke, ktéra przy-
czynita si¢ do macenia w ludzkich umystach i zasiala watpliwosci w prawdzi-
wa wiare?.

Innym przyktadem moze by¢ ZHP, ktéry jako organizacja $wiecka winien
by¢ przyjazny dla dzieci i mlodziezy niewierzacej. Sadze, Ze nie jest, chociaz-
by w kontekscie przysiegi, ktéra brzmi: ,Zuch kocha Boga i Polske”. Z kolei
harcerz deklaruje, Zze ma szczera wole calym zyciem petni¢ stuzbe Bogu i Pol-
sce. Do polowy lat dziewiec¢dziesigtych ZHP mial dwie wersje roty: dla wie-
rzacych i niewierzacych, bez odwotania sie do Boga, ale potem ta druga zo-
stata zlikwidowana jako ,niezdrowy dualizm”. Chciatbym réwniez zauwazy¢
zawlaszczanie innych przestrzeni. Uwazam, ze niekatolicy moga mie¢ takze
problemy z adopcja dzieci. W 2011 roku publiczne osrodki adopcyjne zosta-
ty przekazane wladzom lokalnym, czyli marszatkom wojewé6dztw lub staro-
stom. Ci z kolei chetnie sie ich pozbywaja, przekazujac prowadzenie funda-
cjom lub instytucjom katolickim. Obecnie % placéwek to osrodki katolickie,
w ktorych obowigzuja specyficzne zasady: zaswiadczenie od proboszcza, ze
jest sie praktykujacym katolikiem, zaswiadczenie o §lubie koscielnym, dekla-
racja, ze dzieci beda wychowywane po katolicku.

Uwazam, ze papiez Jan Pawel II, poeta, filozof, wybitny intelektualista,
jest coraz mniej rozumiany. Jakby hierarchowie obawiali si¢ wielogtosu, dia-
logu jako imperatywu rozwoju, tworczosci i refleksyjnosci. Jakby sie obawia-

* J. Balsamska i in., Pomiedzy tolerancjq i dyskryminacjg. Raport z badan, Krakéw
2012, Fundacja na rzecz Réznorodnosci ,Polistrefa”, s. 151.
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li nowych mysli, refleksji, warto$ciowan i ocen. Obecny papiez Franciszek
takze niejednokrotnie przypomina o przykazaniu mitosci blizniego, otwar-
cie wzywajac do pomocy uchodzcom. W tym kontekscie zauwazam istotne
wyzwania i zadania edukacji; budowanie wiezi intelektualnej z Kosciotem,
otwarcie na nowe idee i mysli. Wydaje sie, ze Kos$ciolowi na tym nie zalezy
i nie zmierza ku otwarciu, zauwazaniu probleméw, porozumieniu, a ku se-
paratyzmowi i oskarzaniu za nowe mysli i ich realizacje. Tak jakby chcial za-
mkna¢ czlowieka w jednym wymiarze. Winni§my wspdlnie wspiera¢ dzieci
i mlodziez, jak tez doroslego czlowieka, w procesie ksztaltowania tozsamosci
otwartej, ksztaltowac¢ wspélnoty nie w opozycji do siebie. Ko$ciél nie moze
dziala¢ w opozycji do elity intelektualnej, ale razem z nig, winien by¢ otwar-
ty na zréznicowane poglady i odmienno$¢ $wiata kultury jak za czaséw Jana
Pawta II. Jest to istotne zadanie edukacji, ktéra winna by¢ odpowiedzialna za
dialog, rozbudowywanie i zauwazanie wielowymiarowosci cztowieka, za na-
bywanie kompetencji miedzykulturowych, niwelowanie megalomanii, kse-
nofobii i lekéw przed innymi.

W kontekscie powyzszego uwazam, ze wspoélczesna polityka edukacyj-
na winna skupi¢ si¢ na stwarzaniu warunkéw do ksztaltowania tozsamo-
$ci w komunikacji z Innymi, do$§wiadczaniu odmiennosci, na zauwazaniu
i rozwoju kapitatu ludzkiego w interakcjach z Innymi kulturowo, na kreowa-
niu paradygmatu wspélistnienia réznych kultur, na zapewnieniu czlonkom
ksztaltujacych sie spoleczenstw wielokulturowych mozliwosci kreowania
tozsamosci ponadnarodowej, miedzykulturowej i transkulturowej, na uswia-
domieniu potrzeby wychodzenia poza tozsamos$¢ odziedziczona bez jej utra-
ty, tozsamosci charakteryzujacej si¢ nieskorniczonoscia, wielowariantowoscia,
dynamika i zmiennosciag. Uwazam bowiem, ze nikt nie moze by¢ ,zakladni-
kiem” kultury pochodzenia przodkéw. Zygmunt Bauman przekonuje, ze Eu-
ropa to laboratorium ,zycia z Innym i dla Innego”, szczegdlne miejsce na zie-
mi, gdzie ré6znorodno$¢ byla i jest pierwszoplanowym i codziennym faktem
w do$wiadczaniu sasiadéw®. Stad, w moim przekonaniu, w nowej polityce
edukacyjnej winni$my zwréci¢ szczegélna uwage na tozsamo$¢ ukierunko-
wana ku tolerancji wielu kultur w jednym czlowieku, uczy¢ o wielosci kultur
otaczajacych czlowieka i bogactwa kultur w jednym czlowieku, przynalez-
no$ci do wielu kultur jednocze$nie. Szkota winna stwarza¢ warunki i sytu-

5> Z.Bauman, O tarapatach tozsamosci w ciasnym swiecie, w: W. Kalaga (red.), Dy-
lematy wielokulturowosci, Krakéw 2004, Wyd. ,Universitas”, s. 13—14.
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acje do nabywania $wiadomosci postrzegania czlowieka z wieloscia kultur
w zréznicowanym kulturowo $wiecie. Chodzi przede wszystkim o ksztal-
towanie wrazliwosci postrzegania i analizy innych kultur, zauwazanie ich
zlozonosci i wielowymiarowosci, swiadomosci odrebnosci kultur blizszych
i dalszych cywilizacyjnie, bardziej i mniej zrozumialych, kultur, ktérych za-
sad i wartosci nie jesteSmy w stanie zaakceptowad, nieprzystawalnych i nie-
zrozumiatych nie tylko w kontek$cie prawnym, ale takze humanistycznym,
w kontekscie powszechnie uznawanych warto$ci uniwersalnych.

Z moich wieloletnich do$wiadczen wynika, Ze niezbedna jest nowa poli-
tyka edukacyjna zwiazana z prébami godzenia tozsamosci ukierunkowanej
z jednej strony ku nacjonalizmowi, z drugiej ku kosmopolityzmowi, polity-
ka prowadzaca do nabycia przez kazde dziecko $wiadomosci wartosci bo-
gactwa etnicznego, religijnego czy $wiatopogladowego w rozwoju czlowie-
ka. Edukacyjna polityka wielokulturowosci winna doprowadzi¢ do nabycia
umiejetnosci przekraczania granic wlasnego etnocentryzmu i socjocentry-
zmu, zrozumienia i porozumienia z Innymi. Tymczasem rzady wielu panstw
pozostawily edukacje w tym zakresie gléwnie organizacjom pozarzadowym,
koncentrujac si¢ na ratowaniu systemu ekonomicznego, bankowego, militar-
nego, nie zauwazajac zaniku postaw obywatelskich i upadku wiary w demo-
kracje, w poczucie europejskiej i planetarnej solidarnosci, we wspdlne dobro
kreujace dialog i pokéj. Rozbudowalismy system szkolnictwa, jednak nie wy-
posazyli$émy go w narzedzia ksztaltowania obywatelskich postaw, nabywania
umiejetnosci zycia i rozwoju we wspdlnocie i odpowiedzialnosci za innych.
Powstaja klasy mundurowe, w planach sa takze klasy o profilu narodowym,
a dzieci i mlodziez bedzie uczy¢ sie strzelania i beda jezdzi¢ na wycieczki
szlakiem zolnierzy wykletych. ,Zamiast rozwija¢ w mlodych ludziach po-
stawe pozytywnego patriotyzmu, otwartos$ci, bedziemy ich uczy¢ zamykania
sie na $wiat, ksenofobii, rasizmu, a w konsekwencji nacjonalizmu. Bedziemy
hodowa¢ mlodych nacjonalistéw™. Chciatbym zauwazy¢, ze ideologie mili-
tarystyczne wydaja sie nie stabna¢, a wrecz odwrotnie — rosnaé. Dlatego sie-
demdziesiat lat po zakoniczeniu II wojny $wiatowej winni$my réwnoczes$nie

¢ R. Kim, R. Gebura, Szkofa w stuzbie PiS, ,Newsweek” 2016, nr 36, s. 13.
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podja¢ dzialania w zakresie kreowania kultury pokoju i dialogu miedzykul-
turowego ku szeroko rozumianemu obywatelstwu’.

Z jednej strony odmienno$¢ etniczna czy religijna jest bogactwem kultu-
rowym, ale prawda jest, ze jest takze zZrodlem konfliktéw. W zaleznosci od
ich natezenia i przebiegu mozna zauwazy¢ otwarty antagonizm, ukryty an-
tagonizm, izolacje jawna lub ukryta, koegzystencje pozorng, procesy akul-
turacji i asymilacji oraz zwigzane z tymi procesami problemy uznania i ak-
ceptacji®. Stad przed edukacja, nie tylko miedzykulturows, staje coraz wiecej
wyzwan i zadan trudniejszych, bardziej ztozonych, a to, co wydaje sie obec-
nie najbardziej istotne, to problemy ksztaltowania tozsamosci ukierunkowa-
nej ku tolerancji. W zwiazku z powyzszym uwazam, ze wspolczesna polity-
ka edukacyjna winna si¢ przeciwstawia¢ ideologizacji narodu, na co zwracal
uwage Leon Dyczewski: ,Ideologizacja wlasnego narodu jest przejsciem od
uznawania go za podstawowa warto$¢ spoleczna i kulturowa do wyniesienia
go do najwyzszej wartosci, przypisania mu doskonalosci i wyzszo$ci, przeko-
nania o wlasnym wybranstwie i misji w stosunku do innych grup etnicznych.
Przybiera to formy etnocentryzmu, megalomanii, nacjonalizmu, ksenofobii
i szowinizmu. Nar6d osiagnawszy najwyzsza warto$¢ spoleczng i kulturowa
w $wiadomosci swoich czlonkdéw, urasta takze do najwyzszej wartosci po-
litycznej. Domaga sie wowczas wzmocnienia swojej pozycji w ramach pan-
stwa, w jakim istnieje, i wéréd innych narodéw. Najczesciej towarzyszy temu
manichejskie dzielenie grup etnicznych i narodéw na dobre i zle, na rozwi-
niete i nierozwiniete, na przyjacielskie i wrogie™.

Polityka edukacyjna to zjawisko dynamiczne i zalezy od réwnowagi mie-
dzy ochrona i zabezpieczeniem dziedzictwa kulturowego a otwarto$cia na
inne kultury, wzajemna wspétpraca i wspétdziataniem. W tym celu mobili-
zuje sie instytucje rzadowe i pozarzadowe, odmienne grupy kulturowe, aby

7 Szerzej na ten temat: J. Nikitorowicz, Migdzykulturowa edukacja szkolna w pro-
cesie kreowania kultury pokoju i dialogu miedzykulturowego, w: A. Szczurek-Boru-
ta, B. Chojnacka-Synaszko (red.), Szkota — kultura — srodowisko lokalne, Torun 2015,
Wydawnictwo Adam Marszatek, s. 25—41.

8 M. Golka, Socjologia kultury, Warszawa 2007, Wydawnictwo Naukowe , Scholar”.

° L. Dyczewski, Trwatos¢ kultury polskiej, w: L. Dyczewski (red.), Wartosci w kul-
turze polskiej, Lublin 1993, Fundacja Pomocy Szkolom Polskim na Wschodzie, s. 24.
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niwelowac i rozwigzywaé powstajace napiecia i konflikty. Polityka edukacyj-
na ma za zadanie zabezpiecza¢ rozwdj kultur, a w niej czltowieka, nie dopusz-
cza¢ do zagrozen w procesie ksztaltowania si¢ tozsamosci jednostkowej i kul-
turowej, przedstawia¢ osiagniecia kultury materialnej i duchowej, wdraza¢
do kultywowania wartos$ci, do szczycenia si¢ jej elementami, wyrazania po-
czucia godnosci i powagi.

W dokumentach Unii Europejskiej podkresla sie, ze edukacja jest specy-
ficzna dziedzina polityki spotecznej. Jej istota jest wychowanie Europejczyka,
»obywatela $wiata”, wychowanie dla pokoju i demokracji, zgodnie z Konwen-
cja Praw Czlowieka. Parlament Europejski zauwaza, ze wszyscy powinni po-
siag$¢ kompetencje miedzykulturows, czyli wiedze, kwalifikacje i umiejetno-
$ci umozliwiajace osiaganie pelni rozwoju w spoteczenstwie pluralistycznym
i dynamicznym, stad tylko dialog miedzykulturowy moze by¢ w tym pomoc-
ny ze wzgledu na respektowanie i promowanie réznorodnosci kulturowej,
upowszechnianie informacji na temat praw i obowiazkéw obywatelskich,
wspieranie aktywnosci, tworczosci, sprawiedliwo$ci spolecznej, z poszano-
waniem wspdlnych wartosci. Celem Europejskiego Dialogu Miedzykulturo-
wego jest wlaczenie kazdego obywatela do jego nawigzania poprzez wspét-
prace, co w efekcie ma prowadzi¢ do kreowania tozsamosci europejskiej'”.

Unia Europejska w programach edukacyjnych koncentrowata si¢ na
trzech kompetencjach: matematyce, informatyce oraz znajomosci jezyka ob-
cego. W naszym kraju Ministerstwo Edukacji zapowiada, ze zmieni wszystko
w podstawie programowej, poczynajac od przedszkola do matury. Poza tym
zamierza doda¢ dwie kompetencje. Wskazuje sie, ze:

— kazdy uczen powinien zna¢ literature i kulture, inaczej nie bedzie po-
trafil odczytywac kontekstéw kulturowych i rozumie¢ tego, co si¢ do-
okota dzieje,

— druga wazng kompetencja polskich obywateli powinna by¢ dobra zna-
jomo$¢ historii wlasnego kraju, gdyz poczucie przynaleznos$ci narodo-
wej daje bezpieczenstwo w Swiecie.

Pani minister w funkcjonujagcym obecnie rzadzie podkresla: ,Kiedy

umiesz wyciagnac¢ wnioski z przeszlosci wlasnego narodu, trudniej Toba ma-
nipulowa¢. To szczegélnie wazne, bo w nattoku informacji z miliona Zrédet

10 \. Rabczuk, Kompetencje kiuczowe i ich komponent miedzykulturowy, w:
A. Szczurek-Boruta, E. Ogrodzka-Mazur (red.), Poza paradygmaty. Pedagogika mie-
dzykulturowa, t. 2, Torun 2012, Wydawnictwo Adam Marszalek, s. 347-358.
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musimy sie nauczy¢ krytycznego podejscia... Dzieci w szkole maja by¢ chro-
nione, zeby nikt przy jakiejkolwiek rozmowie nie dokonat jakiej§ manipula-
cji... Historia kazdego kraju jest budowana na tym, co przynalezne do tego
kraju i jego tozsamosci. A przeciez my w ten sposéb stali$my sie narodem: je-
den krdl, jedna religia, jedna moneta™*.

Zadatem sobie trud, w kontekscie wzrostu nastrojéw nacjonalistycz-
nych, dokonania analizy podstawy programowej, aby odnalez¢ tam zagad-
nienia odnoszace si¢ do celéw edukacji miedzykulturowej, wychowania do
zycia w spoleczenstwie wielokulturowym i obywatelskim, do probleméw
konstruowania sie tozsamosci w oparciu o zasady tolerancji. Do 1989 roku
ten problem byl nieobecny, po zmianie pojawily sie tresci zwiazane z kul-
turg pogranicza, mniejszo$ci narodowych, etnicznych. Sejm Rzeczypospoli-
tej Polskiej, Komisja Mniejszo$ci Narodowych i Etnicznych wydawata prace
dotyczace kazdej z mniejszosci narodowych i etnicznych zamieszkujacych
w Polsce. Ministerstwo Edukacji Narodowej i Sportu w 2002 roku wydato
rozporzadzenie w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkol-
nego oraz ksztalcenia ogdélnego w poszczegélnych typach szkét'2. Przypo-
mina si¢ w niej, ze przeciwdzialanie dyskryminacji jest zadaniem, za ktére
odpowiedzialny jest dyrektor. W rozporzadzeniu z 2013 roku znajduja sie za-
pisy o ksztaltowaniu postawy obywatelskiej i poszanowaniu tradycji i kul-
tury wlasnego narodu, poszanowaniu innych kultur i tradycji, szacunku dla
innych itp. Analizujgc tresci podstawy programowej z takich przedmiotéw
jak jezyk polski, historia, wiedza o spoleczenstwie czy wychowanie do zy-
cia w rodzinie, zauwazy¢ mozna zapisy: gimnazjalista powinien dostrzegac
zréznicowanie postaw spolecznych, obyczajowych, narodowych, religijnych,
etycznych, kulturowych i w ich kontekscie ksztaltowa¢ swoja tozsamos¢; po-
winien postugiwacd si¢ ze zrozumieniem pojeciami: ,patriotyzm”, ,nacjona-
lizm”, ,tolerancja”, ,nietolerancja”. W wiedzy o spoleczenstwie zwraca sie
uwage na ksztaltowanie wrazliwosci spolecznej, normy wspétzycia miedzy
ludZmi, tworzenie sie podzialéw na swoich i obcych, przeciwdziatanie nieto-
lerancji. Gimnazjalista powinien umie¢ wymieni¢ mniejszo$ci etniczne i na-

11 A. Pezda, Mickiewicz da szkote. Rozmowa z minister Anng Zalewskq, ,Gazeta
Wyborcza” 9-10.04.2016, s. 28-29.

12 Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 26 lutego 2002 r.
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogél-
nego w poszczegélnych typach szkét, Dz.U. z 2002 r. Nr 51, poz. 458.
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rodowe, grupy migrantéw przebywajacych w Polsce, znac¢ i rozumie¢ zasady
pluralizmu, poszanowania praw mniejszo$ci w panstwie demokratycznym,
zauwazaé problem uwrazliwiania na los os6b marginalizowanych itp.

Jak wiec w tym kontekscie rozumie¢ zapowiedz, ze wszystko zostanie
zmienione? Edukacja jest wiec ciagle wykorzystywana jako instrument wta-
dzy politycznej do realizacji okres$lonych celéw, w zwigzku z czym ma miej-
sce przemoc symboliczna, walka o symbole i symbolami. W tym przypadku
polityka edukacyjna to nic innego jak celowa i zorganizowana dziatalnos¢
wladz panstwowych i samorzadowych narzucajaca jednorodna perspekty-
we myslows, to podstawowy instrument do realizacji celéw partii rzadzacej,
to takze przemoc symboliczna narzucajaca wole grupy dominujacej innym
grupom. Moze wiec pedagogika i psychologia humanistyczna nie ma racji,
wskazujac, ze czlowiek posiada nieograniczone mozliwosci rozwoju, przez
co moze zagrazac stabilizacji i bezpieczenstwu struktur spotecznych. Moze
idee i cele edukacji miedzykulturowej, na ktére wskazuje Alina Szczurek-Bo-
ruta, przywolujac wskazania Tadeusza Lewowickiego, nie odpowiadaja poli-
tykom i nie chca ich wspiera¢ w procesie realizacji. Jak pisze: ,Jej celem jest
wspieranie procesu ksztaltowania si¢ tozsamos$ci wzbogacanych o elementy
réznych kultur... Ma prowadzi¢ do otwarcia sie na inne spotecznosci i kul-
tury, do wzajemnego czerpania z dorobku, do wzajemnego wspierania kultu-
"3, Moze rzeczywiscie ewolucyjne zmiany sg bardzo powolne i mézg ludzki
nie zawsze potrafi, nie zawsze podsuwa najlepsze rozwigzania. Rozum, jego
racjonalna strona wydaje si¢ czesto marginalizowana. Problemem jest na-
turalna skfonnos¢ czlowieka do rozwigzywania konfliktéw poprzez walke
i eskalacje konfliktéw, bazowanie na nieufnosci, poczuciu lekéw, zagrozenia.
Znane sa powszechnie badania nad postuszenstwem wobec autorytetu, ktore
wykazaly, jak niewiele trzeba, aby skloni¢ ludzi do zadawania cierpienia in-
nym. Ludzie moga stworzy¢ machine, w ktdrej malo kto u§wiadamia sobie,
ze jest autorem przemocy i ponosi odpowiedzialnos¢ za ludoboéjstwo. Agresja,
nieufno$¢, uleglos¢ — to naturalne cechy czlowieka, ktére ograniczaja opty-
mizm i mozliwo$¢ prowadzenia racjonalnej polityki edukacyjnej i w efekcie

13- A. Szczurek-Boruta, Przestrzenie zycia i edukacji — kilka tendencji, hipotez,
uwag o pedagogice spolecznej i edukacji miedzykulturowej, w: A. Szczurek-Boruta,
B. Chojnacka-Synaszko, J. Suchodolska (red.), Czfowiek w przestrzeni lokalnej — dobre
praktyki wspierania rozwoju, aktywizacji i integracji spotecznej. Konteksty teoretyczne
i spoteczno-polityczne, Torun 2014, Wydawnictwo Adam Marszatek, s. 11.
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blokuja mozliwo$¢ nabywania kompetencji miedzykulturowych, stwarzania
warunkéw i organizowania sytuacji sprzyjajacych naturalnemu procesowi
ich nabywania i rozwijania. Repertuar ludzkich zachowan ukazuje, ze od za-
rania dziejéw maja one niezwykla moc destrukcji w relacjach z innym. Idea
solidarno$ci wydaje sie wyraznie stabna¢. Zaczeto siega¢ do stereotypowe-
go postrzegania siebie, do historycznych mitéw, narostych uprzedzen, wska-
zujac i analizujac doznane krzywdy. Dlatego uwazam, ze w ksztaltujacych
sie obecnie spoleczenstwach wielokulturowych winni$my stwarza¢ warun-
ki do rozwoju kapitatu ludzkiego, ksztaltowania kompetencji interakcyjnych,
zauwazac i rozumie¢ nowe, zmienne, dynamiczne tozsamosci indywidual-
ne i grupowe. Jak wskazuje Bogustaw Sliwerski: ,Czlowiek wpisany w plu-
ralistyczne spoteczenistwo, w zréznicowanie jego kultur, wartosci systemow
orientacji i struktur organizacyjnych, z jednej strony do$wiadcza prawa do
roznorakich zachowan, sklonnosci i identyfikacji, kieruje si¢ odmiennymi in-
teresami i warto$ciami, z drugiej zas, wchodzi w konflikt z owa wieloscia
i sprzecznymi kryteriami wobec jego pogladéw czy stanowisk, uswiadamia-
jac sobie zarazem trud lub nawet brak konsensusu czy pojednania”*. Zwraca
uwage, ze bycie pedagogiem demokracji to opowiadanie si¢ jednoznacznie za
glebokim zréznicowaniem codziennego $wiata zycia, nieusuwalno$cia hete-
rogenicznosci, wielo$ci paradygmatow, kultur, sfer nauki i polityki.
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Summary

The author focuses on some phenomena which take place in the modern world with gro-
wing intensity and which cause that the shaping of the identity oriented towards tolerance
becomes an educational task of particular significance. These phenomena comprise natio-
nalism, radical religious movements, xenophobia, megalomania, discrimination, terrorism.
The results of the author’s studies, conducted within the M.A. seminar among teachers from
various types of schools, show that learners’ attitudes of intolerance and discrimination are
growing in intensity, although the core curricula (from kindergarten to lower-secondary scho-
ol) take into account the shaping of tolerance to people of other origin or culture. The re-
spondents are of the opinion that this results from family influence. Teachers do not feel re-
sponsible for this state and are not aware that, by spending a lot of time with children, they
become authorities and models to imitate. However, they are models of passive administra-
tors, not of creative teachers.

Key words: education, tolerance, identity

Translated by Agata Cienciata
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Zenon Jasinski

Szkota srodowiskowa czy szkota osadzona w srodowisku

W poszukiwaniu modelu wspétpracy
miedzy srodowiskiem lokalnym a szkotg

Wstep

Szkota jako instytucja towarzyszy spoteczenistwu w naszym obszarze kul-
turowym od wielu stuleci, jest elementem jego kultury materialnej i ducho-
wej. Jest zwigzana z organizacja spoleczenstwa i wpisana w przestrzen spo-
teczna Srodowiska w sensie kulturowym i architektonicznym. Szkole nalezy
postrzegac jako dobro wspdlne, za ktére wszyscy ponosimy odpowiedzial-
no$¢. Los szkoty nie powinien by¢ obojetny dla obywateli paristwa, a tym bar-
dziej dla mieszkancéw spolecznosci lokalne;.

Pedro Rossellio w swoich czynnikach determinujacych przemiany in-
stytucji, jaka jest szkota, stwierdza, ze ,szkota i zycie spoteczne znajduja sie
w stosunku wzajemnego na siebie oddzialywania”, uznaje tym samym fakt
oddziatywania szkoty na $rodowisko i rodowiska na szkole!.

Z historii my$li pedagogicznej i praktyki mozna poda¢ wiele przykla-
déw, inspirujacego oddzialywania szkoly na srodowisko. Szkota i nauczycie-
le byli w swoich $rodowiskach animatorami wielu poczynan. Nieprzypadko-
wo uksztaltowal sie model nauczyciela spotecznika, nauczyciela krzewiciela
kultury?. Réwnoczes$nie szkota byla miejscem, w ktérym ksztaltowano przy-

I R. Pachocinski, Pedagogika poréwnawcza, Warszawa 1970, PWN, s. 17.

2 Zob. Na przetomie. Wspomnienia nauczycieli i uczniow z lat 19441956, cz. 1,
wybor i opracowanie E.C. Krél, M. Walczak, Warszawa 1994, IBE; cz. 11 i cz. III, wy-
bér i opracowanie St. Mauersberg, M. Walczak, Warszawa 1996, IBE.



Z. Jasinski. Szkofa srodowiskowa czy szkota osadzona w srodowisku - 29

szlych animatoréw spotecznych?®. Dawalo to szkole mozliwo$¢ przeksztatca-
nia srodowiska wychowawczego. Trudno méwic¢ o szansach oddzialywania
na $rodowisko, gdy szkoty nie ma w okreslonym srodowisku.

Idea szkoty srodowiskowej

Pojecie szkoly srodowiskowej zrodzilo si¢ w konsekwencji myslenia o po-
trzebie kontaktéw z rodzicami i innymi podmiotami, w spotecznosci lokal-
nej, od potrzeby angazowania rodzicéw, organizacji, instytucji w sSrodowisku
lokalnym do wspétpracy i wspéldziatania ze szkola w sprawach wychowania
i ksztalcenia. Wspdldziatanie szkoty z rodzicami i sSrodowiskiem przybierato
rézne wymiary i formy, na réznych etapach rozwoju systemu edukacyjnego.

Termin ,szkota §rodowiskowa” — zdaniem Danuty Urygi — zostal rozmy-
ty na skutek pojawienia si¢ wielu terminéw traktowanych jako jednoznacz-
ne, takich jak: ,szkota wychowujaca”, ,szkola otwarta”, ,,szkola otwarta sro-
dowiskowo”, ,szkota osiedlowa-srodowiskowa” ,szkola opiekuncza”, ,szkota
przedluzonego dnia pracy™, ,szkota zintegrowana ze srodowiskiem” ,,dobra
szkola”, terminéw o bardzo réznych odcieniach znaczeniowych, innych ocze-
kiwaniach, innym kontekscie ideowym i cechach.

Poczatki kontaktéw nauczycieli, szkoly jako instytucji z rodzicami byly
zwigzane najczesciej z problemami wychowawczym i niepowodzeniami
szkolnymi®; idea przebudowy srodowiska, tak aby stanowifo ono wsparcie dla
oddzialywan szkoly, jest pdzniejsza.

3 J.A. Malinowski, Uwarunkowania spoteczne edukacji w Polsce, w: K. Denek.
T. Zimny (red.), Edukacja jutra. VI Tatrzariskie Seminarium Naukowe. Czestochowa
2000, Oficyna Wydawnicza ,Humanitas”, s. 107; zob. Z. Jasinski, Rola szkoly w ma-
tym srodowisku lokalnym, w: E. Nycz, ]. Kosowska-Rataj (red.), Dziedzictwo kulturowe
pogranicza i samorzadnosé w przemianach w przemianach Slgska Opolskiego, Opole
2001, Wyd. UO, s. 103-112.

* D. Uryga, Szkota srodowiskowa. Koncepcja pedagogiczna w objeciach polityki,
»Pedagogika Spoteczna” 2015, nr 4 (58), s. 45.

> M. Cichosz, O szkole, srodowisku i edukacji réwnolegtej — rekonstrukcja poglg-
dow — w pierwszqg rocznice Smierci Profesora Edmunda Trempaly, ,Pedagogika Spo-
leczna” 2008, nr 1, s. 111.

¢ E. Trempata, Wychowanie w zintegrowanym srodowisku szkoty, Warszawa 1976,
PWN, s. 3—4.
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Na mozliwosci potrzeby wykorzystania potencjatu, jakim dysponuja gru-
py spoteczne — dla dobra szkoly — zwrdcili uwage socjologowie (F. Znaniec-
ki), a takze pedagodzy. Aleksander Kaminski uwazal, ze dobra szkota to naj-
bardziej korzystne srodowisko spoteczne dla rozwoju dzieci i 0s6b wokét niej
skupionych’. Zdaniem Kazimierza Denka taka szkota przygotowuje ,,uczniéw
do wspoéluczestnictwa obywatelskiego w zyciu spolecznosci, aby rozbudza¢
w nich swiadomo$¢, na czym polega istota demokratycznego rzadzenia gmi-
ng, powiatem, wojewddztwem, krajem”s.

Po II wojnie $wiatowej w Polsce szkota niezwykle czesto odwotywata sie
do potencjalu spotecznego $rodowisk, zwtaszcza w odbudowie infrastruktu-
ry szkolnej. Sa liczne dowody zaangazowania rodzicéw, lokalnych instytucji
i organizacji w stworzenie warunkéw do zycia i pracy dla nauczycieli oraz
funkcjonowania szkét’.

A. Kaminski ,ulepszajaca reorganizacje srodowiska” dostrzegal wlasnie
we wspolnym wysitku ,zainteresowanych jednostek i grup”. Warto o tym
pamieta¢, kiedy prébowano narzucaé poglady, koncepcje i modele szkoly,
w ktorych szkola miala sie sta¢ narzedziem oddzialywania ideologicznego
na $rodowisko, a szkole i nauczycielom przypisywano rézne dodatkowe zada-
nia niemajace nic wspdlnego z procesem nauczania (odczyty o socjalizmie,
naklanianie do podejmowania czynéw spotecznych w zwiazku ze zjazdem
PZPR, naklanianie rodzicéw do przystepowania do spéldzielni produkeyj-
nych itd.)*°.

Srodowisko pedagogéw stalo na stanowisku potrzeby wspéldziatania ze
srodowiskiem lokalnym, aby szkota mogta lepiej realizowa¢ niektére funk-

7 A. Kaminski, Mysli o Polsce i wychowaniu, Warszawa 2003, Harcerskie Biuro
Wydawnicze Horyzonty.

8 K. Denek, Szkola w perspektywie spoteczeristwa wiedzy, w: J. Kuzma, J. Putka
(red.), Ku dobrej szkole skoncentrowanej na uczniach, t. 1, Krakéw 2014, Oficyna Wy-
dawnicza AFM, s. 54.

® Z. Jasiniski, F. Tosch, Kronika szkolna Zrédtem do dziejow edukacji (na przy-
ktadzie Zebowic), Opole 2013, INP, s. 175. Kierownik gospodarstwa pomocniczego
WP (inz. rol. z Cieszyna Tychon Boldyriw wspomina o tym, ze nauczycielom, ktérzy
zglosili sie do pracy, przydzielil posciel oraz udostepnil pomieszczenia na mieszka-
nie i przydzielit po litrze mleka; mieszkancy Kadluba Wolnego przechowali sprzety
szkolne i meble w czasie przejscia frontu i zwrécili je w maju 1945 r.).

10 7. Jasinski, F. Tosch, Kronika szkolna Zrédtem do dziejow edukacji (na przykia-
dzie Zebowic), cyt. wyd., s. 206-208.



Z. Jasinski. Szkofa srodowiskowa czy szkota osadzona w srodowisku 3

cje dotychczas mniej akcentowane, takie jak funkcja: profilaktyczna, dia-
gnostyczna i terapeutyczna, ktére np. w pogladach Edmunda Trempaty ,(...)
powinny by¢ realizowane réwniez w obszarze $rodowiska pozaszkolnego.
Usytuowanie wiec §rodowiska pozaszkolnego jako waznego obszaru oddzia-
tywan wychowawczych (...). Wobec bowiem zarysowanych prawidtowosci,
szkola powinna coraz bardziej integrowac si¢ — na plaszczyznie realizowanej
pracy wychowawczej — ze $srodowiskiem pozaszkolnym”!.

Zagadnieniem integrowania szkoly i szkoty srodowiskowej zajmowalo sie
juz wielu badaczy'. E. Trempala uwazal, ze zwlaszcza organizowanie szero-
ko pojetej dziatalno$ci wychowawczej w szkole i calym obwodzie szkolnym
prowadzi do tego, ze staje si¢ ona szkota srodowiskowa!®.

E. Trempala wyréznia trzy typy instytucji, ktére dostrzega w realizacji
idei szkoty srodowiskowej: instytucje wiodace, instytucje wspomagajace oraz
instytucje akceptujace. Instytucje te powinny prowadzi¢ zintegrowana dzia-
talno$¢ edukacyjna i spetnia¢ wymagania wychowawcze: ,a) organizowac
i kierowac aktywnoscia dzieci i mtodziezy, b) organizowa¢ kontakt z kultura
i nauka, c) pelnic spoleczny nadzér i kontrole, d) sprawowac opieke spolecz-
na i zapewnia¢ prawidlowe warunki zycia, e) organizowa¢ warunki rekreacji,
f) ukierunkowywacé na przyszlos¢, g) wdraza¢ do samorozwoju i samorealiza-

M. Cichosz, O szkole, srodowisku i edukacji réwnolegtej — rekonstrukcja pogla-
dow — w pierwszqg rocznice Smierci Profesora Edmunda Trempaly, ,Pedagogika Spo-
leczna” 2008, nr 1, s. 113.

12 1. Blaszczyk, Bliskie i dalekie cele szkoty srodowiskowej, ,Rocznik Lubuski” 2003,
t. XIXX, cz. 11, s. 35. Wymienia tu m.in. pedagogéw W. Okonia, C. Kupisiewicza, A. Le-
wina, E. Trempale, T. Wilocha, J. Wolczyka, Z. Zaborowskiego, J. Mikulskiego, M. Ja-
kowicka, K. Czajkowskiego, G. Pantaka; socjologéw: S. Kowalskiego, K. Przectawskie-
go, Z. Kwiecinskiego, T. Golaszewskiego, M. Winiarskiego, F. Znanieckiego.

13 E. Trempata uwazatl, ze do integracji szkoly ze srodowiskiem moga by¢ wyko-
rzystane trzy metody, ktére traktuje tu tez jako uzasadnienie tej integracji. ,Pierw-
sza polega na tym, ze szkota jest gléwnym organizatorem zaje¢ dla dzieci i mltodzie-
7y swego rejonu, druga — ze szkola dziala poza obszarem szkotly, wszedzie tam, gdzie
przebywa dziecko po lekcjach, trzecia wreszcie metoda polega na organizowaniu
dzialalnosci wychowawczej zar6wno na obszarze szkoty, jak i w calym jej rejonie”, po-
daje za: M. Cichosz, O szkole, sSrodowisku i edukacji rownoleglej — rekonstrukcja poglg-
dow — w pierwszq rocznice Smierci Profesora Edmunda Trempaly, ,Pedagogika Spo-
feczna” 2008, nr 1, s. 113; por. E. Trempala, Wychowanie w zintegrowanym srodowisku
szkoty, cyt. wyd., s. 124.
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¢ji”**. Podobne sa oczekiwania Jerzego Mikulskiego, ktérego zdaniem szko-

fa srodowiskowa: ,musi uwzglednia¢ wszystkie potrzeby i zainteresowania
dzieci mlodziezy pozaszkolnej oraz dorostych zwiazane z forma spedzania
czasu wolnego; tworzy¢ warunki sprzyjajace zaspokajaniu i ksztaltowaniu
pozadanych postaw; organizowac¢ dziatalnos¢ samorzadowa; udziela¢ pomo-
cy w wykonywaniu zadan szkolnych, zwlaszcza stabszym uczniom; uwzgled-
nia¢ w nauczaniu i wychowaniu nowe tresci, wynikajace z rozwoju wspoét-
czesnej cywilizacji i realizacji zalozen ustroju socjalistycznego; wptywac na
korzystniejsza zmiane stosunkéw miedzy zespolem kierowniczym, rada pe-
dagogiczna a rodzicami, nauczycielami a dzie¢mi; tworzy¢ tradycje szkoly
poprzez imprezy, uroczystosci, nawiazywanie przez kierownictwo szkoly
bezposredniego kontaktu z mlodziezg™>.

Wazne dla idei szkoty srodowiskowej sa poglady Heleny Radlinskiej, kto-
ra wskazywala na potrzebe odwolywania sie do srodowiska, jego wartosci,
dorobku i szansy jego wykorzystania, z niewykorzeniania, a spozytkowania
tych wartosci. Nawigzywania réznorodnych wiezi przez szkote ze $rodowi-
skiem. ,Wychowawcy musza zna¢ wartos$¢ tworzywa, z ktérego czlowiek ko-
rzysta w budowaniu wtasnej struktury zycia. Umie¢ ja dostrzega¢ w poblizu.
(-..) Stad konieczno$¢ najbaczniejszego przygladania sie wszelkiemu dobru,
wszelkiemu dorobkowi srodowiska, w ktérym dziata szkota. Nie wolno zabi-
ja¢ iupokarza¢ zadnej istniejacej wartosci, trzeba ja odszukiwaé, nieraz od-
czyszczac iukazywad”®.

Dla dalszych rozwazan przydatne bedzie tu przytoczenie pogladéw wy-
branych definicji szkoly srodowiskowej: Heliodora Muszynskiego, Jerzego
Wolczyka, Jerzego Mikulskiego, Mikotaja Winiarskiego.

»Model szkoly srodowiskowej — w ujeciu H. Muszyniskiego — to model szko-
ty pracujacej w mysl zalozen systemu wychowawczego, siegajacej do miejsca
zamieszkania ucznia i dziatajacej na rzecz prawidlowych warunkéw rozwo-

ju oraz rozwiniecia opieki i kontroli nad uczniem w srodowisku lokalnym”"’.

1% M. Cichosz, Szkota w srodowisku i edukacja réwnolegta. Obszary zainteresowan
Edmunda Trempaty. ,Pedagogika Spoteczna” 2008, nr 1 (27), s. 116.

15 7. Mikulski, Szkota srodowiskowa w wielkim miescie, Warszawa 1972, PWN, s. 83.

16 D. Uryga, Szkota Srodowiskowa. Koncepcja pedagogiczna w objeciach polityki,
»Pedagogika Spoteczna” 2015, nr 4 (58), s. 38; por. H. Radliniska, Oswiata i kultura wsi
polskiej: wybor pism, Warszawa 1979, Ludowa Spéldzielnia Wydawnicza, s. 106.

7 H. Muszynski, Teoretyczne podstawy systemu wychowawczego szkoty, Warsza-
wa 1972, PWN.
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W ujeciu J. Wolczyka ,Przez szkote srodowiskowa rozumiemy taka pla-
cowke dydaktyczno-wychowawczg, ktéra wystepuje w srodowisku lokalnym
jako organizator spofecznosci wychowujgcej poprzez: (1) wlaczenie i aktywi-
zowanie $rodowiska rodzinnego, réwiesniczego, pozaszkolnego placéwek
wychowawczych i organizacji spotecznych wokét szeroko pojmowanego pro-
cesu wychowawczego; (2) wspoéldziatanie ze srodowiskiem rodzinnym, ré-
wiesniczym, pozaszkolnymi placéwkami wychowawczymi i organizacjami
spotecznymi; (3) ograniczanie i eliminowanie czynnikéw i wplywéw nega-
tywnych z wychowawczego punktu widzenia; (4) koordynowanie poczynan
dydaktycznych i opiekuniczo-wychowawczych funkcjonujacych srodowisk
wychowawczych!®,

»Przez szkole srodowiskowa — za J. Mikulskim — bedziemy rozumie¢ taki
typ szkoty, ktéra jest placéwka wiodaca w wychowaniu srodowiskowym, in-
spirujaca caly system opiekunczo-wychowawczy, kulturalno-o$wiatowy
i rekreacyjno-kreatywny, wspoéldzialajaca z organizacjami mlodziezowy-
mi i spolecznymi dorostych, wspétpracujaca z zakladami pracy, placowkami
kulturalnymi i zdrowotnymi, handlowo-ustugowymi i integrujaca poczyna-
nia wychowawcze wszystkich zainteresowanych. Jest to placéwka zwigzana
z caloksztaltem zycia $rodowiska lokalnego, jego historia i potrzebami spo-
teczno-ekonomicznymi i kulturalno-o$§wiatowymi”?.

Chociaz kryzys ekonomiczny i spoleczny lat osiemdziesiatych w Polsce
nie sprzyjal rozwijaniu idei szkoty srodowiskowej, jej koncepcja ewaluowata.
Po transformacji ustrojowej powstaty warunki do refleksji nad idea tego mo-
delu szkoly. Uwzgledniaja one w duzej mierze nowe uwarunkowania funk-
cjonowania szkolnictwa, procesy demokratyzacji, mozliwosci opracowywa-
nia przez nauczycieli wltasnych programéw nauczania, swobody w doborze
metod i $rodkéw nauczania.

Najszerzej jej definicje rozwingt M. Winiarski. W ujeciu tego autora szko-
ta srodowiskowa: ,(1) nie ma tajemnic przed rodzicami, lokalnymi grupami
spolecznymi, organizacjami i stowarzyszeniami, placéwkami i instytucja-
mi srodowiskowymi, cala spolecznoscia miejscowa; udostepnia informacje
o swoim funkcjonowaniu, warunkach pracy, aktualnych problemach i zamie-
rzeniach; (...) (2) wlacza i wykorzystuje w procesie dydaktyczno-wychowaw-

18 7. Wolczyk, Zbiorcza szkota gminna, Warszawa 1974, Ksiazka i Wiedza.
19 Cyt. za: D. Uryga, Szkola srodowiskowa. Koncepcja pedagogiczna w objeciach
polityki, ,Pedagogika Spoteczna” 2015, nr 4 (58), s. 51.
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czym tresci srodowiskowe, dotyczace elementéw przyrodniczo-geograficz-
nych, spolecznych i kulturalnych srodowiska miejscowego i okolicznego (...);
(3) swojej dziatalnosci dydaktyczno-wychowawczej nie rozwija tylko w ra-
mach budynku szkolnego, ale organizuje swoje zajecia takze na terenie rdz-
nych instytucji, placéwek edukacji réwnolegtej, zaktadéw pracy; (...) (4) po-
dejmuje réznorakie dzialania edukacyjne, kulturalno-oswiatowe, socjalne,
opiekurcze na rzecz srodowiska lokalnego, spotecznosci miejscowej, ukie-
runkowane przede wszystkim na zaspokajanie jej podstawowych potrzeb
spoleczno-kulturalnych, a takze w pewnej mierze egzystencjalnych; (...)
(5) stara sie dynamizowa¢, ozywiac i ukierunkowywac sily spoteczne wokét
zadan edukacyjnych i opiekunczych; zaklada ich wyrazny udziat w organi-
zowaniu szkolnego i pozaszkolnego procesu dydaktyczno-wychowawczego,
a takze opieki nad dzie¢mi i mlodziezg; (6) swoje wiezi ze spotecznoscia miej-
scowy, jej grupami spolecznymi, organizacjami, placowkami i instytucjami
uklada i rozwija na zasadzie dialogu i wspétpracy wielostronnej”°.

W rozwinietej koncepcji M. Winiarskiego dostrzegamy nowe elementy,
ktore cechuja szkote srodowiskowa: jej ,przejrzystos¢” w dziataniu, inten-
cjach, otwartosci na potrzeby uczniéw, rodzicéw, partneréw oraz potrzeb
spolecznych, regionalizacje tresci ksztalcenia, wychodzenia uczniéw w reali-
zacji zadan dydaktyczno-wychowawczych poza mury szkoty, podejmowania
réoznorakich zadan na rzecz §rodowiska i wspétpracy z instytucjami, na zasa-
dzie dialogu i partnerstwa.

Odnajdujemy tu wplyw koncepcji ,przezroczystej szkoly” Jerolda Bau-
cha®l. Szkota stara sie udostepni¢ rodzicom i spolecznosci informacje o re-
alizowanych zadaniach. Z drugiej strony dostrzegalny jest wplyw doku-
mentéw miedzynarodowych i edukacji miedzykulturowej. Dostrzegam tu
takze wplyw koncepcji ,,edukacji sSrodowiskowej” Wiestawa Theissa i Anny
Przeclawskiej, ktérzy w swojej koncepcji z poczatku lat dziewieédziesiatych
ubieglego wieku, na progu rodzacej sie demokracji, swoja koncepcje peda-
gogicznego dzialania podporzadkowali: wartosciom, dobru wspélnemu, od-
powiedzialno$ci, tolerancji, partycypacji spotecznej, ale takze dialogowi mie-

20 Tamze, s. 51.

2 B. Koziet, Wspétpraca z rodzinami oraz srodowiskiem lokalnym w zakresie bu-
dowania aktywnosci edukacyjnej ucznia. Modut VII, w: Z. Gajdzica (red.), Warsztaty.
Narzedzia pedagogiczne w ksztattowaniu Srodowiska edukacyjnego. Budowanie ak-
tywnosci edukacyjnej ucznia, Katowice 2008, Wyd. US w Katowicach, s. 82.
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dzykulturowemu i relacjom miedzyludzkim?*?. M. Winiarski, omawiajac
poglady W. Theissa, zwraca uwage na to, ze autor ten postrzega szkole srodo-
wiskowa jako instytucje, ktéra wsltuchuje si¢ w swoje otoczenie, poznaje jego
mozliwosci i potrzeby, ,wchodzi” w srodowisko z oferta pomocy, wsparcia,
wspotpracy?®. W pogladach tego autora ,szkola srodowiskowa to placéwka
gleboko osadzona w tradycji, kulturze i codziennych problemach matej oj-
czyzny jest przede wszystkim szkota dialogu spolecznego. Uczy m.in. tole-
rancji, wspolpracy, obywatelstwa. Mozliwosci te, chociaz w réznym stopniu
i zakresie, dotycza wszystkich: nauczycieli, uczniéw oraz rodzicéw. Nauczy-
ciele s3 organizatorami spolecznego dialogu, uczniowie poznaja tresci, me-
chanizmy i warunki dialogu, rodzice zas — poprzez uczestnictwo w zyciu
$rodowiska, rozwijaja swoje postawy prospoleczne”*. Wiasnie takie podej-
$cie ,szkoly osadzonej w $rodowisku lokalnym”, w swojej ,malej ojczyznie”,
stwarza realna szanse na powiazanie szkoly ze §rodowiskiem. Ta naturalna
blisko$¢ moze sprawié, ze relacje beda réwniez naturalne, wyptywajace z po-
trzeby wzajemnego wspierania sie, szacunku dla dobra wspélnego, jakim jest
szkota i ,0jczyzna lokalna”, a nie z koniunkturalizmu, potrzeby wykreowania
swego wizerunku, odnotowania w sprawozdaniu. Szkota powinna zabiega¢
o pozytywny wizerunek, o swoje miejsce w §rodowisku, ale nie moze to by¢
cel zasadniczy. Budowanie prestizu szkoly, jej wizerunku, jak sadze, moze
by¢ konsekwencja pozytywnego odbioru dzialalnosci szkoly we wszystkich
jej obszarach, niejako przy okazji innych dzialan. Nie chodzi o chwalenie sie,
ale o rzetelng informacje. Podejmujemy si¢ udzialu w jakim$ przedsiewzie-
ciu nie dlatego, ze beda widzie¢ nas wladze czy beda przedstawiciele mediéw,
ale dlatego, Ze jest ono spotecznie uzyteczne, wazne dla nas samych, dla na-
szej spolecznosci, bo tak nakazuje tradycja, bo wymaga tego kultura, wymaga
tego dobro naszych uczniéw.

M. Winiarski w swojej koncepcji szkoly srodowiskowej akcentuje mocno
kwestie wychodzenia nauczycieli poza siedzibe szkoty do instytucji i zakla-
déw pracy w swoim srodowisku oraz udostepnianie bazy szkolnej dla miesz-

22 A. Przectawska, W. Theiss, Pedagogika spoleczna: nowe zadania i szanse, w:
A. Przectawska (red.), Pedagogika spoteczna — kregi poszukiwan, Warszawa 1996, Wy-
dawnictwo Edukacyjne ,Zak”; por. W. Theiss, Edukacja srodowiskowa. Zarys proble-
matyki, ,Problemy Opiekuniczo-Wychowawcze” 1996, nr 10.

2 M. Winiarski, Szkofa Srodowiskowa i jej obecnos¢ w edukacji réwnolegtej, per-
manentnej i Srodowiskowej, ,Pedagogika Spoleczna” 2015, nr 3 (57), s. 61.

24 Tamze, s. 61.
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kancéw srodowiska. Nie ma tu szczegdlnych przeszkod, gdyz w czesci baza
placowek kulturalno-oswiatowych jest wlasnoscia samorzadéw lokalnych,
stad mozliwe jest jej udostepnienie dla srodowiska. M. Winiarski zwraca
tez uwage na réznorodno$¢ podejs¢ i koncepcji zwiazkéw szkoly ze $rodo-
wiskiem i partycypacji §rodowiska na rzecz szkoly. Stad mowa jest o szko-
tach ,nastawionych prosrodowiskowo” lub ,ukierunkowujacych” swoja dzia-
talno$¢ na plaszczyznie wielostronnego i systematycznego wspétdziatania.

Czynniki wptywajace na mozliwosci
realizowania idei szkoty Srodowiskowe;j

Dla wiekszosci pedagogéw szkota $rodowiskowa to najogélniej szkota
wspdlpracujaca ze srodowiskiem lokalnym. Réznice w pogladach i jej defi-
niowaniu okre$laja oczekiwania zwiazane z ta wspélpraca. Wspoélpraca ta
dotyczy zaréwno jednostek, jak i instytucji. Nasuwa sie szereg pytan dotycza-
cych réznych kwestii, a zwiazanych z funkcjonowaniem szkoly srodowisko-
wej, takich jak: Z jakimi i ktérymi instytucjami (organizacjami) szkota moze
wspolpracowac? Jakie powinny by¢ oczekiwania szkoly odnosnie do tych in-
stytucji? Jak szkota i nauczyciele sa przygotowani do tej wspoélpracy? Jaki jest
potencjal tych instytucji i organizacji? Jak szkota organizuje sie¢ powigzan
i kontaktéw z partnerami w srodowisku? Co szkota moze zaoferowac partne-
rom, jesli ta wspolpraca ma by¢ partnerska? Jakie szkota stawia cele tej wspol-
pracy? Jakie sa cele bliskie, a jakie dalsze? W czym dostrzegalne powinny
by¢ efekty tej wspolpracy? Watki te podjeli szerzej w swoich opracowaniach
B. Kozuch?®, R. Lenart?, D. Elsner?® M. Sokotowska?® oraz zespét autoréw ra-
portu Wspdtpraca szkot z podmiotami zewnetrznymi...>°.

% Tamze, s. 60.

26 B. Kozuch, Skuteczne wspéldziatanie organizacji publicznych i pozarzadowych,
Krakéw 2011, ISP UJ.

27 R. Lenart, Skuteczna wspélpraca z otoczeniem, ,Dyrektor Szkoty” 2015, nr 10.

28 D. Elsner, Praca na rzecz spotecznosci, ,Dyrektor Szkoty” 2015, nr 10.

2 M. Sokotowska, Przykiady dobrej wspélpracy ze Srodowiskiem lokalnym, ,Re-
medium” 2004, nr 6.

30 K. Hernik, M. Solon-Lipinski, J. Stasiowski, K. Sijko, S.G. Jabtkowski, A. Wal-
czak, Wspdipraca szkot z podmiotami zewnetrznymi. Raport z badania otoczenia in-
stytucjonalnego przedszkoli, szkét podstawowych i gimnazjow, Warszawa 2012, Insty-
tut Badan Edukacyjnych.
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Warto tu odwolac sie do modeli wspétpracy szkoly z organizacjami w $ro-
dowisku w ujeciu Romana Dorczaka: model wspdtpracy negatywnej (§wiado-
me wykorzystywanie partnera); model ,,goracego ziemniaka” (szuka sie ciggle
nowych partneréw — model linearny); model dominacji (zaspokaja potrzeby
jednej strony partnera); model dzialania réwnoleglego (realizacja takiego sa-
mego dzialania, ale obok siebie; model wspoéldziatania (rzeczywistego part-
nerstwa)3l,

Realizowanie idei szkoly srodowiskowej jest obecnie bardzo trudne, gdyz
wladze o§wiatowe poprzez swoja nieche¢ do konsultowania kwestii istotnych
dla $rodowiska naduzyly zaufania spotecznego. Tak bylo przy tworzeniu
zbiorczych szkét gminnych, gdy zlikwidowano szereg szkél. Reforma z 1999
roku przyczynita sie do dalszej likwidacji szkét podstawowych i przedszko-
li w swoim $rodowisku®?. Nikle byly takze konsultacje w przypadku ostat-
nich decyzji rzadowych ostatnich ekip, dotyczacych wieku rozpoczynania
obowiazku szkolnego czy przywrécenia modelu powszechnej 8-letniej szkoty
podstawowej. Zaréwno dzieciom, jak i ich rodzicom trudno jest utozsamia¢
sie z inng miejscowoscia. Zmniejszyt sie tez potencjal instytucji, z ktérymi
szkoly moga wspoélpracowaé. Upadlo wiele firm panstwowych, ktére wspie-
raly szkoly, jest to szczegélnie widoczne w srodowisku wiejskim. Zmienity
sie takze stosunki pracy w wielu matych firmach, ktérymi nie zajmuja sie
szczegolnie inspekcje pracy, oddalito si¢ tez miejsce pracy dla wielu rodzicéw.
Wszystko to sprawia, ze rodzice maja mniej czasu na kontakty ze szkola. Pra-
cujac w miejscowosciach innych niz miejsce uczeszczania ich dzieci do szko-
ty, nie czuja zwiazku ze szkota.

D. Uryga zwraca uwage na to, kto powinien koordynowac cala te dzialal-
no$¢ integracyjna w srodowisku. W tej kwestii wsréd pedagogéw zdania byly
podzielone. R. Wroczynski stal na stanowisku, ze za organizowanie $rodo-
wiska wychowawczego powinna by¢ odpowiedzialna szkota, a koordynacje

31 R. Dorczak, Dziatania profilaktyczne Strazy Miejskiej m. Krakowa, w: E. Krzy-
zak-Szymanska, A.M. Szymanski (red.), W kierunku bezpieczeristwa dzieci i mtodzie-
zy, Myslowice 2009, Gérnoslaska Wyzsza Szkota Pedagogiczna, s. 188-196.

32 W latach 2008-2012 zlikwidowano 1124 szkoly podstawowe, a 584 z poprzed-
nio szkét samorzadowych stalo sie szkolami prowadzonymi przez stowarzyszenia.
Zob. M. Mendel, Szkota poza szkota. O odrywajgcym desygnacie i postdemokratycz-
nej wersji powszechnej edukacji, w: A. Szczurek-Boruta, B. Chojnacka-Synaszko (red.),
Szkota — kultura — srodowisko lokalne, Torun 2015, Wydawnictwo Adam Marszalek,
s. 63.
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wielu zadan i dziatan powinien przyjac na siebie pedagog szkolny (wspélpraca
z komitetem rodzicielskim, zaktadami opiekuniczymi, pracy, instytucjami, or-
ganizacjami miodziezowymi i spolecznymi). Natomiast E. Trempata uwazat,
ze zadanie takie powinien przyjac na siebie powotany w szkole organ kolegial-
ny - $rodowiskowa rada wychowania. Podobny poglad prezentowata Maria
Jakowicka (,Srodowiskowa rada szkoly”). J. Mikulski uwazal, ze rola szkoty
jest inspirowanie i wspolpraca razem z pozostalymi instytucjami na rzecz
wychowania. Natomiast dziatania ,sojusznikéw szkoly”, tj. rodziny, grup ré-
wiesniczych i organizacji spotecznych, powinny odbywac si¢ pod patronatem
Frontu Jednos$ci Narodu. M. Winiarski widzial w tej roli komitet osiedlowy
lub rade osiedla jako organy samorzadu osiedla, a Krzysztof Przectawski — sa-
modzielnie dziatajacego osiedlowego pedagoga spotecznego®.

Stosunkowo najlepiej zbadana jest wspdtpraca domu rodzinnego ze szko-
fa. Mam tu na mysli badania M. Mendel, S. Rogali, S. Siegeta, D. Smykowskiej.

Wspoélpraca rodzicéw i nauczycieli we wspomaganiu rozwoju moze mieé
zdaniem S. Kawuli rézny rodzaj relacji: partycypacji (wspétudziatu, wspét-
pracy, wspoldzialania); przystosowania (akomodacji); inercji (biernosci, obo-
jetnosci); opozycji (odrzucenia, sprzecznosci intereséw, konfliktu).

Najkorzystniejszym wychowawczo rodzajem powiazan miedzy systemem
wychowawczym szkoly i rodziny jest — zdaniem S. Kawuli — partycypacja
w dziataniach, ktéra oznacza partnersko-inspiracyjna postawe rodzicéw wo-
bec szkoty.

W przedstawionej hierarchii nizsza pozycje zajmuje przystosowawcze,
akomodacyjne powigzanie dzialalnosci opiekunczo-wychowawczej rodziny
ze szkota®!. Wspdlpraca rodziny i szkoty przybiera rézne formy. Maria Men-
del do najpopularniejszych form wspélpracy rodziny i szkoty zalicza: ,utrzy-
mywanie kontaktu z nauczycielami (udzial w zebraniach klasowych, rozmo-
wy indywidualne, korespondencja itp.; uczestnictwo we wspoétorganizowaniu
wycieczek, imprez klasowych i szkolnych; §wiadczenie uslug na rzecz klasy,
szkoly; uzgadnianie z nauczycielem wspélnego postepowania w stosunku do

3 D. Uryga, Szkota srodowiskowa. Koncepcja pedagogiczna w objeciach polityki
»Pedagogika Spoteczna” 2015, nr 4 (58), s. 46.

3 D. Smykowska, Wspdipraca szkoly z rodzing w zaspakajaniu potrzeb rozwojo-
wych dzieci z lekkim uposledzeniem umystowym — dziatania stosowane i postulowane,
Krakéw 2008, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, s. 29.
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dziecka, wspétdecydowanie o planach wobec niego; wspdlne diagnozowanie
rozwoju dziecka, dzielenie sie z nauczycielem wiedzg o nim”%.

Z badan S. Rogali wynika, Ze rodzice oczekuja przede wszystkim od na-
uczycieli dobrej pracy i sprawiedliwego oceniania ich dzieci®®.

Wspolpraca nauczycieli i rodzicow jest tym elementem szkoty srodowi-
skowej, ktéry ma najdluzsza tradycje, jest oparty na wieloletnim do$wiadcze-
niu, wypracowanych formach kontaktéw, ktére zostaly poddane takze na-
ukowej refleksji. Natomiast trudno jest przenosi¢ konkretne wzorce szkoty
srodowiskowej do innych srodowisk, poniewaz funkcjonuja one w zréznico-
wanych warunkach. Wypracowanie sieci powigzan szkoty ze $rodowiskiem
musi by¢ konsekwencja dzialan konkretnej szkoty w konkretnym $rodowi-
sku; powiazania te, podobnie jak w systemie wychowawczym Aleksandra Le-
wina (lokalny system wychowania), beda mialy wymiar lokalny. Na tym po-
lega osadzenie tej szkoly w §rodowisku.

Kierownictwo szkoly i nauczyciele musza zna¢ swoje §rodowisko, histo-
rie, tradycje, problemy spoleczne, instytucje kulturalno-o$wiatowe, firmy
i zaklady pracy, organizacje pozarzadowe. Musza by¢ do tego przygotowa-
ni teoretycznie i praktycznie nauczyciele (w wiekszos$ci zaktadéw ksztalce-
nia nauczycieli tego sie nie robi)*’. To pozwoli na poznanie potencjalu spo-
teczno-kulturowego i rozpoznanie mozliwosci podjecia wspélpracy. Bedzie
to latwiejsze, jesli nauczyciele sa zakotwiczeni w srodowisku, sa czlonkami
tej spotecznosci, czuja sie jej czlonkami, uczestnicza w jej zyciu. Trudno jest
oczekiwad, aby spotecznos$¢ lokalna uczestniczyla w imprezach szkolnych, je-
$li nauczyciele s nieobecni na imprezach organizowanych przez inne pod-
mioty w tym $rodowisku. Zasada wzajemnosci jest tu wazna. Szkota powin-
na partycypowa¢ w uroczystosciach lokalnych: przygotowanie programu,
przygotowanie adresu, udzial delegacji, pomoc w miare mozliwosci, zakta-
danie izb tradycji, izb regionalnych, rozwijanie idei muzeéw domowych, or-
ganizowanie spotkan z pedagogami, psychologami, prowadzenie Uniwersy-
tetéw dla rodzicéw, organizowanie Dnia Patrona szkoty, festynéw, imprez

% Tamze, s. 37.

% S. Rogala, Psychologiczne determinanty wspétdziatania rodzicéw i nauczycieli,
Opole 1983, Instytut Slaski; S. Rogala, Partnerstwo rodzicéw i nauczycieli, Warszawa
1989, PWN.

37 Znane sa mi dwa przyklady takich dzialain w ostatnim czasie na rzecz przygo-
towania kandydatéw na nauczycieli do poznania koncepcji szkoty srodowiskowej pro-
wadzonych przez prof. Zenona Gajdzice (US) i prof. Marie Mendel (UG).
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szkolnych, na ktére zaprasza sie sSrodowisko, skladanie zyczen najstarszym
mieszkaricom miejscowosci, zastuzonym dla szkoly, srodowiska, organizacja
konkurséw wiedzy o $rodowisku, o zaktadzie pracy, sieganie po rodzicéow —
ekspertéw i mistrzéw w zawodzie. Szkola powinna by¢ kreatorem kultu-
ry w swoim $rodowisku, przypada jej w tym zakresie bardzo wazna rola3®.
W kazdym $rodowisku formy tej wspélpracy beda rézne, tak jak rézne sa te
srodowiska i ich potencjal. Inaczej bedzie w duzym miescie, inaczej na wsi,
gdzie potencjatl ten jest mniejszy®, ale tez mniejszy jest dystans spoteczny, co
ulatwia kontakty, szkota jest lepiej znana, przekaz o niej przechodzi z pokole-
nia na pokolenie. Takim modelowym przykladem wspétpracy szkét ze srodo-
wiskiem byly i sa w duzej mierze szkoty polskie na Zaolziu, wyrézniajace sie
tradycjami wspélpracy ze stowarzyszeniami rodzicielskimi, organizacjami
polskimi, m.in.: Towarzystwami Groszowymi, Macierza Szkolng, Polskimi
Komisjami O$wiatowymi, polskimi oddziatami bibliotek publicznych, orga-
nizacjami sportowymi, wladzami samorzadowymi, koscielnymi itd. Podob-
nie dzieje sie w wielu skupiskach polonijnych.

Nowoczesne $rodki komunikowania si¢ z rodzicami poprzez platforme
cyfrows, dziennik elektroniczny, telefon, gazeta szkolna (nawet najbardziej
kolorowa i na najlepszym papierze), strona internetowa szkoly nie zasta-
pia kontaktu nauczyciela z rodzicem twarza w twarz. Trudno jest budowa¢
szkole srodowiskowa bez bezposredniego kontaktu z mieszkanicami okreslo-
nej miejscowosci.

Zakonczenie

Idea szkoty $rodowiskowej, jak kazda idea, jest czym$ pieknym. W co-
dziennej pracy szkoly jej realizacja nastrecza wiele trudnosci, wymaga duze-
go wysitku ze strony kierownictwa szkél i zespotéw nauczycielskich. Moze
na poczatku osadzi¢ mocno dzialalno$¢ szkoty w jej srodowisku, powiazac

38 1. Gajda, Szkota Srodowiskowa wspdlorganizatorem wyzwan edukacyjnych
w dziedzinie kultury (refleksje dotyczace aktualnych problemow, szans i zagrozen,
w: A. Szczurek-Boruta, B. Chojnacka-Synaszko (red.), Szkofa — kultura — Srodowisko
lokalne, cyt. wyd., s. 20-22.

3 B. Matyjas, Lokalna i globalna przestrzen zycia dzieci i miodziezy w Srodowisku
wiejskim, ,Kultura — Historia — Globalizacja” 2013, nr 13, http://www.khg.uni.wroc.
pl/files/5_khg_13_matyjas_t.pdf (17.11.2016).
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tresci ksztalcenia z jego historig, kultura, zainteresowac i szukaé¢ w srodowi-
sku partneréw wspierajacych dziatalno$c¢ szkoty oraz budowac¢ model szkoly
srodowiskowej na miare mozliwosci.
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Summary

The article deals with the question of the realization in the Polish context the idea of
“environmental school” and “the school placed in the environment”. The author opts for the
other concept as the real strategy of building a good school, looking for its identity, referring
to the cultural and historical heritage of local environment, based on the local relations ne-
twork in which local environment participates.

Key words: local school, school based in the environment, cooperation between school
and local environment
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Maria Mendel

Uczenie sie rodzicow,
szkota i Lifelong Learning

Wprowadzenie

Strukturalnie tekst najpierw ujmuje relacje z empirycznych badan prze-
prowadzonych wsréd rodzicéw dzieci w wieku szkolnym. Postawione w nich
problemy koncentruja si¢ woké?t kategorii rodzicielskiej tozsamosci, dlatego
opis tej kategorii zajmuje w tekscie sporo miejsca. Takze z tego powodu, ze
jest to opis kontekstualizowany w perspektywie aktualnych trendéw i po-
lityk spotecznych akcentujacych idee Lifelong Learning (LLL) i dziatajacych
formacyjnie zaréwno wobec rodzicéw, przez cale zycie uczacych si¢ bycia
rodzicem, jak i wobec szkot, ktére — zgodnie z tymi trendami i politykami
— maja aktualnie osiggac status instytucji uczenia sie przez cate zycie. Dalej
tekst rozwijany jest w kierunku myslenia o szkole i zawiera prébe odpowiedzi
na gorace — w ustalonych okoliczno$ciach — pytanie o znaczenie polityki LLL
dla relacji rodzicow ze szkolg. Szkota, ktéra wpisujac sie w porzadek eduka-
cyjny rozwijajacy sie¢ pod szyldem LLL, moze relacje te znaczaco poprawic,
ale tez zniszczy¢, na przyktad arbitralng pedagogizacja rodzicéw.

Rodzicielska tozsamos¢

Rodzicielska tozsamos¢ od jakiego$ czasu traktuje jak wyzwanie. Opisy-
walam ja, widzac w niej z jednej strony kategorie teoretyczna produktyw-
na w rozmaitych konceptualizacjach w zakresie problematyki spoteczno-pe-
dagogicznej. Z drugiej, interesujaca kategorie analityczna do wykorzystania
w pracy na wielowymiarowym materiale empirycznym. Stad eksploatowana
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w roznych ujeciach, kilkakrotnie stanowita juz centrum mojego zaintereso-
wania'. W kazdym z tych przypadkéw pojecie tozsamosci lokowatam wéréd
tych jej definicyjnych uje¢, ktore akcentuja znaczenie kontekstu. Tozsamos¢
rodzicielska jest bowiem niewatpliwie konstruowana kontekstowo, w rozma-
icie skonfigurowanych relacjach, réznych spotecznych swiatach i wielorakich
przestrzeniach rodzicielskiego doswiadczenia. W zwiazku z tym najbardziej
nosne bylo dla mnie podejscie Jamesa Gee, dla ktérego tozsamosc jest ,by-
ciem rozpoznawanym i uznawanym jako pewien typ osoby w danym kon-
tekscie”?. W jednym ze swoich badan w centrum uwagi postawitam kontekst
transformacji ustrojowej i spolecznej w Polsce, widzac w nim swoiste ,,prze-
chodzenie” rodzicéw i kojarzac rodzicielskie ,stawanie si¢” z przemianami
po roku 19893, ,Tozsamo$¢ rodzicielska” rozpieta sie wéwczas w opisie po-
miedzy wspomnieniami wlasnych do$wiadczeni szkolnych rodzicéw (bycia

! Np. tozsamo$¢ rodzicielska — w obu wspomnianych perspektywach — przed-
stawialam w tekstach Authoritative and Class-Sensitive Parents: Parental Identities
Shaped through Personal and Political Transitions oraz Parental Identity, Lifelong Le-
arning and School, prezentowanych na konferencjach: European Research Network
About Parents in Education: Families, Schools and Communities: Learn from the past,
review the present, prepare for a future with equity, Lizbona, 4—6.09.2013, a takze:
Schools, Parents and Communities — Building New Future Through Research and In-
novation, w norweskim Tromsg, 26—28.08.2015. Obydwa teksty zostaty opublikowa-
ne, por.: M. Mendel, Authoritative and Class-Sensitive Parents: Parental Identities
Shaped through Personal and Political Transitions. w: M.A. Villas-Boas, R. Marques,
D. Silva (red.), Families, Schools and Communities: New Trends for a Future with Equ-
ity, Porto 2013, Caminhos Romanos; M. Mendel, Authoritative and Class-Sensitive
Parents: Parental Identities Shaped through Personal and Political Transitions, ,In-
ternational Journal about Parents in Education” 2013, vol. 7, nr 2; M. Mendel, Parental
Identity, Lifelong Learning and School, ,Malta Review of Educational Research” 2016,
vol. 10, nr 1, http://www.mreronline.org/issues/issue-1-june-2016.

2 W oryginale: [bleing recognized as a certain ‘kind of person,’ in a given context
(J.P. Gee, An Introduction to Discourse Analysis: Theory and Method, London—New
York 1999, Routledge, s. 99).

3 M. Mendel, Authoritative and Class-Sensitive Parents: Parental Identities Shaped
through Personal and Political Transitions, w: M.A. Villas-Boas, R. Marques, P. Silva
(red.), Families, Schools and Communities: New Trends for a Future with Equity, Por-
to 2013, Caminhos Romanos; M. Mendel, Authoritative and Class-Sensitive Parents:
Parental Identities Shaped through Personal and Political Transitions, ,International
Journal about Parents in Education” 2013, vol. 7, nr 2.
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uczniem) a elementami orientacji wobec szkolnej edukacji wlasnych dzieci
(bycia rodzicem). Cezura roku 1989 okazala sie tez cezura w ,,rodzicielskos$ci”
badanych narratoréw, ktérzy wlasna edukacje szkolna odebrali w czasie po-
przedniego systemu, a w nowym posylali dzieci do szkoty. Analizujac bogaty
material biograficzny, moglam stwierdzi¢, ze proces konstruowania rodzi-
cielskiej tozsamosci wyznaczaly zmiany o charakterze edukacyjnym rozcig-
gniete w czasie polskiej i jednocze$nie rodzicielskiej transformacji. Moglam
tez mowic¢ o autokreacji rodzica jako edukacyjnej ,tranzycji” i nieustannym
byciu w drodze. Tym samym rodzicielska tozsamos$¢ ksztaltowana w toku
calozyciowego uczenia sie jako kategorie teoretyczng lokowalam w zwiazku
z Arystotelesowska phronesis, wiedza praktyczng, konstruowana droga do-
$wiadczenia i prowadzaca do cnoty zycia dobrego.

W badaniu, ktérego wyniki chce teraz nieco szerzej przedstawi¢, konty-
nuowalam to myslenie i rodzicielska tozsamo$¢ opisywalam w oparciu o za-
lozenie jej edukacyjnego charakteru, ktory rozwija sie przez cale zycie.

Badanie rodzicielskiej tozsamosci Lifelong Learnera

W projekcie badawczym Rodzicielska tozsamosc, uczenie sie przez cate
zycie i szkota zrealizowanym w roku 2015 postawitam pytanie o rodziciel-
ska tozsamo$¢ konstruowana w calozyciowym doswiadczeniu edukacyjnym
(jaka jest i jak ksztaltowala sie u 0s6b objetych badaniem?)*. Przyjetam w nim
koncepcje trojfazowa pozwalajaca ramowo ujac rozciagnieta w czasie i prze-
strzeni prace rodzicielskiej tozsamosci®. Zgodnie z nig zatozylam, ze tozsa-
mosc ta jest: 1. projektowana, 2. szkolona, 3. konfrontowana. Pierwsza wiaze
sie z relacjami i miejscami, takimi jak rodzina-dom, wspierajacymi powsta-
wanie prospektywnych wizji bycia rodzicem. Druga z rozmaitymi nauczycie-
lami rodzicielstwa, sytuacjami i miejscami, np. instytucjami, w ktérych od-

* Badanie to raportowane jest w artykule: M. Mendel, Parental Identity, Life-
long Learning and School, ,Malta Review of Educational Research” 2016, vol. 10, nr 1,
http://www.mreronline.org/issues/issue-1-june-2016. Wykorzystuje dalej fragmenty
tego tekstu.

> Analogicznie wobec rozwigzania przyjetego we wspélrealizowanym przeze mnie
projekcie Piatego Programu Ramowego UE, w Polsce pod kierownictwem Tomasza
Szkudlarka. Por. Students as Journeymen Between Communities of Higher Education
and Work — Journeymen — Final Report, 2007, https://www.researchgate.net/publica-
tion/260095538_Students_as_Journeymen_%28...%29_final_report (2.11.2016).
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bywa sie ta edukacja. Trzecia z relacjami z innymi rodzicami, nauczycielami
w szkole, do ktorej uczeszczaja dzieci, i — najogdlniej — swiatem, w ktérym
dany sposéb bycia rodzicem jest poddawany ocenie. Koncepcja ta organizuje
badanie, obecna w przyjetej metodzie quasi-fenomenograficznej® z elementa-
mi wywiadu rozumiejacego’ i opisu gestego®. Narzedziem w niej byt kwestio-
nariusz pisemnego wywiadu (Wypowiedz rodzica) w strukturze odpowiada-
jacej trzem wspomnianym wymiarom tozsamosci. Wywiad ten, poglebiany
w trwajacej p6t roku, mailowej korespondencji z szesciorgiem objetych bada-
niem rodzicéw uczniéw szkoty podstawowej oraz gimnazjum, stal sie gtéw-
nym Zrédlem materiatu badawczego.

Wazny kontekst tego badania stanowi kondycja spoleczenstwa, w ktérym
tworzy sie przestrzen rodzicielskiego do§wiadczenia. Jak pisat Florian Zna-
niecki: ,Jezeli wychowawcza funkcja rodzicéw nie jest po prostu wynikiem
samego ich rodzicielstwa, lecz wyptywa z praw i obowiazkéw nadanych im
przez spoleczenstwo, tedy rozumie sie, ze charakter tej funkcji zaleze¢ be-
dzie w pierwszym rzedzie od spoteczenstwa, ktére ja rodzicom powierzylo™.
Zatem to, jakimi rodzicami beda i sa cztonkowie dzisiejszego spoteczenstwa,
zaleze¢ moze od niego samego. Dominujaca obecnie kondycja — knowledge-
-based society czy credential society — wytwarza pewne presje. Podtrzymuja
je, instytucjonalnie formatujac spoleczne zycie, okreslone polityki. Dzisiaj sa
nimi niewatpliwie Social Investment Package czy polska Perspektywa uczenia
sie przez cate zZycie, realizujaca wiodaca w UE strategie EUROPE 2020. Stad
-z jednej strony — w warunkach wynikajacej z tych podejs¢, postepujacej in-
stytucjonalizacji uczenia sie, zaznacza si¢ trend do zdobywania potrzebnych
kwalifikacji'® i powigzany z tym nacisk na instytucje z nimi kojarzone; mniej

¢ F. Marton, Phenomenography — Describing Conceptions of the World around Us.
yInstructional Science” 1981, nr 10.

7 J.-C. Kaufmann, Wywiad rozumiejgcy. Ttum. zesp6l, Warszawa 2010, Oficyna
Naukowa.

8 C. Geertz, Interpretacja kultur. Wybrane eseje. Ttum. M. Piechaczek, Krakéw
2005, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego.

° F. Znaniecki, Socjologia wychowania, t. 1: Wychowujgce spoteczeristwo, Warsza-
wa 1973, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, s. 102.

10 Mozna dla przykfadu przywotaé tu obecno$¢ rodzicéw w Internecie, stajacym
sie edukacyjna przestrzenig — rosnacej jako zjawisko — i praktycznie nieograniczonej
wymiany rodzicielskich doswiadczen. Pojecie sharenting, ktdre trwale juz zasila stow-
nik tej wymiany, dokonujacej sie na globalna skale, méwi wiele o skali wspomnianego
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lub bardziej uswiadomione oczekiwanie mozliwosci zdobywania kwalifikacji
praktycznie ciagle i wszedzie tam, gdzie toczy sie nasze zycie (life-long and
life-wide learning). Jasne, ze ma to znaczenie w dzisiejszym ,byciu” oraz ,sta-
waniu sie rodzicem”,

Z drugiej strony, znaczenie w tym maja polityki spoleczne przeniknie-
te dzisiaj idea uczenia sie¢ przez cale zycie (Lifelong Learning — LLL), w kto-
rej podjeciu widzi sie drogi walki z kryzysem ekonomicznym oraz sukceséw
w konkurencji z innymi gospodarkami (LLL od dawna stanowi tak rozumia-
ny fundament licznych strategii rozwoju spotecznego Unii Europejskiej)!.
Wypracowywane przez lata narzedzia, implementujace ten proces, wpisuja
sie w strategiczng, akcentujaca priorytetowa role LLL, odpowiedz Unii Eu-
ropejskiej na wyzwania powiazane z do§wiadczanymi w Europie kryzysa-
mi, generalnie wynikajacymi z globalizacji, zmian demograficznych, postepu
technologicznego i rozmaitych transformacji zycia spotecznego'.

Jak zauwazyli badacze, w warunkach dominacji neoliberalnej polityki ca-
tozyciowa edukacja (lifelong education) przeksztalcita sie w uczenie sie¢ przez

dazenia, uwrazliwiajac tez na niebezpieczenstwa zwiazane z pasja relacyjnego ucze-
nia sie w i z sieci [,Wedlug badan Business Wire az 81% dzieci w wieku ponizej dwdch
lat z Ameryki Péinocnej i Europy jest obecnych w Internecie. Zjawisko bezrefleksyj-
nego i czestego dzielenia sie w sieci szczegdtami z zycia swojego dziecka nosi nazwe
sharenting (od angielskiego share i parenting)” http://www.fpiec.pl/post/2016/10/11/
sharenting 11.10.2016].

11 Urzeczywistnienie idei uczenia sie przez cate zycie i mobilno$ci edukacyjnej to
— w obliczu wystepujacych w Europie kryzyséw — strategiczny cel nr 1 wspélpracy eu-
ropejskiej w edukacji do roku 2020: Education and Training 2020, Brussels, 12.05.2009
COM (2009). Inne aktualne strategie UE oparte na LLL: EUROPE 2020. A Strategy
for Smart, Sustainable and Inclusive Growth. Brussels, 3.3.2010 COM(2010) [EURO-
PA 2020. Strategia na rzecz inteligentnego i zréwnowazonego rozwoju sprzyjajacego
wlaczeniu spotecznemu. Bruksela, 3.3.2010 KOM(2010)]; Towards Social Investment
for Growth and Cohesion — Including Implementing the European Social Fund 2014—
—2020. Brussels, 20.2.2013 COM(2013) — ,,Social Investment Package”; Policy Roadm-
ap for the 2014 Implementation of the Social Investment Package, September 2014
(SIP%20Policy%20Roadmap%20_09_09_2014_en.pdf 2.11.2016).

12 Szczegb6lowo wymienia je m.in.: COUNCIL RECOMMENDATION of 20 De-
cember 2012 on the Validation of Non-Formal and Informal Learning (2012/C 398/01),
see: (2), p. 1 [Zalecenie Rady z dnia 20 grudnia 2012 r. w sprawie uczenia sie pozafor-
malnego i nieformalnego, Dz.U. C 398 z 22.12.2012 r.; patrz: punkt 2, s. 1].
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cale zycie (lifelong learning)'®. Zmiana ta okazala si¢ przesunieciem odpo-
wiedzialno$ci za edukacje. Akcent na uczenie sie zaczal wyraza¢ spoczywa-
nie tej odpowiedzialnosci na barkach indywidualnych oséb i uwolnienie sie
panstw od odpowiedzialnosci, ktéra powinna ciazy¢ na nich, jako gwaran-
tach realizacji prawa do edukacji, warunkujacego ich demokratyczna kondy-
cje (tamze).

Z przedstawionych perspektyw spogladajac na pole tego badania, intere-
sujace w Swietle jego wynikow jest, jak szkota — po pierwsze — odpowiada na
wyzwanie LLL; czy i jesli tak, to w jaki sposdb staje sie¢ miejscem autokreacji
rodzica, petniac w tym edukacyjna wzgledem niego role? Po drugie, cieka-
we jest, w jaki sposdb szkota podejmuje swoja — politycznie dzis okreslona
— funkcje instytucji uczenia sie przez cale zycie; czy i jezeli tak, to co oferuje
rodzicom jako lifelong learnerom; jak ich postrzega i jak odbieraja to rodzi-
ce? W relacjonowanym dalej badaniu empirycznym stawiam te kwestie obok
ogdlniejszego wobec nich pytania o stawanie si¢ rodzicem, rozumiane jako
cale zycie trwajace doswiadczenie edukacyjne, zachodzace we wspéitworzo-
nej przez rodzicéw przestrzeni, ktérej jednym z miejsc jest szkota (Jakie sg te
doswiadczenia? Jakie znaczenie ma w nich szkota?); pytam o przestrzen pracy
rodzicielskiej tozsamosci (Jaka jest ta przestrzen? Z jakich miejsc sie skiada?
Gdzie rodzic staje sie rodzicem?).

Szkota przez wielu skupionych na rodzicielskiej problematyce badaczy ro-
zumiana jest jako miejsce uczenia sie rodzicédw istotne dla ich autokreacji. Od
dawna zwracaja na to uwage, postulujac dzialalnos¢ szkoty oparta na wzajem-
nosci; szkoty, w ktérej nauczyciele i rodzice s siebie ciekawi i ucza sie od sie-
bie, pozostajac — kazde w inny sposéb i z innymi kompetencjami — zwrdceni
ku dziecku, bo pofaczeni celem, ktéry w nim sie skupia'®. Ich zantagonizowa-
nie, wynikajace z pracy tozsamosci, wymagajacej réznicy, a dokonujacej si¢ na
zachodzacych na siebie polach, jest atutem w tej edukacyjnej wzajemnosci'®.

13 C. Borg, P. Mayo, Diluted Wine in New Bottles: The Key Messages of the Mem-
orandum, ,LLinE: Lifelong Learning in Europe” 2004, vol. 4, nr 1; ]. Field, Lifelong
Learning and the New Educational Order, wyd. 2, Trentham Books London 2006.

1% M.in. J. Radziewicz, Partnerstwo wychowawcze. Pozory i rzeczywistosc. ,Proble-
my Opiekunczo-Wychowawcze” 1979, nr 3; S. Rogala, Partnerstwo rodzicow i nauczy-
cieli, Wroctaw — Opole — Krakéw 1989, Ossolineum; W. Segiet, Rodzice i nauczyciele.
WZzajemne stosunki i reprezentacje, Poznan 1999, Ksiazka i Wiedza.

5 M.in. J.L. Epstein, School / Family / Community Partnerships. Caring for the
Children We Share. ,,Phi Delta Kappan”, 1995, 79(9); A. Macbeth, Partnership Between
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Proponowane przez badaczy postaci rodzicielskiego zaangazowania moga by¢
w tym kontekscie rozumiane jako podpowiedzi w zakresie szczegétowych tre-
$ci i form uczenia sie, o ktérym tu mowa. Na przyklad w literaturze znajdujemy
propozycje, jak szkola, nauczyciele moga calozyciowo i miedzypokoleniowo, ku
obopdlnym korzysciom, uczy¢ sie kultury domu ucznia, i jak dom — rodzice,
cztonkowie najblizszej rodziny — moga uczy¢ sie kultury szkoty'.

Podjete badanie do tego nurtu poszukiwan dolacza aktualny opis ro-
dzicielskiego ,ja” ksztaltowanego w warunkach zmiany, w fazie wdrazania
w Polsce strategii Perspektywa uczenia sie przez cate zycie. Oprécz przed-
stawionych wyzej pytan stawia tez kwestie owego ,ja” w kontekscie dzialan
szkoly, wlasnie wpisujacej sie (badz ,odgérnie” wpisywanej) we wspomnia-
ne polityki, przenikniete ideg LLL. Jak uwaza m.in. znany badacz uczenia sie
dorostych Jack Mezirow — uczenie si¢ przez cale zycie ma charakter eman-
cypacyjny, a wlasna refleksja nad nim, ktdra jest jednoczesnie istotnym do-
$wiadczeniem biograficznym, rozwija autonomie osoby. Jezeli przyjaé, ze
stawanie sie rodzicem jest uczeniem si¢ trwajacym przez cale zycie, to toz-
samo$¢ rodzicielska nabiera podmiotowego charakteru wtasnie w toku kry-
tycznej refleks;ji (i autorefleksji) oraz pewnego dystansowania sie, by¢ moze
takze do LLL w wymiarze politycznym. Wokot tej tezy odstania sie szereg
bardzo interesujacych aspektéw zagadnienia rodzicielskiej autokreacji.

Wokét wynikéw badania

Analiza tresci uzyskanych w kwestionariuszu WypowiedZ rodzica oraz
w korespondencji i rozmowach pozwolita na dokonanie ponizszego zestawie-
nia kategorii opisu stawania sie/uczenia sie bycia rodzicem, przedstawionych
w ramie zalozonych kategorii tozsamosci (tabela 1, kolumna z lewej), oraz
wedlug kategorii opisu, stanowigcych interpretacje wynikéw badania (tabe-
la 1, kolumna z prawej).

Parents and Teachers in Education. w: A. Macbeth, D. McCreath, J. Aitchison (red.),
Collaborate or Compete? Educational Partnership in a Market Economy, London—
—Washington 1995, The Falmer Press.

16 1.L. Epstein, L. Coates, K.C. Salinas, M.G. Sanders, B.S. Simon, School, Fami-
ly, and Community Partnerships. Your Handbook for Action. California 1997, Corwin
Press, Inc., Thousand Oaks.

17" ]. Mezirow, Fostering Critical Reflection in Adulthood: A Guide to Transforma-
tive and Emancipatory Learning, San Francisco 1990, Jossey-Bass.
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Tabela 1. ,Wypowiedzi rodzica” w kategoriach tozsamosci (trzech zalozonych
perspektywach tozsamos$ci rodzicielskiej) i kategoriach opisu (interpretacje pracy
tozsamos$ci rodzicéw objetych badaniem)

Kategorie Fragmenty Wypowiedzi rodzica Kategorie
tozsamosci w ramach wytonionych subkategorii opisu
Projektowana Rozumienie pojecia rodzica Rodzic
— Rodzicem jest osoba opiekujgca sie dzieckiem na co dzien, jako pojecie

(prospektyw- modelujaca jego zachowania i podejmujgca decyzje dot. wokét zycia
ne myslenie jegozycia [K-6].
o rodziciel- — Rodezice to najblizsze osoby, od ktérych zalezy moje zycie
stwie) [K-5].

— Rodzic jest dla mnie ostojg, kim$, na kim zawsze moge pole-
gaé, niezaleznie od tego co zrobie w swoim zyciu [K-4].

— Rodzic to przede wszystkim bezpieczenstwo i wsparcie [K-3].

— Rodzic to zrédto naszego zy cia, ktos, kogo kochamy,
pierwszy autorytet, pdzniej przyjaciel [K-2].

— Rodzic to opiekun, pierwszy i najwazniejszy nauczyciel
dziecka. Rodzice wprowadzajg matego cztowiekaw zycie,
uczg gozycia. Rolaispostrzeganie rodzicielstwa zmienia
sie wraz z kolejnymi etapami zy cia dziecka, ale wedtug
mnie, zawsze musi by¢ on podporg i ostojg [K-1].

Rozumienie bycia rodzicem z perspektywy wtasnego uczenia sie Uczenie sie

— Po urodzeniu pierwszego dziecka, kiedy uswiadomitam so- bycia rodzi-
bie te odpowiedzialnos¢, wiedziatam, kim jest rodzic [K-6]. cem jako

— Najbardziej gdy sama zostatam rodzicem, uczytam sie, jak rosnaca przez
nim by¢ [K-5]. cate zycie

— Kim s3 rodzice... USwiadamiam sobie to wtasciwie caty Swiadomos¢
czas... Duzo sie dzieje w moim zyciu, a rodzice ciggle s rodzicielstwa

i moge na nich liczy¢ [K-4].

— Ze jestem rodzicem... uwiadomitam sobie, gdy moja cérka
zaczeta dorastac [K-3].

— Ucze sie by¢ rodzicem, od kiedy pamietam, czyli od ok.
8 roku zycia, szczegdlnie tez potem, kiedy umart tata (miatam
13 lat), a pdzniej mama (miatam 24 lata) (...) Chce integrowaé
sie ze spotecznoscig i wcigz ucze sie bycia rodzicem [K-2].

Rozumienie bycia rodzicem z perspektywy oceny jego odbioru Spoteczny

spotecznego odbior

— Widzi sie rodzica przede wszystkim jako osobe odpowie- rodzica —
dzialng za dziecko: czy jest czyste, najedzone — zadbane perspektywa
i grzeczne — ,,dobrze wychowane” [K-6]. odpowie-

— Rodzic w dzisiejszym Swiecie nie do korica jest odpowie- dzialnosci

dzialny za wychowanie dziecka [K-5].
— Nie interesuje mnie i nigdy nie rozwazatam, kim jest rodzic
dla spoteczenstwa, mam swoje przekonania [K-3].
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Kategorie
tozsamosci

Fragmenty Wypowiedzi rodzica
w ramach wytonionych subkategorii

Kategorie
opisu

— Powszechnie mysli sie o rodzicach, ze sg kim$ najwazniej-
szym dla dzieci [K-2].

— Dla ludzi rodzic to przede wszystkim opiekun, osoba praw-
nie odpowiadajaca za dziecko [K-1].

Rozumienie szkoty jako miejsca uczenia sie (dla) rodzicow

— Szkota absolutnie nie jest miejscem edukacji rodzicéw czy
opiekundéw dziecka (...) Szkota moze by¢ miejscem edukacji
rodzicdw od poczatku ,przejecia” dziecka przez system
edukacji, poprzez cykliczne spotkania dotyczace relacji
z dzieckiem np. w oparciu o szkote dla rodzicow [K-6].

— Nie wiem czy szkota jest miejscem edukacji dla rodzicow...
Trudno mi to stwierdzi¢ [K-4].

— Szkota miejscem edukacji rodzica... to wszystko zalezy od
zaangazowania wychowawcy i checi rodzica. To powinna
by¢ obopdlna che¢ wspdtpracy. W obecnych warunkach
wystarczy tylko odpowiedni cztowiek na (odpowiednim)
miejscu [K-3].

— Szkota jest miejscem edukacji dla rodzicéw, ktérzy z nig
wspotpracujg, uczestniczac w spotkaniach z wychowawca-
mi, w konsultacjach indywidualnych (od kilku lat, zgodnie
z prawem, co najmniej co dwa miesigce w kazdej szkole),
uczestniczg w imprezach, w szkoleniach dla rodzicéw [K-2].

— Szkota powinna by¢ miejscem edukacji rodzicéw i w wielu
przypadkach jest. Szkoty organizujg spotkania ze specjalista-
mi, warsztaty, grupy wsparcia. Dla mnie najwiekszg wartos¢
posiadajg wszelkie zajecia, warsztaty, projekty w ktérych
uczestniczg zaréwno rodzice jak i dzieci [K-1], [I-1].

Szkota
miejscem
potencjalnym
uczenia sie
rodzicow

Szkolona
(edukacyjne
myslenie

o rodziciel-
stwie)

Stawanie sie rodzicem:

nauczyciele rodzicielstwa

— Czutam, ze ucze sie byc¢ rodzicem, rozmawiajac o tym ze
swojgmama, (...). llekro¢ przypominam sobie rozmowy
zmoimtata, wiem, ze uczytam sie wtedy byc¢ rodzicem
[K-2].

— Siegamy pamiecig wstecz — jak radzita sobie w takich sytu-
acjachmojamama, babcia, ciocia, kolezanka,
nauczyciel.. itp. [K-1].

—wrozmowachz innymi rodzicami (..) podczas roz-
méwzpedagogiem szkolnym,rozméwzpsycho-
logiem [K-2].

— na indywidualnym spotkaniuzpsychologiem szkolnym
[K-3]

— Czytamliterature polecang przezpedagogow [K-2].

Rodzina

i szkota jako
kregi nauczy-
cieli rodziciel-
stwa
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prowadzaca potozna, matka 4 dzieci, moéwita nie tylko o po-
rodzie, ale pierwszych latach zycia dziecka, nawigzywaniu

z nim wiezi, poprzez opieke, karmienie, gesty, dotyk, stowa
[K-6].

W moim przypadku duzy wptyw na przygotowanie do

roli rodzica miato policealneStudium Opiekunek
Dzieciecych iodbywane w trakcie nauki liczne praktyki
zawodowe. Wartos¢ zdobytego tam doswiadczenia doce-
niam do dzisiaj [K-1].

W szkole (..)w pierwszej klasie szkoty podstawowej na
indywidualnym spotkaniu z psychologiem szkolnym [K-3].
Na kazdychzajeciach z nauki gry fortepianu (naj-
pierw na kazdej lekcji przez pét roku bytam z cérka), na
warsztatach muzycznych, naktére podczas waka-
cji jezdzitam z corka (...), w szkole syna [K-2].

Stawanie sie rodzicem:
sytuacje uczenia sie

Nie przygotowywatam sie specjalnie do roli matki. Mysle ze
mamy to w genach, instynkt macierzynski i staramy sig nie
popetniaé bteddw swoich rodzicéw. Bycia matka ucze sie
codziennie, starajac sie jak najlepiej wypetnia¢ swojg role
w konfrontacjach z problemami zycia codziennego [K-5].
Mysle, ze bycia matka ucze sie caty czas wraz z rozwojem
mojego dziecka. Inaczej by¢ matkg maluszka, inaczej przed-
szkolaka, a teraz ucznia [K-4].

Tak naprawde kazdego dnia, przede wszystkim w kontakcie
z moimi dzie¢mi, w byciu z nimi na co dzien, po sukcesie

i po porazce ucze sie by¢ rodzicem [K-2].

Uczenie sig, jak by¢ rodzicem, trwa cate zycie. Gdy zo-
stajemy faktycznie rodzicami, rodzi sie malutki cztowiek,
bezradny, zdany w catosci na nas — nagle zdajemy sobie

z tego sprawe. Siegamy pamiecig wstecz — jak radzita sobie
w takich sytuacjach moja mama, babcia, ciocia, kolezanka,
nauczyciel... itp. [K-1].

Czutam, ze ucze sie by¢ rodzicem, rozmawiajac o tym ze
swojg mama, ktéra wiedzac ze umiera, dawata mi konkret-
ne wskazéwki, jak zajmowac sie dzieckiem i wychowywac
je. llekro¢ przypominam sobie rozmowy z moim tatg, wiem,
ze uczytam sie wtedy by¢ rodzicem. Uczytam sie by¢ rodzi-
cem, kiedy podziwiatam swojg mame za to, ze kochata swo-
je dzieci ponad wszystko, za to, ze mnie stuchata i zawsze
myslata o moim szczesciu i szczesciu moich braci [K-2].

Kategorie Fragmenty Wypowiedzi rodzica Kategorie
tozsamosci w ramach wytonionych subkategorii opisu
Stawanie sie rodzicem: Miejsca
miejsca uczenia sie rodzicielskie-
— Dla mnie takim miejscem bytaszkota rodzenia, gdzie go uczenia

sie: instytucje
edukacji for-
malnej i poza-
formalnej

Codzienne
zycie jako
uogdlniona
sytuacja ucze-
nia sie bycia
rodzicem
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Kategorie
tozsamosci

Fragmenty Wypowiedzi rodzica
w ramach wytonionych subkategorii

Kategorie
opisu

— W rozmowach z innymi rodzicami, w szkole syna podczas
imprez klasowych, podczas rozméw z pedagogiem szkol-
nym, rozméw z psychologiem, podczas zebran z rodzicami
i podczas konsultacji [K-2].

— Czytam literature polecang przez pedagogdw [K-2].

Konfronto-
wana

(krytyczne
myslenie

o rodziciel-
stwie)

Bycie rodzicem jako uczenie sie w zderzeniu ze szkotg dziecka
— Posytanie dziecka do szkoty nauczyto mnie, zeby nie ufa¢
ludziom, ktérzy tam pracuja, bo to jest tylko ich praca i ni-
komu nie zalezy na moim dziecku, wazne sg tylko statystyki

[K-6].

— Posytanie dziecka do szkoty nauczyto mnie uczestnictwa
w przebiegu edukacji, interesowania sie tym, co dzieje sie
w szkole, pytania i dociekania, proponowania rozwigzan in-
nych niz przyjete stereotypowe stosowane przez nauczycie-
li. Tego, ze jestem adwokatem mojego dziecka
i nikt inny go w szkole nie obroni [K-6].

— Posytanie dziecka do szkoty nauczyto mnie, ze trzeba
lepiej przygotowywac¢ je do zetkniecia sie
z agresja, przemocg i innymi negatywnymi
emocjami innych. Ludzie nie zachowujg sie tylko
przyjaznie, bywaja sytuacje trudne. Szkota dziecka uczy
mnie tego, zeby by¢ blisko i by¢ z dzieckiem, zeby intereso-
wac sie nim czasem subtelnie, a czasem wprost. Nauczytam
sie, ze nawet z RENOMg mozna wygrac, kiedy nauczyciel
z nami wspotpracuje [K-2].

— Postanie dziecka do szkoty to dla rodzicasprawdzian
z organizacji i planowania czasu. Rodzic musi rozplanowac
zajecia — obowiazki swoje i dziecka tak, aby ze sobg nie koli-
dowaty. To duze wyzwanie... [K-1].

Bycie rodzicem jako uczenie sie na co dzien w relacji ze szkota

dziecka.

— Ostatnio szkofa nauczyta mnie, ze nie jest to miejsce ucze-
nia sie rodzicow (...) Szkota moéwi rodzicom: robimy swoje,
prosze sie nie wtrgcac [K-6].

— W okresie klasy 1-3 mojej corki mogtam sSmiato powie-
dzie¢, ze bardzo duzo sie dowiedziatam i nauczytam o moim
dziecku dzieki zaangazowaniu wychowawczyni. Niestety
obecnie wychowawcg jest nauczyciel W-F, ktéry w ogdle nie
zna naszych dzieci. Zebrania trwaja 10 minut, gdyz nie ma
o czym rozmawiac. Szkota, do ktoérej teraz uczeszcza moja
cérka, nie ma nic wspolnego z uczeniem rodzicéw [K-3].

— Szkota jest przyjaznym miejscem uczenia sie rodzicéw, ktdre
mdwi, ze rodzic, wspotpracujac, bardzo pomaga swemu
dziecku [K-2]

Wzrost nie-
ufnosci jako
efekt uczenia
sie rodzicow
w zderzeniu
ze szkotg
dziecka

Poczucie
podporzad-
kowania jako
efekt uczenia
sie rodzi-
cOwW w co-
dziennych
relacjach ze
szkota
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Kategorie Fragmenty Wypowiedzi rodzica Kategorie
tozsamosci w ramach wytonionych subkategorii opisu
— Szkota mojej corki uczy mnie duzej samokontroli i obowigz-
kowosci. Kadra tej szkoty ktadzie nacisk na przestrzeganie
przyjetych regut i terminéw [K-1].
Bycie rodzicem jako uczenie sie w ramach zaje¢ dla rodzicow
w szkole dziecka.
— Szkota absolutnie nie jest miejscem edukacji rodzicdéw czy Tradycyjna
opiekunoéw dziecka (...). Katecheta ksigdz zorganizowat pedagogiza-

,szkote dla rodzicow?”, bratam w nich udziat, ,szko-
ta” byta strzatem w dziesiatke, tym czego potrzebowatam,
zeby poprawic swoje relacje z dzie¢mi, polecam kazdemu
komu zalezy na swoich dzieciach [K-6], [I-6].

— W ciggu ostatnich lat pojawity sie propozycje (warszta-
téw, szkolen)dlarodzicdw, ja z nich nie korzystatam.
Tak jak do tej pory, szkota wychodzi z propozycjg szkolen
,rozmow na trudne pytania”. Tylko zeby rodzice chcieli
z tego korzystac, zeby znalezli czas [K-5], [I-5].

— Szkota organizuje, z reguty przed zebraniami z rodzicami,
pogadanki nardzne tematy, np. odzywianie, problemy
logopedyczne i inne. Niestety nie uczestnicze w tych poga-
dankach. Uczestnicze zatow lekcjach otwartych.
Mam woéwczas mozliwosé sprawdzenia, jak sobie radzi méj
syn w szkole, na lekcjach, jak ,wypada” na tle klasy, jakie
postepy poczynit. Lekcje takie odbywajg sie raz na semestr
[K-4].

— Szkota zapraszanaspektakle przygotowywane przez
dzieci,nalekcje otwarte,nawycieczki, na
wspdlnewyjscia do teatru iopery,nafestyny.
Uczestnicze we wszystkich formach oprdcz wycieczek. Chce
integrowac sie ze spotecznoscia i wcigz ucze sie bycia rodzi-
cem [K-2], [I-2].

— Szkota mojego dziecka jest miejscem, z ktérego rodzice
moga wiele wynies¢. Organizowane sg liczne spotkania
rodzicow ze specjalistami dotyczace problemdw
spotecznych i wychowawczych. Czeste (raz w miesigcu)
spotkania rodzicow z wychowawcg sprzy-
jaja wymianie doswiadczen miedzy rodzicami. Dla mnie
duzg wartos$¢ maja dyskusje i wspdlne szukanie rozwigzan
W pojawiajacych sie w klasie problemach wychowawczych
i organizacyjnych [K-1].

cja rodzicoéw
jako formalna
edukacja
adresowana
do nich przez
szkote

Zrédlo: Badania wlasne.

Tozsamo$¢ projektowana w uzyskanych wypowiedziach rodzicow opi-
sywana byta w nastepujacych kategoriach: rodzic jako pojecie wokél zycia
(wszystkie wypowiedzi wyrazaly pojmowanie rodzicéw w kontekscie mysle-
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nia o zyciu); uczenie sie¢ bycia rodzicem jako rosnaca przez cale zycie swiado-
mos¢ rodzicielstwa (wynikajacych z tego zaleznosci, sytuaciji itp.); spoteczny
odbidr rodzica w perspektywie odpowiedzialnosci (rozwijajace si¢ przez cate
zycie poczucie spoltecznego oczekiwania w tym zakresie); szkota miejscem
potencjalnym dla edukacji rodzicéw (we wszystkich wypowiedziach silny ak-
cent padal na potrzebe i jednocze$nie — w wiekszosci wypowiedzi — aktualny
brak spetniania takiej funkcji przez szkoty).

Tozsamos¢ szkolona natomiast opisywana byla w nastepujacych katego-
riach: rodzina i szkota jako kregi nauczycieli rodzicielstwa (rodzice wymie-
niali i opisywali osoby znaczace dla nich w calozyciowym uczeniu sie by-
cia rodzicem; pomocne w odczuwalnym stawaniu si¢ rodzicem); instytucje
edukacji formalnej jako miejsca uczenia si¢ bycia rodzicem (wydawaloby sie,
ze — sprzecznie wobec poprzednio wyréznionej kategorii, w ktdrej rodzice
wskazywali na nauczycieli spo$réd rodzicéw, najblizszych krewnych i profe-
sjonalistow zwiazanych ze szkola — opisywali miejsca rodzicielskiej edukacji,
jako szkoty réznego typu i inne instytucje zajmujace sie formalna edukacja,
np. przyszpitalna szkola rodzenia); codzienne zycie jako uogélniona sytu-
acja uczenia sie bycia rodzicem (nacisk na calozyciowy charakter ksztaltowa-
nia rodzicielskiej tozsamosci droga codziennych do$wiadczen edukacyjnych
w relacjach z rozmaitymi nauczycielami rodzicielstwa i w réznych miejscach,
w ktérych przebiega zycie rodzicéw — niespdjnie wobec uprzednio wyszcze-
goélnionych miejsc instytucjonalnej edukacji — w domach rodzicéw i domach
wlasnych oraz domach oséb bliskich i znajomych). W jednym przypadku [K-2]
czytanie literatury polecanej przez pedagogéw wpisuje si¢ zaréwno w katego-
rie nauczycieli rodzicielstwa, jak miejsc i sytuacji uczenia sie bycia rodzicem.

Tozsamo$¢ konfrontowang wyrazal z kolei rodzicielski opis w katego-
riach: wzrost nieufnosci jako efekt uczenia si¢ w zderzeniu ze szkola dziec-
ka (rodzice, jakby z pozycji wchodzacych w role rodzicéw uczniéw, opisywa-
li w ramach tej kategorii swoje — podszyte brakiem zaufania — podejscie do
szkoly wynikajace ze zdiagnozowania jej na podstawie wzajemnych kontak-
téw i oceny wplywu szkoly na dziecko); poczucie podporzadkowania jako
efekt uczenia si¢ w codziennych relacjach ze szkota (opis repulsywnych prak-
tyk ze strony szkoly albo braku zainteresowania rodzicami, czy — w ramach
oczekiwanej przez szkote wspolpracy dla dobra dziecka — wykonywania od-
goérnie przez nig ustalonych czynnosci); tradycyjna pedagogizacja rodzicéw
jako formalna edukacja adresowana do nich przez szkole (w opisach uczenia
sie w szkole, do ktdrej uczeszcza dziecko, najczesciej wystepuja typowe zaje-
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cia w zakresie pedagogizacji rodzicéw, takie jak pogadanki i warsztaty pro-
wadzone przez specjalistéw w sprawach dotyczacych wychowania. Rodzice
sa z nich zadowoleni, cho¢ czuja niedosyt, co moze z jednej strony potwier-
dza¢ — opisywana w ramach tozsamosci projektowanej — potencjalno$¢ szko-
ty w zakresie edukacji rodzicow i sygnalizowany brak spetniania przez szko-
te funkcji edukacyjnej wobec rodzicéw. Z drugiej, moze dawaé do myslenia
jako przejaw braku wizji szkoly oferujacej rodzicom edukacje wychodzaca
poza schemat pedagogizacji, w ktérym rodzic to ten, ktéry nie wie i ktdre-
go trzeba nauczy¢, jak nim by¢. Szkota nie przedstawia si¢ w tych okoliczno-
$ciach jako instytucja LLL, rozumiejaca sens uczenia si¢ rodzicéw w niej i za
jej posrednictwem, polegajacego na stwarzaniu warunkéow do podmiotowej
wymiany doswiadczen i wspdlnego uczenia sig, jako rozwiazywania proble-
moéw itp. Badani rodzice wskazywali na tego rodzaju potrzeby: K-1, K-2, K-5.

Na podstawie wypowiedzi badanych rodzicielska tozsamo$¢ mozna
w zgeneralizowany sposéb ujac jako tozsamos¢ rodzica — life-long i life-wide
learnera. Dominujaca kategoria opisu, we wszystkich kategoriach tozsamo-
$ci rozpatrywanych biograficznie (przez pryzmat czasu i przestrzeni), byto
uczenie si¢ przez cale zycie, w réznych miejscach i sytuacjach, ktére wedlug
badanych okazywaly sie znaczace dla autokreacji rodzica. Szkota jest dla nich
miejscem, ktore potencjalnie moze wpisywac sie w perspektywe uczenia sie
przez cale zycie w odniesieniu do rodzicéw, ale aktualnie spelnia te funkcje
jedynie w obszarze zaje¢ typowych i charakterystycznie pedagogizacyjnych,
czyli — po staremu — petryfikujacych relacje panowania w szkole, w ktorej
strong podporzadkowana sa rodzice.

Portrety

W sporzadzonych opisach ujete zostaly cechy rodzicielskiej tozsamo-
$ci, uchwycone w analizie calego materialu badawczego. Zgodnie z przyjety-
mi celami badania staly sie zindywidualizowanymi — z pewnoscia niepelny-
mi — opisami uogdlnionego doswiadczenia edukacyjnego, formacyjnego dla
poszczegélnych rodzicéw. Jako takie przybraly forme jakby ledwo naszkico-
wanych portretéw. Kontekstowe znaczenie ma w nich informacja o liczbie
i wieku dzieci oraz statusie spoleczno-ekonomicznym wyznaczonym przez
wyksztalcenie i sytuacje finansowa. Tytuly poszczegdlnych portretéow to wy-
brane fragmenty wypowiedzi badanych, juz przez dokonany wybdr stanowia-
ce interpretacje i na tej zasadzie (w Swietle interpretacji) charakteryzujace ich
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stawanie sie / bycie rodzicami. Podtytuly przedstawione wielkimi literami to
sposéb ujecia opisu w kategoriach teoretycznych, odnoszacych sie do obser-
wowanych w poszczegélnych portretach wymiaréw rodzicielskiej tozsamosci.
Ograniczona formatem tego tekstu, przedstawiam tu fragmenty trzech opi-
sow badawczych wybranych losowo sposréd kompletu szesciu opisow.

Portret 2.

RodZzic to Zrodto naszego zycia — takze zycia wsrod innych. Chce integrowac sie ze
spotecznosciq i wcigz ucze sie bycia rodzicem [K-2], [I-2]

Wymiar wspdlnotowy rodzicielskiej tozsamosci:
autokreacja w uczacych sie wspdlnotach

Badana to osoba z wyzszym wyksztalceniem i w sytuacji finansowej na
progu ubéstwa (wystepuja problemy z codziennym utrzymaniem); jest mat-
ka dwojga dzieci, z ktérych jedno konczy szkote podstawowsy, drugie studiuje.
W refleksyjnych, dtugich wypowiedziach ktadzie nacisk na wymiar edukacji
»w ogole” i w szczegdlnosci edukacji ku rodzicielstwu. Z jednej strony fokus
na edukacje, z drugiej na wspdlnote wyraznie determinuje u tej matki nie tyl-
ko bycie rodzicem, ale bycie w $§wiecie (Chce integrowac sie ze spotecznoscig
i weigz ucze sie bycia rodzicem). Uwaza, Ze razem nie tylko lepiej sie uczy¢,
ale i pokonywa¢ w zyciu rozmaite trudnosci (mozna domyslac sig, ze réw-
niez te wynikajace z niedostatku ekonomicznego, ktéry w swojej wypowie-
dzi sygnalizuje). Z tej perspektywy, jezeli blisko i chetnie wspdtpracuje sie ze
szkola — jak przekonuje badana — zaréwno jej, jak kazdemu rodzicowi fatwiej
jest by¢ rodzicem i jest si¢ rodzicem skuteczniejszym we wspieraniu wlasne-
go dziecka. Jest aktywna uczestniczka zycia szkoty swojego mlodszego dziec-
ka i doklada staran, by uczestniczy¢ dostownie we wszystkich formach za-
je¢ proponowanych przez szkole rodzicom (oprécz wycieczek, w ktérych nie
uczestniczy zgodnie z przyjeta zasada ksztaltowania samodzielnosci dziecka).
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Portret 3.

Rodzic to bezpieczeristwo i wsparcie. Szkota uczy rodzicéw uczniow klas mtod-
szych, a potem nie ma nic wspdlnego z uczeniem rodzicéw [K-3]

Wymiar indywidualistyczny rodzicielskiej tozsamosci: autokreacja w autonomii

Badana z wyksztalceniem $rednim, niemajaca probleméw z codziennym
utrzymaniem. Matka 11-latki uczeszczajacej do czwartej klasy szkoty podsta-
wowej. W wypowiedzi zwraca uwage na wysoka range rodzicielskiego wspie-
rania dziecka oraz na wlasna — jako rodzica — autonomie w relacji z ota-
czajacym Srodowiskiem, spoleczenstwem (mam swoje przekonania). Mocno
akcentuje prywatnos¢ swoich doswiadczen, miedzy innymi opisujac swoje
odczuwanie réznic w odbiorze szkoty jako miejsca uczenia sie rodzicow. Do
konca klasy trzeciej jej corki szkota byta dla rodzicéw takim miejscem, szcze-
golnie z uwagi na ksztalcacy wplyw wychowawczyni. Pézniej, cho¢ to stale
ta sama szkota, okazata si¢ — gtéwnie z powodu krytycznie ocenianej pracy
nauczycieli, w tym przede wszystkim wychowawcy (w ogdle nie zna naszych
dzieci) — miejscem dla rodzicéw repulsywnym, a kontakt z nig dla nich — bez-
sensowny.

Portret 6.

Rodzicowi zalezy na dzieciach i jest odpowiedzialny. Szkota uczy, Zeby jej nie ufac,
a powinna by¢ miejscem edukacji rodzicéw, dzieki niej poprawiajgcych swoje re-
lacje z dzie¢mi [K-6], [I-6]

Wymiar konfrontacyjny rodzicielskiej tozsamosci:
autokreacja z perspektywy krytyki szkoty

Badana z wyzszym wyksztalceniem, niemajaca probleméw z codziennym
utrzymaniem. Matka czworga dzieci w wieku 9, 10, 13, 14 lat, uczeszczaja-
cych do szkoly podstawowej (dwoje) i gimnazjum (dwoje). Z perspektywy
doswiadczenia kontaktu z tymi szkolami, formuluje swoja ostra wobec nich
krytyke. W sposéb zgeneralizowany widzi ja jako miejsce skupiajace osoby
dzieciom wrogie. Doswiadczenie nauczylo ja nie mie¢ do tych oséb zaufania
i by¢ adwokatem swoich dzieci, broni¢ je przed nimi. Miejsce to jest wedlug
niej repulsywne wobec rodzicéw i zajete wylacznie wlasnymi sprawami. Po-
mimo to badana widzi dla szkoly szanse bycia miejscem innym, wspierajacym
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rodzicéw i uczacym ich dokiadnie tego, czego potrzebujg, by poprawiac swoje
relacje z dziecmi. Przyczynkiem do takiego myslenia stalo si¢ do§wiadczenie
uczestnictwa w kursie zorganizowanym w szkole przez katechete: Szkofa dla
rodzicéw. Matka poleca go kazdemu, komu zalezy na swoich dzieciach.

Od portretéw do hologramu rodzicielskiej tozsamosci

Wszystkie portrety, bedac zindywidualizowanymi opisami uogélnione-
go doswiadczenia edukacyjnego, formacyjnego dla poszczegélnych rodzi-
c6w, okazaly sie wizerunkami lifelong learneréw, potwierdzajac wspomniane
zalozenie organizujace badanie. Z akcentéw silnie zaznaczajacych sie w po-
szczegblnych portretach mozna bylo zlozy¢ czterowymiarowa reprezenta-
cje tozsamosci rodzicow objetych badaniem jako autokreacji lifelong lear-
neréw (tabela 2). Ta ogdlna reprezentacja — rodzaj hologramu rodzicielskiej
tozsamosci (w ktorym cato$¢ moze by¢ widziana w kazdym z elementow jego
struktury) — wpisuje sie w cztery pola powstajace na osiach: indywidualne-
-kolektywne, adaptacyjne-krytyczne.

Tabela 2. Hologram rodzicielskiej tozsamo$ci (uogélniona reprezentacja opisa-
nych w badaniu wymiaréw rodzicielskiej autokreacji, na osiach indywidualne-ko-
lektywne, adaptacyjne-krytyczne)

RODZICIELSKA TOZSAMOSC
[Autokreacja rodzica — lifelong learnera]

INDYWIDUALISTYCZNA KOLEKTYWISTYCZNA
[Autokreacja akcentujgca [Autokreacja akcentujgca
uczenie sie indywidualne uczenie sie kolektywne

(autonomie rodzica)] (wspdlnotowe, miedzypokoleniowe)]
ADAPTATYWNA KRYTYCZNA
[Autokreacja akcentujgca [Autokreacja akcentujaca krytycznosé
funkcjonalng adaptatywnos¢ (wobec rzeczywistosci, szkoty)]

(wobec potrzeb dziecka / wymagan szkoty)]

Zrédlo: Badania wiasne.
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Konkluzje: szkota wobec rodzicéw lifelong learnerow

Na podstawie przeprowadzonego badania rodzicielska tozsamos$¢ mozna
opisa¢ — zgodnie z zalozeniami wynikajacymi ze studiéw literatury zagad-
nienia — jako tozsamosc¢ lifelong learnera. Calozyciowe uczenie si¢ wpisane
w autokreacje objetych badaniem rodzicéw opisuja zaréwno ich prospektyw-
ne wizje dotyczace bycia rodzicem (tozsamo$¢ projektowana), jak i edukacyj-
ne do$wiadczenia badanych zwiazane z ich nauczycielami rodzicielstwa oraz
miejscami i sytuacjami, w ktérych dokonuje si¢ edukacja ku rodzicielstwu
(tozsamos¢ szkolona), a takze relacje z otoczeniem, skutkujace doprecyzowy-
waniem wlasnego mys$lenia o rodzicielstwie i sposobu bycia rodzicem (tozsa-
mo$¢ konfrontowana).

Opisana w ramach badania reprezentacja rodzicielskiej tozsamosci, be-
dacej — trwajacym przez cale zycie — uczeniem sie bycia rodzicem, tworzy
wielowymiarowa strukture okreslona jako hologram rodzicielskiej tozsa-
mosci. Rozpina si¢ na osiach: indywidualne-kolektywne, adaptacyjne-kry-
tyczne. Tozsamosciowe formacje mozna rozpozna¢ u badanych rodzicéw
jako — z jednej strony — autokreacje akcentujaca niezalezno$¢ i uczenie sie
indywidualne (opcja indywidualistyczna) albo uczenie sie kolektywne, we
wspdlnocie i z naciskiem na warto$¢ miedzypokoleniowej transmisji (opcja
kolektywistyczna). Z drugiej, sa to tozsamosci o charakterze adaptatywnym,
przy dominacji nastawienia funkcjonalnego wobec potrzeb dziecka, a takze
potrzeb i wymagan szkoly, oraz tozsamosci krytyczne, uformowane w nie-
ustannych konfrontacjach z problemami Zycia codziennego, a takze w dy-
stansie wobec rzeczywistosci i jej elementu, jakim jest szkota.

Wylonione z materialu badawczego kategorie opisu pozwola te tozsamo-
$ci nieco blizej tu przedstawic¢ jako obecne w tym materiale wyrazy my$lenia
i doswiadczenia badanych w zwigzku z ich byciem rodzicami.

I tak pojecie rodzica buduje si¢ w sieci znaczen odnoszacych sie do zycia.
Zycie okazalo sie takze stowem uzywanym najczeéciej w wyrazaniu myslenia
o rodzicach. Zycie definiowane w kontekscie zaréwno dawania go dzieciom,
jak podejmowania o nim decyzji, planowania, wprowadzania w nie i uczenia
go dziecka.

Uczenie sie bycia rodzicem jest natomiast u badanych przez cale zycie
rosnaca $wiadomoscia rodzicielstwa. Swiadomo$¢ ta najczeséciej utozsamiana
jest z odpowiedzialnoscia. W rozwijaniu sie tej §wiadomosci kluczowe zna-
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czenie ma przyjscie na $wiat pierwszego dziecka, ale takze inne momenty:
dorastanie poszczegélnych dzieci (w kazdym przypadku inne), $mier¢ mat-
ki i $mier¢ ojca, kazda przezyta inaczej i w wypowiedzi odrézniona. Mozna
w nich widzie¢ kryzysy dzialajace jak wezty na linii rodzicielskiego zycia czy
kamienie milowe na drodze ksztaltowania tozsamosci (autokreacji) rodzica,
czyniac to w analogii do koncepcji trajektorii jako struktury procesowej bio-
grafii'® czy teorii rozwoju moralnego Lawrence’a Kohlberga, eksponujacej role
momentéw przefomowych!®. Edukacja do rodzicielstwa jawi sie w tym $wie-
tle jako uczenie sie, wpisane w trajektori¢ — przeplatajacych si¢ — cierpienia
i szczescia.

Perspektywa odpowiedzialnosci wyznacza tez myslenie badanych o tym,
jaki jest spoleczny odbioér rodzicielstwa, a — co za tym idzie — oczekiwania
wzgledem nich samych. W ich odczuciu, cho¢ z tg odpowiedzialnoscig rodzi-
cow bywa dzisiaj roznie [K-5], jest ona najsilniej artykutowanym spotecznym
roszczeniem wobec rodzicow, ktére ma swoja posta¢ prawna. Dos§wiadczanie
bycia rodzicem wérdd innych i mys$lenie badanych rodzicéw o tym, jak ich
postrzega i czego oczekuje od nich spoleczenstwo, jest tez okazja do zama-
nifestowania wlasnej niezaleznosci, autonomii [nie interesuje mnie (...) mam
swoje przekonania (K-3)].

Rozumienie szkoly — w kontekscie uczenia si¢ rodzicéw — sprowadza sie
do pojecia miejsca na miejsce czegos; miejsca, w ktérym moze co$ sie¢ wyda-
rzy¢; miejsca potencjalnego. W nawigzaniu do pojecia, ktére wyraza chore
— czysta potencjalno$c¢®, o szkole w rozumieniu badanych rodzicéw tylko
w pewnym zakresie mozna powiedzie¢, ze jest chorg. Rodzice maja bowiem
dobrze w tym zakresie pracujace, wlasne systemy referencji zawezajace za-
kres tej potencjalnos$ci. To odniesienia do wlasnych obserwacji, doswiadczen,
wiedzy o mozliwych formach dzialania szkoly. Sktadaja z nich projekt szko-
ty, w ktérym wyrazaja rozumienie potrzeby partnerskich relacji z nauczycie-
lami, wzajemnos$ci [wazna jest obopdlna cheé wspdlpracy (K-3)]. Znaczenie

18 Schiitze F., Trajektoria cierpienia jako przedmiot badar socjologii interpreta-
tywnej, ,Studia Socjologiczne” 1997, nr 1.

19 Kohlberg L., The Psychology of Moral Development: The Nature and Validity
of Moral Stages (Essays on Moral Development, Volume 2), Michigan 1984, Harper
& Row.

20 Chodzi o chore (greckie: xmpoc/xampa). Jacques Derrida rozwija to pojecie
w ksiazce pod tym tytulem (Khora), zainspirowany tekstem Homera, opisujacym cho-
re jako miejsce, w ktérym ma odby¢ sie pojedynek.
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chory, rozwiniete przez Jacquesa Derride, akcentujace koniecznos$¢ nasta-
pienia wydarzenia, odpowiada rozumieniu szkoly przez badanych rodzicéw,
ktérzy méwia o niej w jezyku powinnosci [szkola powinna by¢ miejscem edu-
kacji rodzica (K-1)]. Chora to miejsce, ktére odstania sie samo, zapowiada wy-
darzenie, stanowiac przestrzenn domagajaca sie zapelnienia?!. Szkota jest dla
rodzicéw chorg; miejscem, w ktérym konieczna jest zmiana. Chodzi m.in.
o szkole, do ktérej rodzice mogliby mie¢ zaufanie i niekoniecznie odgry-
wac w niej role adwokata swojego dziecka, poniewaz nikt inny go w szkole nie
obroni (K-6).

Osoby znaczace na drodze stawania sie rodzicem (nauczyciele rodziciel-
stwa) to najblizsi z rodziny — gléwnie wlasne matki i ojcowie, ale i ciotki —
oraz bliscy i dalsi znajomi, wsréd nich w szczegélnosci, jako eksponowane
osoby znaczace z kregu szkoly: inni rodzice (wymieniani na pierwszym miej-
scu) oraz nauczyciele i inni profesjonalisci, m.in. pedagog szkolny, psycho-
log. Badani rodzice czytaja tez literature rekomendowang przez pedagogéw,
co oznacza, ze autorow poczytnych w tym zakresie pozycji mozna réwniez
uznac za nauczycieli rodzicielstwa.

Miejsca uczenia si¢ bycia rodzicem opisywane przez pytanych doktad-
nie o nie badanych to gléwnie instytucje edukacyjne, oferujace edukacje for-
malng, certyfikowana i zorganizowana w systemie o§wiatowym. Wsérdd nich
niejako przede wszystkim szkola, do ktdrej uczeszcza dziecko, bo opisywa-
na najczesciej w pierwszej kolejnosci. Inne to przyszpitalna szkota rodzenia
i — ukoniczone przez jedna z badanych — pomaturalne Studium Opiekunek
Dziecigcych. Poza tym jako miejsca uczenia sie wazne dla rodzicéw opisy-
wane byly instytucje edukacji pozaformalnej, w ktorych rodzic — jak pod-
kreslano — uczy sie swojego rodzicielstwa, bedacrazem z dzieckiem,
dokladnie tam, gdzie ono spedza swdj czas, czyli np. na rozwijaniu zaintere-
sowan, w ognisku muzycznym, na warsztatach plastycznych itp. Relacyjnos¢
procesu autokreacji rodzica stanowi podstawe rodzicielskiej tozsamosci, kto-
ra — bez relacji z dzieckiem — nie istnieje. Wydaje sie, ze im ge$ciej relacja ta
wypelniona jest robieniem czegos razem (I-1), tym lepiej dla obojga, zaréwno
rodzica, jak i dziecka.

Postawione w badaniu pytanie o miejsca uczenia sie bycia rodzicem moc-
no ukierunkowalo rodzicielskie odpowiedzi, koncentrujac je na instytucjach

21 Derrida J., Khéra, Paris 1993, Galilée.
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edukacyjnych. W tym listowaniu przez rodzicéw instytucji edukacji for-
malnej mozna jednak widzie¢ takze wyraz trendu LLL, obecnego w dzisiej-
szym spoleczenstwie, ceniacym uczenie si¢ w powiazaniu z kredencjatami.
Jak twierdzg Ulrich Beck, Anthony Giddens i Scott Lash, postepuje w nim
indywidualizacja biegu zycia, wyzwalajaca refleksyjna modernizacje (refle-
xive modernity) i przebudowe systemu edukacji*?. Na instytucje edukacyjne
wywierany jest w tych warunkach nacisk, w ktérego efekcie nastepuja prze-
ksztalcenia systemowe i — na przykltad — edukacja nieformalna staje sie row-
nowazna z formalng. Ludzie, zyjac w kondycji niepewnosci [np. z jednej stro-
ny ciagle pod presja koniecznosci utrzymywania sie w kondycji gotowosci do
bycia zatrudnionym (employability), z drugiej ciagle w poczuciu niepewnosci
zwiazanej z zagrozeniem utraty pracy], daza do ustawicznego zdobywania
i potwierdzania swoich kwalifikacji. Zaczyna liczy¢ sie dostownie wszystko,
co wiemy i umiemy, nabywajac mocy sprawczej wraz z walidacja, dokonywa-
na przez instytucje edukacyjne, otwarte na to wskutek wspomnianego na-
cisku. John Field nazywa te zalezno$ci nowym porzadkiem edukacyjnym,
w ktérym kluczowa jest dyrektywa Lifelong Learning®. Wspomniany trend
LLL wynika z tych uwarunkowan i — by¢ moze — zaznaczyl si¢ w odruchu
badanych do wyliczenia instytucji, ktére potencjalnie moglyby potwierdza¢
ich rodzicielskie kwalifikacje. Niezaleznie od tej interpretacji owego odru-
chu, nalezy w tym miejscu stwierdzi¢, ze wszystkie interpretacje i konkluzje
plynace z niniejszego badania formulowane sa ze $§wiadomoscia przedsta-
wionego tu znaczenia LLL oraz nowego porzadku edukacyjnego, ktorego jest
szyldem. Niewatpliwie wpisuje si¢ w ten porzadek zaréwno rodzicielska au-
tokreacja, jak szkota stanowigca jedno z jej miejsc.

Nalezy zaliczy¢ do nich takze wiele innych miejsc, opisywanych przez ro-
dzicéw poza ich odpowiedzia na pytanie o takie miejsca, listujaca instytu-
cje. W innych czes$ciach kwestionariusza oraz w tresci przeprowadzonych
rozméw i korespondenciji licznie pojawialy sie miejsca opisywane przy okazji
przedstawiania sytuacji uczenia sie, takie jak dom, miejsce pracy, spotkan to-
warzyskich. W zwigzku z tym mozna bylo z tych miejsc oraz sytuacji ucze-
nia sie i do§wiadczania rodzicielstwa opisanych przez badane matki zestawic
przestrzen pracy rodzicielskiej tozsamosci. Sktada sie na nia — w pierwszej

22 U. Beck, A. Giddens, S. Lash, Reflexive Modernization. Politics, Tradition and
Aesthetics in the Modern Social Order, Cambridge 1994, Polity Press.
2 1. Field, Lifelong Learning and the New Educational Order, cyt. wyd.
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kolejnosci z powodu artykulowanego w wypowiedziach nacisku — codzienne
zycie z jego rozmaitymi miejscami. Codziennosc¢ zostala w badawczych ana-
lizach wyodrebniona jako uogélniona sytuacja i zarazem szeroka przestrzen
uczenia sie bycia rodzicem — pracy rodzicielskiej tozsamo$ci.

W tym kontekscie, bardziej szczegétowo ujmujac rodzicielska autokreacje
w procesie nieustajacej edukacji, mozna rozréznic¢ uczenie sie typu life-long
oraz life-wide i méwic o rodzicielskiej tozsamosci life-long i life-wide learne-
ra. We wszystkich bowiem wspomnianych kategoriach tozsamosci, majacych
czasoprzestrzenny charakter z uwagi na biograficznos¢ rodzicielskich wypo-
wiedzi**, opisywane bylo uczenie si¢ w catym cyklu zycia [odkad pamietam,
jak napisata jedna z badanych (K-2)] i w réznych miejscach oraz sytuacjach,
ktére wedtug badanych okazywaly sie znaczace dla nich jako rodzicéw.

Tozsamos$¢ rodzica ksztaltowana w konfrontacji z otaczajacym go $wia-
tem, w nim gléwnie ze szkola, w opisach badanych oséb daje si¢ uja¢ w na-
stepujace kategorie: wzrost nieufnosci jako efekt uczenia si¢ rodzicow w zde-
rzeniu ze szkola; poczucie podporzadkowania jako efekt uczenia sie rodzicéw
w codziennych relacjach ze szkota oraz tradycyjna pedagogizacja rodzicéw
jako formalna edukacja adresowana do nich przez szkote. Szkola petryfiku-
je tradycyjne relacje opierajace sie na wladzy nauczycieli i innych profesjo-
nalistéw, gtéwnie operujacych przekazem wiedzy (wywiadéwki, konsultacje,
pogadanki). I chociaz w wypowiedziach badanych rodzicéw szkota jest dla
nich miejscem uczenia sie — okreslanym nierzadko jako przyjazne rodzicom
— opisywane tresci i formy zaje¢ nie wyrazaja ani partnerstwa, ani wspotpra-
cy wykraczajacej poza rutynowe praktyki.

Nie wyrazaja tez one realizacji przez szkote idei uczenia si¢ przez cate zy-
cie, takze w znaczeniu realizacji polityki LLL. Polska szkola nie jest insty-
tucja LLL postulowang m.in. w polskiej strategii rozwoju spotecznego Per-
spektywa uczenia sie przez cate zycie, nad ktdrej realizacja czuwaé ma resort
edukacji (Ministerstwo Edukacji Narodowej, ktére aktualnie dziala jedynie na
rzecz upowszechnienia w szkolach idei LLL i propagowania dzialalno$ci szkét
jako instytucji LLL, szkolac dyrektoréw i nauczycieli). Jako instytucja dazaca
do osiggniecia tego statusu, w swojej edukacyjnej relacji z rodzicami rozwija-
nej m.in. w formach kontaktu z nimi, wyraznie przechodzitaby od ich ksztal-

2 TJak stusznie zauwazyt Jerome Bruner, nie mozna snu¢ zyciowej opowiesci bez
odniesient do czasu, w ktérym uptywalo zycie, i miejsc, w ktérych sie dziato (J. Bruner,
Zycie jako narracja, ,Kwartalnik Pedagogiczny” 1990, nr 4, s. 12).
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cenia do ich uczenia si¢ nastepujacego z udziatem szkoly. Szkota to chora — jak
wspomnialam — miejsce domagajace sie wypelnienia go znaczeniami. Cho-
dzi o znaczenia nowe, przekladajace si¢ na inne podejscie szkoly do rodzi-
céw, ktérym — jak méwiag badane — moze ona mie¢ sporo do zaoferowania [to
miejsce, z ktorego wiele moga dla siebie wynies¢ (K-1,I-1)]. Stwarzajac grunt
dla rodzicielskiego uczenia si¢ — takze w formach wzajemnego uczenia si¢ od
siebie, przez siebie zorganizowanych i owocnie realizowanych w poczuciu by-
cia pelnoprawnymi wspétgospodarzami miejsca, szkota moze nie tylko sen-
sownie dziala¢ na rzecz osiggania waznych celéw spoteczno-politycznych, ale
— przede wszystkim — madrze odpowiada¢ na potrzeby rodzicéw, z ktdrymi,
a nie dla ktérych zajmuje sie edukacja ich dzieci (rodzice nie sa bowiem klien-
tami szkoty, lecz jej wspoltwdrcami, stanowiac czes$¢ szkolnej wspolnoty).
Mieszczac konkluzje w ramach mysli uprzestrzennionej?® — co jako dzia-
fanie znaczace w spoleczno-pedagogicznej refleksji wielokrotnie postulo-
walam, nawiazujac do pedagogiki miejsca — mozna stworzy¢ interesujace
perspektywy zmian, podazajacych w oczekiwanych w tym kontekscie kie-
runkach. Jedna z nich stwarza niewatpliwie teoria i metoda autora Third-
space®, ksiazki obwieszczajacej zwrot przestrzenny (spatial turn) i glosza-
cej potrzebe wychodzenia poza tradycyjny binaryzm i tworzenia trzecich
przestrzeni; uprzestrzenniania (spatializing) poje¢, sposobéw myslenia i do-
$wiadczania $wiata. Chodzi o otwieranie zamknietej logiki binarnosci i za-
mienianie wynikajacej z niej perspektywy albo-albo w bardziej elastycz-
na i plynna perspektywe to i to oraz réwniez. Moze to by¢ praktykowane
jako postawa krytycznego dystansu zachowywana w ustawicznej otwartosci
na rozwigzania trzecie; trzecich graczy w relacjach, trzecie miejsca i kolej-
ne, nowe, nawet najbardziej zaskakujace wymiary zastanej rzeczywistosci.
Soja proponuje m.in. metode krytycznego potrajania — Critical Thirding-as-
-Othering — ktéra pozwala uprzestrzennia¢ spoteczne relacje, a takze poje-
cia (jak sprawiedliwo$¢ spoleczna). Parafrazujac to, co o tej metodzie napi-
sal Soja, mozna powiedzie¢, ze potrojenie pozwala zobaczy¢ innego, a nie
tylko zobaczy¢ oczyma innego. Jest to zarazem szansa dostrzezenia innych

25 Np. S.L. Robertson, ‘Spatializing’ the Sociology of Education. Stand-Points, En-
try-Point, Vantage-Points, w: M.W. Apple, S.J. Ball, L.A. Gandin, The Routledge Inter-
national Handbook of the Sociology of Education, London—New York 2010, Routledge.

% EW. Soja, Thirdspace. Journeys to Los Angeles and Other Real-and-Imagined
Places, Malden — Oxford 1996, Blackwell Publishers.
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— czasem lepszych — wersji rzeczywistosci, w ktorej nastepuje spotkanie czy
refleksja. Rzeczywisto$¢, rozumiana w tej perspektywie jako przestrzen bez
wydzielonych w niej sfer czysto spolecznych czy fizycznych (materialnych),
przez potrajanie moze zmienia¢ si¢ zatem calo$ciowo. Critical Thirding-as-
-Othering jest wiec — generalnie — metoda, ktéra umozliwiajac wychodzenie
poza rygorystyczny binaryzm pozwala na tworzenie nowych sposobdéw re-
prezentacji, nowych polityk itd.

Stosowanie tej metody w relacjach pomiedzy rodzicami i ludZmi szko-
ty (nauczycielami, dyrektorami, pedagogami i psychologami szkolnymi, ad-
ministratorami, i in.) moze zmienia¢ realia i wspiera¢ powstawanie nowych
podejs¢ i nowych znaczen chory, jaka jest szkota. Jednym z podstawowych,
rekomendowanych tu narzedzi tej metody moze by¢ — formutowane z kry-
tycznym dystansem — czesto i w réznych miejscach oraz sytuacjach padajace
pytanie o trzeciego, o obecno$¢ lub brak obecnosci kogos lub czegos. Proste
kwestie, takie jak: Kto jeszcze powinien t u byc?; Dlaczego dzieje si¢ to tam ?
i podazajace za nimi: Dlaczego nie ma tutego, tego i tamtego? Dla-
czego nie tu i tam, a takze tam? moga bardziej otwiera¢ oczy na
koniecznos$¢ przeprojektowania przestrzeni wspétbycia i sposobéw naszego
funkcjonowania jako rodzicéw, nauczycieli, dyrektoréw i innych wspdttwor-
c6w szkoly niz — na przyklad — zgodne ze strategiami i misjami szkét, wyso-
ko oceniane w sprawozdaniach, wielogodzinne szkolenia, w trybie top-down
prébujace zaszczepiad ideg uczenia sie przez cale zycie.

Dziatajac w ten sposéb, szkota moze stawac sie prawdziwa, nie za$ je-
dynie politycznie poprawng instytucja LLL, funkcjonujac w rzeczywistym
otwarciu na dzieci oraz dorostych — rodzicéw, nauczycieli, czlonkéw lokalnej
spolecznosci — i stajac sie wspétkreowanym przez nich, naprawde ich miej-
scem uczenia si¢ i podmiotowej autokreacji. Moze tak bowiem skutecznie
zwiekszac pole rodzicielskiego sprawstwa, co jest prosta droga do — z jed-
nej strony — ksztaltowania podmiotowego charakteru rodzicielskiej tozsa-
mosci, z drugiej, rozwijania kultury szkotly, z jej subkulturami, wéréd nich
uczniowska, nauczycielska i rodzicielska. Ta ostatnia stale, niestety, w pol-
skich warunkach tylko raczkuje, uboga w umacniajace sie tradycje codzien-
nego wspoélbycia w szkole na réwnych z uczniami i nauczycielami prawach
(jako pelnoprawni wspoétgospodarze miejsca, o czym zapewnia ustawa o sys-
temie edukacji w Polsce). Stale bowiem rzadkoscia jest w polskich szkotach
(w wielu nie spos6b sobie nawet tego wyobrazi¢), ze rodzice czuja si¢ w szkole
u siebie i — na przyklad — zapraszaja nauczycieli na spotkanie w szkole, kté-
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re sami zorganizowali. Jak glosi raport z najnowszych, ogélnopolskich ba-
dan, obejmujacych wszystkie typy szkoét: podstawowe, gimnazjalne i ponad-
gimnazjalne, ,(r)ealizacja inicjatyw rodzicéw dotyczy glownie dwéch typoéw
dzialan: zwiazanych z wolontariatem i podejmowaniem decyzji przez rodzi-
c6w (chodzi gtéwnie o decyzje podejmowane w ramach organéw szkoly, ta-
kich jak Rada Szkoly — dop. MM). W najwiekszym stopniu, bez wzgledu na
typ szkoly, rodzice widza dla siebie przestrzen do dziatania w organizowaniu
uroczystosci szkolnych, imprez szkolnych i klasowych. Inne obszary aktyw-
noséci rodzicéw to przede wszystkim: finansowanie réznych przedsiewzigc,
nagréd, doposazanie szkoly, organizowanie wycieczek, wyjazdéw, wspétde-
cydowanie o ofercie szkoty (gtéwnie poprzez reprezentacje, takie jak Rada
Szkoly — dop. MM) i udzial w jej realizacji, Swiadczenie ustug na rzecz szkoty
(np. remonty, dowozy uczniéw, szycie strojow, pieczenie ciast), uczestnicze-
nie w akcjach charytatywnych, dziataniach prospotecznych”.

W tym $wietle o stabosci kultury rodzicielskiej moze swiadczy¢ — para-
doksalnie — masowy udziat rodzicéw w ruchach konsolidujacych to srodowi-
sko w obliczu rozmaitych zagrozen. Przykladem moze by¢ dziatanie w zwiaz-
ku z grozba likwidacji szkoty®® czy — jak to miato miejsce przed wyborami
w roku 2015 — z zagrozeniem wej$cia w zycie ustawy o wcze$niejszym o rok
rozpoczynaniu realizacji obowiazku szkolnego (ruch Ratuj Maluchy skupit
kilkaset tysigcy rodzic6w?®). To ogromna energia spoteczna i wielka sita poli-
tyczna. Warto zabiegac o to, by kolektywna tozsamos¢ rodzicielska swéj pod-
miotowy charakter rozwijala nie tylko w akcyjnych przedsiewzieciach i nie
jedynie przeciw, ale takze i przede wszystkim ku lepszym rozwigzaniom, kté-
re dotyczac ich samych — w przypadku tego srodowiska — dotycza zarazem
szkoly i spoleczenstwa. Droga w te strone jest zwiekszanie wrazliwosci szko-
ty na fakt, ze jest miejscem rodzicielskiej autokreacji.

27 1. Kotodziejczyk, Rodzice o swoim zaangazowaniu w edukacje szkolng dzieci,
w: G. Mazurkiewicz, A. Goclowska (red.), Jakos¢ edukacji. Dane i wnioski z ewaluacji
zewnetrznych przeprowadzonych w latach 2013-2014, Krakéw 2014, Wydawnictwo
Uniwersytetu Jagiellornskiego.

2 A. Dziemianowicz-Bak, J. Dzierzgowski, Likwidacja szkét podstawowych oraz
przekazywanie stowarzyszeniom. Raport z badania, Warszawa 2014, Instytut Badan
Edukacyjnych.

2 Pod petycja w sprawie referendum o odroczeniu obowiazku szkolnego podpisa-
fo sie 300 tysiecy oséb, gltéwnie rodzicéw; http://wyborcza.pl/1,75478,17490418,Sze-
sciolatki_i_Elbanowscy_znow_w_Sejmie__A_za_nimi.html (2.08.2015).
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Summary

The article is dedicated to the reflection upon parents’ thinking about their own learning.
This is presented on the basis of the research into parental identity and confronted with the
idea of lifelong learning, which determines current social policies in EU countries. The conclu-
sions confirm the assumption that parents’ identity is the lifelong learner’s identity, however
— they emphasize that it is shaped regardless the political context mentioned above. What is
developed in the final conclusions are the issues of the significance of school as a place of pa-
rental learning and lifelong learning. Situated in the perspective of spatial reasoning, they fo-
cus on the methods of critical analysis of the space in the relation between school and parents,
which has formative significance for both parties. The solutions built on such, in fact, simple
methods go beyond traditional binarism, which intensifies the petrification of the order based
on teachers’ power, and enable the creation of new subjectivities and representation policies.

Key words: parental identity, parental education, school, lifelong learning

Translated by Agata Cienciata
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Agata Cudowska

Wspoétpraca szkoty z rodzicami —
wokot idei i praktyki partnerstwa edukacyjnego

Wprowadzenie

Szkola jako wiodaca instytucja edukacyjna zakorzeniona w $rodowisku
lokalnym jest zobligowana do wspoélpracy z podmiotami w nim funkcjonuja-
cymi nie tylko przez okreslone akty prawne, ale takze cele i zadania, ktdre re-
alizuje. Wspéldziatanie szkoly z instytucjami srodowiska lokalnego reguluja
takie akty prawne, jak: Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty",
Ustawa z dnia 12 marca 2004 r. 0 pomocy spotecznej?, Ustawa z dnia 26 paz-
dziernika 1982 r. o postepowaniu w sprawach nieletnich®, Rozporzadzenie
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010 r. w sprawie zasad
udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych
przedszkolach, szkotach i placéwkach®, Rozporzgdzenie Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 21 maja 2001 r. w sprawie ramowych statutow publiczne-
go przedszkola oraz publicznych szkét>. Zatozenia tej wspolpracy opisane sa
takze w wewnetrznych dokumentach, takich jak: Statut Szkoty, Program Wy-
chowawczy i Szkolny Program Profilaktyki. Jednoczes$nie Podstawa progra-
mowa wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogolnego w poszczegol-

1 Dz.U. 2 1991 r. Nr 95, poz. 425.

2 Dz.U.z2004 r. Nr 64, poz. 593 z péZn. zm.
3 Dz.U.z2002r. Nr 11, poz.109.

4 Dz.U. z 2010 r. Nr 228, poz. 1487.

> Dz.U. z 2001 r. Nr 64, poz. 624.
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nych typach szkét®, wyznaczajaca cele i tresci ksztalcenia ogélnego, wskazuje
na przyswojenie przez uczniéw okreslonego zasobu wiadomosci i zdobycie
umiejetnosci ich wykorzystania oraz ksztaltowanie umiejetno$ci warunku-
jacych sprawne i odpowiedzialne funkcjonowanie we wspétczesnym $wiecie,
ktérych nie mozna zrealizowad, nie podejmujac dialogu z podmiotami lokal-
nego $rodowiska.

Partnerstwo szkoty i Srodowiska

Otwarcie szkoly na otoczenie, wykorzystywanie tkwigcego w nim poten-
cjatu i budowanie partnerskich relacji ze spotecznoscia matej ojczyzny jest
niezbedne do realizacji funkcji dydaktycznych i wychowawczych przez na-
uczycieli, pedagogéw i wychowawcéw. ,Wspaniale szkoly nieustannie znaj-
duja kreatywne sposoby, by potaczy¢ sie z szerszymi spotecznosciami, kto-
rych sa czescia. Nie sa odizolowanymi gettami — sg centrami nauki dla calej
lokalnej spolecznosci”. Podstawa funkcjonowania kazdej szkoly sa relacje,
od ich jakosci zalezy klimat panujacy w szkole, osiagniecia uczniéw i nauczy-
cieli, a w konsekwencji takze jej kultura. Istota pracy szkoly jest tworzenie
srodowiska uczenia sig, w ktérym moga rozwijac si¢ wszyscy uczestnicy edu-
kacyjnego dialogu. Innymi stowy szkoly sa po to, zeby pomdc uczniom sie
uczy¢ dzieki relacji miedzy nimi i nauczycielami. Uczenie si¢ i relacja stano-
wia fundament budowania kultury szkoty wspierajacej rozwdj, kreatywnosc®,
stuzacej budowaniu spolecznosci szanujacej indywidualnos¢ i stwarzajacej
mozliwosci ,nauczenia sie zaréwno tego, co musza wiedzie¢ wszyscy, jak
i tego, czego potrzebuje kazdy z osobna, by rozwija¢ sie w swojej dziedzinie™.

Kultura szkoly wyraza sie nie tylko w programie nauczania, procesie na-
uczania i w praktykach oceniania, ale takze w otwartosci na mozliwosci,

® Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z 30 maja 2014 r. zmieniajgce
rozporzgdzenie w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz
ksztalcenia ogélnego w poszczegolnych typach szkoét, Dz.U. z 2014 r., poz. 803.

7 K. Robinson, A. Lou, Kreatywne szkoty: oddolna rewolucja, ktéra zmienita edu-
kacje, Krakow 2015, Wydawnictwo Element, s. 238.

8 Kreatywno$¢ rozumiana jest jako zdolnos¢ jednostki do generowania nowych
i wartosciowych wytwordw, jest cecha osobowa czlowieka, por. np. K. J. Szmidt, Pe-
dagogika twérczosci, Sopot 2013, GWP.

° K. Robinson, A. Lou, Kreatywne szkoty: oddolna rewolucja, ktéra zmienita edu-
kacje, cyt. wyd., s. 245.
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ktore stwarza srodowisko lokalne, i na jego potrzeby. Uczenie w duzym stop-
niu zachodzi bowiem poza murami szkoly, a im bardziej zréznicowana, zto-
zona i nieprzewidywalna jest przestrzen spoteczna, tak jak to si¢ dzieje obec-
nie, tym wieksze znaczenie ma zrozumienie samej natury uczenia, réznych
jego sposobow i uwarunkowan. Podstawa edukacji jest che¢ uczenia sie, kté-
ra szkola niekoniecznie wzbudza w uczniach. Wyjscie poza sformalizowane
srodowisko szkoly do szerszego otoczenia, nawiazanie wspétpracy z wielo-
ma jego uczestnikami, podjecie zréznicowanych dzialan na rzecz pomocy
uczniom w uczeniu si¢ w réznych miejscach, w ré6znym czasie i tempie, moze
stuzy¢ poprawie jakosci i efektywnosci w edukacji. Wiele inicjatyw tego typu
opisuje Ken Robinson, wskazujac na to, Ze sprzyja to podtrzymaniu natural-
nej zdolnosci czltowieka do nauki, budowaniu §rodowiska uczenia si¢ poprzez
bogactwo doswiadczen i kontekstéw, wykorzystanie zabawy do celéw rozwo-
jowych, zaangazowanie w odgrywanie rol, rozwijanie umiejetnosci pracy ze-
spotowej, pewnosci siebie, poczucia odpowiedzialno$ci za wspélnote i spraw-
no$¢ w dzialaniu'®.

Rola rodzicéw w szkolnej edukacji

Jednym z najwazniejszych partneréw szkoly sa rodzice lub opiekunowie,
cho¢ czesto ich rola w edukacji jest niedoceniana, a potencjal, jaki niesie ze
soba ich zaangazowanie w proces uczenia si¢, do$¢ rzadko bywa wykorzysty-
wany. Oczywi$cie wiele zalezy w tym wzgledzie od sytuacji i warunkéw zycia
samych rodzin, ktére w dzisiejszych czasach podlegaja niejednokrotnie burz-
liwym przemianom. Cze$¢ uczniéw funkcjonuje w rodzinach niepeinych,
zrekonstruowanych, doswiadczajacych réznych trudnosci (od materialnych
po emocjonalne), opiekunowie musza taczy¢ dzisiaj swoja role rodzica z in-
nymi, takze absorbujacymi rolami zawodowymi. Dzieci funkcjonuja w $wie-
cie mediéw, ktére obecne sa w ich zyciu od najwczesniejszych lat i jest to cze-
sto obecno$¢ agresywna, zawlaszczajaca przestrzen osobistych kontaktéw
i emocjonalnie nasyconych interakcji z innymi ludZmi, utrudniajaca ksztal-
towanie poczucia tozsamosci. Dlatego préba okreslenia jakichs$ ogdlnych re-
gul dotyczacych wspoélpracy szkoly z rodzicami, opiekunami uczniéw jest
z gbéry skazana na niepowodzenie, bowiem jej charakter bedzie takze deter-

10 Tamze.
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minowany kultura, w ktérej funkcjonuje dana instytucja edukacyjna, oraz
specyfika srodowiska lokalnego, ktore jest elementem szerszej przestrzeni
spolecznej, geograficznej i przyrodnicze;j.

Niewatpliwie wspélpraca szkoly z rodzicami jest uwarunkowana wieloma
czynnikami, ale zalezna jest przede wszystkim od gotowosci do wspoéldzia-
tania obu stron. Niestety czesto obserwuje sie brak zaangazowania rodzicow
i checi do podejmowania z nimi wspélpracy ze strony nauczycieli i dyrekeji
szkot. Wskazuja na to nie tylko wyniki badan, ale takze codzienne do$wiad-
czenie. Tymczasem wiele danych potwierdza, ze zaangazowanie rodzicéw
w edukacje dzieci wptywa bezposrednio na ich motywacje do nauki i osia-
gniecia!?. Szkoty natomiast dzieki kontaktom z rodzicami moga lepiej zrozu-
mie¢ swoich ucznidéw, ich problemy i Zrédla zachowan przejawianych w pla-
cowce. Wspolpraca szkoly z rodzicami sprzyja poprawie wynikéw nauczania,
a wlaczanie ich do procesu dydaktycznego jako partneréw, wykorzystywanie
ich pomystéw i uwzglednianie uwag umozliwia tworzenie kreatywnego sro-
dowiska uczenia sie. Aby bliskie relacje miedzy szkota i rodzicami autentycz-
nie przynosilty korzysci obu stronom, a przede wszystkim uczniom, nie moga
by¢ tylko fasadowe, ale musza sta¢ si¢ istotnym elementem filozofii szkotly
i jej tozsamosci.

Krajowe Stowarzyszenie Rodzicéw i Nauczycieli w Stanach Zjednoczo-
nych (National Parent-Teacher Association) opublikowato Krajowe Standar-
dy Partnerstwa Rodzin i Szkél, ktére nie maja granic paiistwowych. Niezalez-
nie od miejsca, w ktérym rozgrywa sie szkolna edukacja, moga by¢ ilustracja
takiego zaangazowania rodzicéw i nauczycieli we wspdlne dzialania, ktére
pomoga uczniom rozwija¢ pelnie swoich mozliwos$ci. Standardy te obejmu-
ja sze$¢ konkretnych dzialan: 1) Zapraszanie rodzin wszystkich uczniéw do

11 Nie wchodzac w terminologiczne zawilo$ci — kulture rozumiem tu szeroko jako
to, co w zachowaniu sie i wyposazeniu czlonkéw spoteczenstw ludzkich stanowi re-
zultat zbiorowej dziatalnosci, co jest wyuczone, a nie biologicznie odziedziczone, jako
caloksztalt duchowego i materialnego dorobku spoleczenstwa, przekazywanych z po-
kolenia na pokolenie wartosci, wierzen, praktyk i wzoréw postepowania jego czlon-
kéw. Por. np.: E. Nowicka, Swiat czlowieka — swiat kultury. Systematyczny wykiad
problemow antropologii kulturowej, Warszawa 1991, PWN; A. Kloskowska, Socjologia
kultury, Warszawa 1983, PWN.

12° A.T. Henderson, K.L. Mapp, A. Averett, A New Wave of Evidence: The Impact of
School, Family, and Community Connections on Student Achievment, Austin (Texas)
2002, National Center for Family and Community Connections with Schools.
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spolecznosci szkoly tak, aby czuli sie oni potrzebni, doceniani i mile widziani
w szkole, mogli wchodzi¢ w relacje miedzy sobg, z kadra szkoty i mieli kon-
takt z tym, czego ich dzieci si¢ uczg; 2) Prowadzenie efektywnej komunika-
cji, tak aby rodzice i nauczyciele rozmawiali ze soba w sprawach dotyczacych
nauki uczniéw; 3) Wspieranie sukcesu uczniéw poprzez zapewnienie im od-
powiednich warunkéw w domu i w szkole do nauki oraz zdrowego rozwoju,
do poglebiania swojej wiedzy i umiejetno$ci; 4) Stawanie po stronie kazde-
go dziecka, by zapewni¢ wszystkim uczniom réwne traktowanie i mozliwos¢
uczenia si¢, by wspiera¢ ich sukces w szkole; 5) Dzielenie wladzy oznacza
rzeczywiste partnerstwo miedzy czltonkami rodzin uczniéw i pracownika-
mi szkoly, wspdlne tworzenie strategii, praktyki i programoéw oraz wplywa-
nie na ich realizacjg; 6) Wspoélpraca z lokalna spolecznoscia, ktéra zapewnia
uczniom, rodzinom i szkole wieksze mozliwosci uczenia sie'>.

Uwarunkowania partnerstwa szkoty i rodziny

Wspélpraca szkoty z rodzicami i opiekunami uczniéw wymaga spelnienia
trzech warunkéw, wzajemnie od siebie zaleznych: a) partnerstwa, czyli uzna-
nia réwnych praw oraz korzys$ci rodzicéw i nauczycieli w procesach ksztal-
cenia i wychowania; b) wzajemnosci, czyli staly podzial obowiazkéw lub ro-
tacja rol i zadan; c) jawnosci, ktéra umozliwia im sprawdzenie w kazdym
momencie rzetelnosci i realno$ci norm regulujacych ich wzajemne wspoét-
dzialanie'. Organem reprezentujacym wszystkich rodzicéw jest rada ro-
dzicéw, ktéra jako organ spoleczny szkoly skupia przedstawicieli klasowych
rad rodzicéw, tzw. trdéjek klasowych. GIéwnym jej zadaniem jest wspdlpraca
z dyrekcja szkoly i nauczycielami w sprawach dydaktycznych, wychowaw-
czych i opiekunczych oraz doskonalenie warunkéw pracy szkoly nie tylko
w powyzszych sprawach, ale takze w zakresie cze$ciowego zabezpieczenia
materialnych podstaw dziatalnosci szkoty. Przepisy znowelizowanej ustawy
o systemie o$wiaty, ktére obowiazuja od 1 wrzes$nia 2007 roku'®, zwiekszyly

13 http://www.pta.org/programs/content.cfm?ItemNumber=3126&navlitemNum-
ber=3983 (19.08.2016).

14 B. Sliwerski, Diagnoza uspolecznienia publicznego szkolnictwa Il RP w gorsecie
centralizmu, Krakéw 2013, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, s. 120.

5 Ustawa z dnia 11.04.2007 1. 0 zmianie ustawy o systemie oSwiaty oraz o zmianie
niektorych innych ustaw, Dz.U. z 2007 r. Nr 80, poz. 542.
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kompetencje rad rodzicéw w szkotach publicznych prowadzonych przez or-
gan wladzy publicznej i wprowadzily zasade corocznego, obligatoryjnego po-
wolywania takiej rady.

Rada rodzicéw uchwala w porozumieniu z rada pedagogiczng program
wychowawczy szkoly i program profilaktyki. Rada rodzicéw opiniuje: a) pro-
gram i harmonogram poprawy efektywnosci ksztalcenia lub wychowania;
b) projekt planu finansowego skladanego przez dyrektora szkoly, chociaz
ostateczna decyzja w tej sprawie nalezy do dyrektora; c) szkolny zestaw pod-
recznikéw i programoéw nauczania, jednak ostateczna decyzja nalezy do rady
pedagogicznej, ktéra podejmuje stosowna uchwate. Rada rodzicéw moze tak-
ze wyrazac swoja opinie na temat wzoru jednolitego stroju noszonego przez
uczniéw na terenie szkoly, chociaz podobnie jak w innych kwestiach osta-
teczna decyzja nalezy do dyrektora. Rada rodzicéw decyduje takze o tym,
czy dyrektor wyrazi zgode na dzialalnos¢ w szkole stowarzyszen badz orga-
nizacji pozaszkolnych, i jednoczesnie moze zakaza¢ wstepu na teren szkoty
organizacjom, ktére moga mie¢ zgubny wplyw na rozwdj dzieci, takich jak
na przyktad sekty®. Pomijam w tym miejscu szersza analize problematyki
funkcjonowania rad rodzicéw w szkolach, jej rozwiniecie czytelnik znajdzie
bowiem w przywolywanej literaturze. Skoncentruje sie natomiast na istocie
rzeczywistej wspotpracy szkoly z rodzicami, bowiem w tej kwestii jest wiele
do zrobienia.

Mimo istnienia podstaw prawnych, takich jak wspomniana juz ustawa
czy Europejska Karta Praw i Obowiazkéw Rodzicéw oraz Ogdlnopolskie Fo-
rum Rodzicéw, niezmiernie rzadko urzeczywistnia si¢ model partnerskiej
wspblpracy szkoly z rodzicami, opartej na wzajemnosci, zyczliwosci, sza-
cunku i uznaniu kompetencji. Z jednej strony ,rady rodzicéow w polskich
szkolach nie dysponuja uprawnieniami wigzacymi ani dla rady pedagogicz-
nej, ani dla dyrekcji szkoly, ani dla rady szkoly”” i prowadzane sa na ogét
do roli sponsora szkolnych wycieczek, wystaw, konkurséw czy innych przed-
siewzie¢. Z drugiej strony natomiast nie wszyscy rodzice s3 zainteresowani
wykorzystywaniem swoich uprawnien, nie wszyscy chca wspétuczestniczy¢
w szkolnej edukacji, podobnie jak nie wszyscy dyrektorzy i nauczyciele pra-
gna takiej wspolpracy z rodzicami, traktujac czesto ich jak intruzéw, ktérzy

16 B. Sliwerski, Diagnoza uspolecznienia publicznego szkolnictwa Il RP w gorsecie
centralizmu, cyt. wyd., s. 118—119.
17 Tamze, s. 121.
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niepotrzebnie wtracaja sie w sprawy szkoly. Problemy te nie sa oczywiscie
tylko nasza specjalnoscia, wskazuja na nie takze badacze z innych krajéw!s.

Zatozenia badan nad wspdétdziataniem szkoty i rodziny

W roku akademickim 2015/2016 wraz z grupa wspétpracownikéw! prze-
prowadzilismy badania jakosciowe, ktérych celem bylo poznanie specyfiki
wspdlpracy badanych szkét ze srodowiskiem lokalnym, w aspekcie jej form,
efektow, trudnosci towarzyszacych wspétdzialaniu i sposobow ich przezwy-
ciezania, a takze ich uwarunkowan. Jednym z elementéw tego projektu byla
takze eksploracja empiryczna specyfiki wspéldziatania kadry pedagogicznej
szkoly z rodzicami i opiekunami uczniéw. Badania przeprowadzono w réz-
nych regionach kraju w odmiennych $rodowiskach tworzacych zréznicowa-
ny, pod wzgledem zasobdéw gospodarczych, spotecznych i kulturowych, kon-
tekst funkcjonowania badanych placéwek.

Oprécz problemu gléwnego, dotyczacego tego, na czym polega specyfika
wspdlpracy badanych szkét ze srodowiskiem lokalnym, sformulowano sze-
reg probleméw szczegélowych, dotyczacych miedzy innymi form i efektéw
wspdlpracy badanych szkét z rodzicami uczniéw, a takze stopnia zaanga-
zowania pracownikow szkot w te wspdlprace, w aspekcie inicjowania pro-
cesu wspoéldziatania. Interesowaly nas réwniez trudnosci pojawiajace sie
we wspdldziataniu szkét z rodzicami oraz poziom zadowolenia pracowni-
kow tych placéwek z dotychczasowej wspélpracy. W analizach, obok zto-
zonej zmiennej zaleznej, czyli specyfiki wspétpracy badanych szkét ze sro-
dowiskiem lokalnym?°, w tym réwniez z rodzicami jako najwazniejszym
podmiotem, uwzgledniono szereg zmiennych niezaleznych, takich jak: a) lo-
kalizacja szkoly (miejska — wiejska), b) wielko$¢ szkoly (liczba nauczycieli,
uczniéw), ¢) stopnie awansu zawodowego nauczycieli oraz te zwiazane ze
srodowiskiem lokalnym, do ktérych nalezy: a) polozenie geograficzne, b) sy-

18 Por. m.in. K. Robinson, A. Lou, Kreatywne szkoty: oddolna rewolucja, ktéra
zmienita edukacje, cyt. wyd.

1 Tworzg ja pracownicy Zakladu Pedagogiki Poréwnawczej Wydzialu Peda-
gogiki i Psychologii Uniwersytetu w Bialymstoku, dr Agata Butarewicz-Glowacka,
mgr Agnieszka Sobolewska-Popko, dr Bozena Totwiniska i mgr Marta Wyszyniska oraz
autorka artykulu.

20 Zmienna ta obejmuje zaréwno formy, jak i efekty tej wspolpracy oraz trudno-
$ci, z jakimi borykaja sie badane szkoty w zakresie wspoélpracy z rodzinami ucznidw.
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tuacja ekonomiczna, w tym takze specyfika lokalnego rynku pracy, c) sytu-
acja demograficzna, obejmujgca liczbe ludnosci powiatu/wojewddztwa, wiek,
strukture zatrudnienia.

Wskaznikami analizowanych zmiennych byly informacje pozyskiwane
z dokumentéw tradycyjnych i elektronicznych, od dyrektoréw i pedagogéw
badanych szkél. Obok wskaznikéw empirycznych oraz inferencyjnych wy-
korzystano takze wskaznik definicyjny dla okreslenia pojecia i zasad wspot-
dziatania edukacyjnego w $rodowisku lokalnym. W badaniach postuzono sie
metoda indywidualnych przypadkéw, w ramach ktérej zastosowano wywiad
kwestionariuszowy oraz analize dokumentéw. Dane empiryczne gromadzo-
no za pomocg kwestionariusza wywiadu, kryteriéw do analizy tresci doku-
mentéw, skonstruowanych na potrzeby prowadzonych eksploracji. Zgro-
madzony w trakcie badain material poddano analizie jako$ciowej, w ktdrej
wykorzystano koncepcje analizy danych jako$ciowych Matthew B. Milesa
i A. Michaela Hubermana, obejmujaca trzy wspoélbiezne potoki dziatan: re-
dukcje danych, ich reprezentacje i wyprowadzanie wnioskdw?!.

Badania zrealizowano w o$miu placéwkach, zlokalizowanych w réznych
czesciach Polski, w wojewddztwach: wielkopolskim (powiat czarnkowsko-
-trzcianecki), warmirnsko-mazurskim (powiat ketrzynski), matopolskim (po-
wiat tarnowski), mazowieckim (powiat siedlecki), $wietokrzyskim (powiat
ostrowiecki) i podlaskim (powiat bielski i powiat Bialystok). Organami prowa-
dzacymi te placowki sa jednostki samorzadu terytorialnego — urzedy gminy
lub miasta. Wéréd badanych placéwek byly szkoly wiejskie, placéwki zlokali-
zowane w malym miescie oraz w duzym miescie liczacym powyzej 100 tysie-
cy mieszkanicow. W probie byly reprezentowane szkoty podstawowe (5 pla-
coéwek), gimnazjum (1) oraz zespoly sktadajace sie ze szkoly podstawowej
i gimnazjum (2). Najwieksza placéwka wéréd badanych byla szkota podsta-
wowa liczaca 36 oddziatéw z 819 uczniami i 69 nauczycieli. Najmniejsza szko-
fa posiadata tylko 6 oddzialéw, w ktérych uczylo sie 92 uczniéw i pracowalo
13 nauczycieli, w tym 8 dyplomowanych, 3 mianowanych i 2 kontraktowych.

2 M.B. Miles, A.M. Huberman, Analiza danych jakosciowych, Bialystok 2000,
Wydawnictwo Uniwersyteckie Trans Humana; A. Cudowska, Koncepcja analizy ja-
kosciowej M. B. Milesa i A. M. Hubermana w badaniach pedagogicznych, w: B. Sliwer-
ski (red.), Pedagogika alternatywna — postulaty, projekty i kontynuacje, tom I, Teore-
tyczne konteksty alternatyw edukacyjnych i wychowawczych, Krakéw 2007, Oficyna
Wydawnicza ,,Impuls”.
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Specyfika wspétpracy badanych szkét z rodzicami

Rodzice odgrywaja bardzo wazna role w procesie dydaktyczno-wycho-
wawczym realizowanym przez szkoly, totez dialog i partnerskie wspoétdziata-
nie z nimi ma dla tej placéwki szczegélne znaczenie. W badanych placéwkach
eksponowano rézne formy wspotpracy z rodzicami uczniéw jako najwazniej-
szym podmiotem $rodowiska lokalnego. Najczesciej rodziny uczniéw uczest-
niczg w uroczystosciach takich jak: inauguracja roku szkolnego, Dzieni Babci
i Dziadka, a takze w réznych akcjach, np. ,sprzatanie swiata”, ,zbiérka karmy
dla bezdomnych zwierzat”. Rodzice angazuja si¢ réwniez w organizacje pikni-
kéw, festynéw rodzinnych oraz udzial w spotkaniach klasowych i indywidu-
alnych konsultacjach z nauczycielami. Niektoére placéwki wskazuja na syste-
matyczny charakter wspétpracy z rodzicami, jak to ma miejsce w przypadku
dwoch szkét bialostockich oraz jednej z wojewodztwa swietokrzyskiego. Prze-
jawia sie ona gléwnie w pomocy rodzicéw podczas organizowania uroczysto-
$ci klasowych i imprez szkolnych. W jednej z badanych biatostockich szkét
podstawowych wskazano takze na organizowane warsztaty, prelekcje oraz
imprezy integracyjne oraz konsultacje i zebrania dla rodzicéw. W badanych
placéwkach eksponowano rézne formy partnerstwa z rodzicami, oprocz juz
wymienionych — takze udzial rodzicéw w projektach szkolnych, wspétprace
z Rada Rodzicéw w zakresie finansowania konkurséw, fundowania nagréd,
w zakupie srodkéw dydaktycznych, uczestnictwo w rodzinnych zawodach,
niestety sporadycznie pojawial sie udziat rodzicow w tworzeniu planéw wy-
chowawczych.

Efektem wspétdzialania pracownikéw szkoly z rodzicami uczniéw jest na-
wigzanie blizszych relacji, co zwieksza ich zaangazowanie w zycie klasy. Prze-
jawia sie ono m.in. w podejmowaniu wspdlnych dziatann w zakresie wycho-
wania i ksztalcenia, a takze w organizacyjnym, rzeczowym i finansowym
wsparciu przez rodzicow zadan realizowanych w szkole. Sposréd przedstawi-
cieli o$miu szkét czterech nie okreslito zadnych trudnosci w analizowanym
obszarze. W przypadku pozostalych placéwek wystepujace trudnosci poja-
wialy sie rzadko. Wskazali je pracownicy szkoly podstawowej z powiatu ke-
trzynskiego i bialostockiego, gimnazjum z wojewodztwa $wigtokrzyskiego
i zespotu szkdt mieszczacego sie na terenie wojewddztwa kujawsko-pomor-
skiego. W opinii badanych trudnosci we wspoélpracy z rodzicami wynikaja
z braku czasu i funduszy przeznaczonych na wspoélne dzialania. Przedstawi-
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ciele dwdch szkot wskazali w tym zakresie takze na brak zaangazowania ro-
dzicéw i niezglaszanie przez nich propozycji dotyczacych efektywnosci pro-
cesu nauczania i wychowania. W przypadku jednej szkoly wspoélpraca byla
utrudniona ze wzgledu na nieche¢ rodzicéw do podejmowania jakichkolwiek
dziatan zaproponowanych przez nauczycieli. Charakter wspoétpracy badanych
szkét z rodzicami uczniéw jest zrédznicowany co do intensywnosci i stopnia
zadowolenia z niej dyrektoréw placéwek. Natomiast formy, efekty i trudnosci
we wspoldzialaniu byly bardzo podobne, niezaleznie od wielkos$ci szkét oraz
ich lokalizacji. Redukcja danych umozliwita syntetyczne ujecie podstawowych
elementdéw skladajacych sie na wspétprace badanych szkét z cztonkami rodzin
uczniéw, ktére zostalo zilustrowane w sieci ukazujacej relacje miedzy forma-
mi i efektami tego wspoldziatania (schemat 1).

Schemat 1. Sie¢. Specyfika wspolpracy badanych szkét z rodzicami uczniéw

[ FORMY WSPOLPRACY ]
Ludyczne Dydaktyczno-wychowawcze Finansowo-organizacyjne
udziat rodzicow udziat rodzicow w warsztatach, zakup $rodkéw dydaktycznych,
w uroczystosciach, akcjach, prelekcjach, zebraniach klaso- fundowanie nagréd, pomoc

imprezach integracyjnych w organizacji konkurséw, wycieczek

wych, konsultacjach nauczycieli

s

[ EFEKTY WSPOLPRACY

A4

Blizsze relacje rodzicow Wzrost ) Organizacyjne,
z nauczycielami zaangazowania rzeczowe i finansowe

i innymi rodzicami rPd?'COW wsparcie szkoty
w zycie klasy

Zrédlo: Opracowanie wlasne na podstawie wynikéw badan zespotowych.

Podobnie jak w przypadku instytucjonalnych podmiotéw srodowiska, naj-
czesciej obserwowanym modelem wspélpracy wérdd badanych szkét z rodzi-
cami jest model réwnolegly, ktory w literaturze przedmiotu charakteryzu-
je sie jako wspdlprace réwnolegla, czyli realizowanie przez badane placéwki
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swoich zadan niezaleznie od funkcjonowania réznych podmiotéw w srodo-
wisku lokalnym??. Szkota przy wypetnianiu swoich celéw statutowych wy-
korzystuje zasoby srodowiska, w tym takze te tkwiace w rodzinach uczniéw,
ale nie dochodzi do rzeczywistego partnerstwa, bowiem brakuje ze strony
pracownikéw szkoty modyfikowania wlasnych dziatann w oparciu o te zasoby.
Rodzice sa postrzegani gtéwnie jako adresaci roszczen finansowych, wyko-
rzystuje sie ich pomoc w sprawach organizacyjnych, ale nie zaobserwowano
w zadnej z badanych placéwek ich rzeczywistego udzialu w procesie dydak-
tyczno-wychowawczym. Rodzice nie byli na przyklad zapraszani do prowa-
dzenia zaje¢ z uczniami jako eksperci w swoich dziedzinach, nie realizuja
z nauczycielami wspolnych projektéw edukacyjnych. Pracownicy badanych
szkol stawiaja siebie albo w roli konsumentéw ofert, ktére ich zdaniem po-
winni otrzymywac ze strony rodzicéw, albo w roli rzecznikéw okreslonych
potrzeb, ktére rodzice powinni zaspokajac. Nie pojawit sie natomiast w ana-
lizowanych przypadkach najbardziej pozadany model wspétdzialania, czyli
partnerskiej wspotpracy rozumianej jako wspélne pisanie projektéw, pozy-
skiwanie srodkéw, wspolne tworzenie i realizowanie programéw.

Podsumowanie

Prezentowane wyniki badan maja oczywiscie charakter fragmentarycz-
ny i jako takie nie upowazniaja do formutowania uogélnien w analizowanym
obszarze problemowym, moga jednak wskazywac na zasadnos¢ podejmowa-
nia pewnych dzialan na rzecz poprawy sytuacji w tej mierze. Za konieczne
nalezaloby uznac poszerzenie wiedzy i zdobycie nowych umiejetnosci przez
pracownikow szkét w zakresie budowania partnerstwa edukacyjnego. Wska-
zane byloby rozwijanie przez nich kompetencji potrzebnych do budowania
dialogu edukacyjnego w przestrzeni spolecznej. Korzystne mogloby by¢ or-
ganizowanie spotkan warsztatowych pracownikow szkoty, rodzicéw i przed-
stawicieli instytucji sSrodowiska lokalnego, na ktérych wspélnie rozwijaliby
umiejetnosci niezbedne do dlugofalowej partnerskiej wspélpracy dla dobra
uczniéw.

22 R. Dorczak, Modele wspdtpracy szkoly z organizacjami w Srodowisku lokalnym,
w: G. Mazurkiewicz (red.), Jakos¢ edukacji. Réznorodne perspektywy, Krakéw 2012,
Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielloriskiego.
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Inspiracja do podejmowania takich dziataii moze by¢, w moim odczuciu,
propozycja Edutopii — Educational Fundation, organizacji non profit zalozo-
nej przez George’a Lucasa, zawierajaca dziesie¢ porad dla pedagogéw, a takze
rodzicéw, dotyczacych budowania wlasciwych, partnerskich relacji, obejmuja-
cych: 1) wykorzystywanie mediéw spoteczno$ciowych (np. Facebook, Twitter)
do komunikowania sie, bycia w kontakcie i nawiazywania wzajemnych relacji;
2) zapraszanie wszystkich do wspoélpracy; 3) tworzenie w klasie ,wirtualnego
okna”, np. za posrednictwem portalu Edmondo i narzedzi zarzadzania zada-
niami Blackboard Learn; 4) uzywanie smartfonéw do angazowania rodzin;
5) wykorzystywania tego, co w danym czasie méwi sie w mediach o edukacji,
do dyskusji o dziataniach szkoty; 6) propagowanie rodzinnego czytania z wy-
korzystaniem réznych programéw; 7) odwiedzanie doméw swoich uczniéw
przez nauczycieli w celu rozmawiania i naradzania si¢ z rodzicami; 8) kiero-
wanie spotkaniami rodzicow i nauczycieli przez uczniéw, ktérzy mogliby wte-
dy zaprezentowac swoje prace, pokazac swoje osiggniecia i rozmawia¢ o trud-
no$ciach; 9) organizowanie szkolnych wydarzen angazujacych cale rodziny
do aktywnosci fizycznej i zabawy; 10) budowanie partnerstwa rodzicéw i an-
gazowanie ich w prace szkolne*. Te zalecenia nie sa oczywiscie zaskakuja-
ce, mozna nawet stwierdzi¢, ze sg do$¢ oczywiste i w zasadzie proste, jednak
w wielu szkotach i lokalnych spoteczno$ciach nie sa podejmowane dziatania
w tym zakresie, chociaz zapewne jest tez wiele takich, ktére z powodzeniem
realizuja podobne formy partnerskiej wspélpracy z rodzicami. Podstawa jej
podejmowania jest bowiem chec¢ ze strony nauczycieli i rodzicéw, gotowosc¢
na spotkanie, wzajemna zyczliwo$¢, méwienie do siebie i stuchanie. W §wie-
tle fragmentarycznych analiz empirycznych prezentowanych w tym artyku-
le wydaje sig, ze tej checi w wielu srodowiskach edukacyjnych wciaz brakuje.
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Summary

In the following article the legal basis of the cooperation between school and the subjects
of local environment is being presented. Parents council as a school’s social organ, its tasks
and powers are being described, as well as the objectives of the cooperation between scho-
ol and parents. The role played by parents in school education and the significance of the in-
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teraction between parents and teachers for the successful cooperation are being presented.
Parents’ involvement in the cooperation with school workers and its influence on children’s
learning achievement are being described. The methodological concept of the quality field
research is also being presented. The research has been conducted in eight elementary and
secondary schools, located in different parts of Poland. The forms and effects, as well as dif-
ficulties in the interactions are being described. In the process of analysing the empirical evi-
dence it has been alleged that in these schools the parallel model of cooperation turned out
to be predominating. The proposal of certain activities for the improvement of cooperation
between school and parents by George Lucas Educational Foundation are being presented.

Key words: cooperation between the school and parents, forms of cooperation

Translated by Agata Cudowska
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Cooperation (partnership) between school
and family and student success

For the successful operation of school communication, cooperation among
all members of the school team, between school and family, as well as with
institutions from the local and wider social environment is necessary. Com-
munication can be seen as a prerequisite for the existence and functioning of
any social group and institution, as a medium through which we implement
group activities, and as a result of successful group and institutional actions.
Lately, in our conditions discussions on the necessity and possibilities for
the development of school practical work based on the principles of effective
communication and cooperation between all participants in the process are
becoming more and more prevailing. It could be said that there is a general-
ly accepted view, based on numerous theoretical and empirical findings, that
there is a correlation between the quality of communication and cooperation
in school and the quality of school work expressed at the level of accomplish-
ing the anticipated outcomes of education'.

School, as a social institution, must accept the fact that its own education-
al work is built on the foundations of family upbringing. Therefore, one of the
most important educational activities of the school is to increase the parents’
role in school, using different strategies for their involvement in the educa-
tion of their children.

L E. Hebib, Saradnicki odnosi u skoli ,Pedagogija” 2011, No 1/ LXVI, http://www.
academia.edu/12336514/E._Hebib_Saradnicki_odnosi.pdf.
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Some recent studies of the partnership between school and family point
to the influence of several factors. The first relates to the processes of democ-
ratization and decentralization of education, which are supported by the new
reform movement in education in the European area®. The second set of fac-
tors highlights the importance of quality education, which means that the
school is an institution which supports activities that promote relationships
among all participants in the educational process®. The third group of fac-
tors arises from the development of scientific thought in the psychology of
education, by recognizing the importance of the effect of context in the study
of education, i.e. the importance of including and understanding social and
interpersonal processes that make up the social context of schooling. The
fourth group of factors is based on the realization that family and school are
primary and interrelated microsystems in which the child’s life and devel-
opment take place, and that through the cooperation of parents with school
teachers can promote the social support of families and the processes in fam-
ilies, especially those relevant to the development of children®*. Exactly from
these previously mentioned factors it is clear that the new vision of parental
involvement requires a new way of thinking from all listed actors about fam-
ily, school, school’s role in family’s life, and about the role of parents in activ-
ities related to school and school activities of their children.

There are many reasons for the existence of and for encouraging cooper-
ation between school and family, as well as with the local environment. Co-
operation may contribute to the improvement of school programs and school
climate, it may provide assistance and support to the family, to boost parents’
skills and abilities, to enable the connection between school and family as well
as with society, and to help teachers to perform their daily work more easily and

2 L. Anderman, E. Anderman, Concidering Contexts in Educational Psychology: In-
troduction to the Special Issue, “Educational Psychologist”, Vol. 39, No. 2, 67-68; N. Polo-
vina, Doprinosi skole gradjenju partnerstva sa roditeljima, in: Zbornik Instituta za peda-
goska istrazivanja, godina 40, nr 1, 2008, p. 152-171, http://www.cipcentar.org/i_roditel-
ji_se_pitaju/PDF/biblioteka/Doprinosi%20skole%20gradjenju%20partnerstva%20sa%20
roditeljima.pdf.

3 Ibidem.

* N. Polovina, Doprinosi skole gradjenju partnerstva sa roditeljima, in: Zbornik Insti-
tuta za pedagoska istrazivanja, godina 40, nr 1, 2008, p. 152171, http://www.cipcentar.
org/i_roditelji_se_pitaju/PDF/biblioteka/Doprinosi%20skole%20gradjenju%20partner-

stva%20sa%20roditeljima.pdf.
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in a better way. Above all, the main reason for creating and supporting such
cooperation between the family and the school aims at improving students’
success in school, and in their later life. When parents, teachers, students, and
other stakeholders in the educational process see and experience themselves
as partners in education, then they will contribute to greater student success®.

Family—school relations and school success

The study of literature and bibliographical references relating to the re-
search of the relationship between family and school success of children leads
us to the conclusion that a new research direction is being intensively devel-
oped, which is typically covered by the terms: parental involvement, parental
engagement, parental support, family relationships and parental school co-
operation/ partnership.

Until 1978 on the territory of the American continent, when the book
»Separate worlds: the relationships between schools and families” was pub-
lished, only about thirty scientific papers in this field were published, and in
1998 the number of such publications rose to 450. According to Ryan and Ad-
ams® this tendency is likely to have initiated part of the growing public con-
cern (especially in the USA) that their children show relatively lower school
performance in international comparisons. However, this cannot be a gen-
eral explanation, because researchers from many parts of the world have al-
most simultaneously started to deal with this issue intensively. This interest
could be stimulated because of frequent objections by the direct participants
in the educational process (students, teachers, parents) that the barriers be-
tween school and family exist and they negatively affect children’s progress
in school. On the other hand, Bronfenbrenner’s’ explanation is also accept-
able, that the most important stimulating force for this type of research is the
change in the focus of research of psychological sciences from studying in-
trapsychic processes as determinants of child development towards studying
contextual and situational factors.

5 ].L. Epstein, School/Family/Community Partnerships, “Phi Delta Kappan” 1995,
76.9: 701, http://search.proquest.com/openview/9e3a9e802{80705150dceec414b8ed-
1c/1?pq-origsite=gscholar.

6 S. Petrovska S., Semejstvoto o vospitanieto na decata, Skopje 2009, Alfa 94 MA.

7 Ibidem.
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Our analysis of numerous research reports indicates two conceptual ap-

proaches to the study of this problem:

1. Supporters of one approach study the problem at an institutional level,
treating the family and the school as separate institutions referred to
mutual cooperation because of a mutual goal. Guided by this orientation
Lightfoot® in his work critically discusses the insufficient and incompre-
hensive cooperation between these two institutions. On the one hand he
criticizes the inability of school to include the family in its activities and,
on the other hand, he indicates the family’s indifference towards being
present in school. This approach to the study of the problem entitled
~between” is directed to studying the problems related to education po-
licy, administrative practice and advice for parents. Schools are advised
on how best to accomplish the communication with parents and how
to attract them to cooperation (meetings or significant voluntary activi-
ties). One part of literature is intended for parents and its primary goal is
to enable them to seek information from the school and how to support
school in its implementation of educational objectives.

2. Another approach, called ,within the family stream” is primarily direc-
ted to studying systems of interpersonal relationships in the family and
the ways in which they can affect students’ school performance seen
from social or educational aspect. Research is mainly grounded on the
achievements in the field of psychology, but a lot of it pays attention to
the pedagogical actions of parents in the performance of their educatio-
nal function. Perhaps the highest achievement in this approach is the
deeply rooted empirical model for parental involvement, established by
Ryan and Adams’. In the attempt to create order in excessively diver-
gent literature that treats this problem, the authors have included in the
model almost all variables that researchers involved, or could involve in
their work, especially in the study of within the family processes.

Using non-accidental samples with moderate size of primary school chil-

dren and their parents'® also found that family processes and children’s fea-

8 Ibidem.

° Ibidem; B.A.Ryan, G.R. Adams, How do Families Affect Children’s Success in
School?, “Education Quarterly Review” 1999, no 6, p. 30—43.

10 B.A. Ryan, G.R. Adams, How do Families Affect Children’s Success in School?,
“Education Quarterly Review” 1999, No. 6, p. 30—43.
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tures are combined into schemes provided by the model, whereupon the pri-
mary family processes such as conflict and cohesion affect school-focused
supportive or repressive relations established on line parent—child relation-
ship. The effects which resulted from these two types of parent—child relation-
ships on school achievement and social adjustment in school occur indirectly
through the children’s features: efforts for learning and intellectual efficiency.

In regard to parental beliefs about their involvement in children’s educa-
tion!!, the level of valuing would include aspects of encouraging intellectu-
al opportunities and providing achievement expectations; monitoring would
include setting rules, checking on homework completion, or setting limits on
television viewing; helping would include direct support for getting school
work completed and finding useful resources; while doing would be tak-
ing over a task while placing extreme pressure and demand on the child for
school performance. Scott-Jones!'? suggests that these four levels of parent—
child interaction can have direct effects on academic achievement and also
indirect effects, where any of the four levels can influence the basic skills or
motivations of the child, while in turn, these skills and motivations predict
academic achievement'?.

School success

In pedagogical-psychological literature: school success, success in teach-
ing, student achievements and learning outcomes are understood and inter-
preted differently. ,Unlike the results in psychology, more or less, they point
out objective outcome of an activity, the success highlights the subjective
feeling that follows the result, or subjective assessment of an activity. It de-
pends on the level of aspiration and then a retroactive effect of aspiration and
motivation, especially among the younger school age”*. Results in process

I H. W. Stevenson, C. Chen, D.H. Uttal, Beliefs and Achievement: A Study of
Black, White and Hispanic Children, “Child Development” 1990, No 61, p. 508—-523.

12 D. Scott-Jones, The Family—School Relationships Model, in: B.A. Ryan, G.R. Ad-
ams, T.P. Gullotta, R.P. Wessberg, and R.L. Hampton (Eds.), The Family—School Con-
nection: Theory, Research and Practice, Thousand Oaks 1995, CA: Sage, p. 3-28.

13 B.A.Ryan, G.R. Adams, The Family—School Relationships Model: Parental Influ-
ences on School Success, 2005, Nova Publishing, https://www.uoguelph.ca/~gadams/
Theses/Adams-Family-School-Relationship-Model.pdf.

14 D. Krstic, Psiholoski recnik, Beograd 1991, Savremena administracija.
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of learning and educational process in general, in psychological research are
seen as ,... a final balance of realized transactions...””.

Unlike the previously pointed, achieving represents a wider concept. In the
didactic sense by the term indicators of achievement the following is meant
»... the circle and the magnitude of the changes that have occurred in the de-
velopment of the individual student influenced by the educational process in
teaching. Changes relate and cover the whole personality of the student. This
means that the indicators of achievement show the scope of change in differ-
ent kinds of success that are measurable in both upbringing and education”®.

Taking into account the objectives and tasks of primary education in our
country, the established system for monitoring, testing and evaluating and
the pedagogical-psychological understanding of success, for the purposes
of this research we decided to apply the following criteria, i.e. indicators of
school success: average achievement of pupils in the previous year, and the
indicators derived from the scale of school success through which we studied
the following aspects: the attitude of the student towards the rules and reg-
ulations of the school, commitment to instruction, sociability (cooperative-
ness) and interest and participation in extracurricular activities.

Research methodology

The subject of this research is cooperation between school and family
and the impact of this cooperation on students’ school success in elementa-
ry school.

Guided by the determination that the parent—school cooperation depends
on children’s school success, the purpose of the research is to analyze the
views and opinions of parents whose children show different school success,
as well as to study the influence of some aspects of the parent—school coop-
eration on children’s school success.

The empirical research was conducted on the territory in the eastern part
of the Republic of Macedonia in 2014 (six urban and six rural schools). Stu-
dents (seventh and eighth grade), parents and teachers involved in the ran-

15 Tbidem.
16 N. Potkonjak, P. Simlesa, Pedagoska enciklopedija, Beograd 1989, Zavod za udzbe-
nike i nastavna sredstva.
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dom survey sample were involved through their primary schools. The survey
was conducted on a sample of 578 respondents.

For the purposes of the research the following instruments were used:
Questionnaire — scaler for pupils; Questionnaire — scaler for parents and
scaler for assessing school success of pupils intended for class teachers of the
pupils from our sample.

For the analysis and interpretation of results a quantitative-qualitative ap-
proach using descriptive statistics was used. From descriptive statistics per-
centages determining mean values (arithmetic mean), identifying the range of
variation and identifying the degree of dispersion of results around the me-
dian, average deviations from the mean, and ponders were used. Considering
that the measurement was made using an ordinal (attributive) scale, in the pro-
cessing of collected data nonparametric statistical procedures were applied.

The procedures of inference statistics were used in areas where our in-
tention was to draw conclusions about the existence/non-existence of cer-
tain differences and the existence or lack of association between the varia-
bles surveyed: x*>-test; Spearman (p) rank correlation coefficient; T-test; and
contingency coefficient (C).

Results and Discussion
Parent- school cooperation and school success of pupils

Guided by the determination that the school success of children depends
on the parent—school cooperation, in this part we present the results ob-
tained on the views and opinions of parents whose children show different
school success. In this way we directed our efforts towards the realization of
the research task: to study the impact of some aspects of the parent—school
cooperation on the school success of children.

The results presented in Table 1 clearly showed that the majority of par-
ents (75.73%) agreed with the view — the school success of children depends
on the quality of the parent — school cooperation. In this context, the spread-
sheet view number 2 reveals that the parents of all three categories of pu-
pils (according to the average success) stated their views in an approximately
equal way. These data follow the tendency of the total sample. However, the
highest percentage of parents whose children show little success at school
(18, 52%) are of the opinion that school success does not depend on the qual-
ity of the parent—school cooperation. The amount of x2 = 15.94 reveals the
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significance in the differences, but the coefficient of contingency suggests
an evidently weak correlation between attitudes about the importance of the
parent—school cooperation and pupils average school success.

Table 1. Parents’ views on the importance of parent-school cooperation for scho-
ol success

1 2 3 4 5 Total

Parents

Village 123 | 5234 | 77 |3276| 15 6.38 10 4.25 10 4.25 | 235 100

Town 171 |50.00| 66 |19.30| 80 ([23.39| 12 3.51 13 3.80 | 342 100

Total 294 |50.95| 143 |24.78| 95 |16.46 | 22 3.81 23 3.99 | 577 100
df=4 X2 =35.09 p<0.01 C=0.24
Agreement index Village: 4.25 Town: 4.20
Legend:
1 —totally agree 2 —agree 3 — partly agree
4 — disagree 5 — totally disagree

Table 2. Parents’ attitudes to the importance of parent—school cooperation for
school success of pupils

Excellent Average Poor Total
f % f % f % f %
Agree 219 77.11 182 76.15 36 66.67 437 75.74
Partly 53 18.66 34 14.22 8 14.81 95 16.46
agree
Disagree 12 4.22 23 9.62 10 18.52 45 7.80
Total 284 100 239 100 54 100 577 100
df=4 X2 =15.94 p<0.01 C=0.16
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Table 3 presents how the assessment of the quality of parent—school co-
operation, from parents of different categories of pupils, affects their school
success. Although more than half of the parents of the total sample assessed
the parent—school cooperation as unsatisfactory, the data divided according
to the average school success reveal disparity. In the column for assessment
there is a tendency of decline in the proportion of the statements of the par-
ents of excellent students compared to the statements of the parents whose
children show poor success. The same is observed in the column for assess-
ment designated as ,good”. Quite the opposite, in the column for assessing
as unsatisfactory the percentage is increasing and ranges from 46.13% over
61.51%, up to 72.22%. The x2 = 22.84 confirms that the observed differenc-
es are not random, and C = 0, 20 indicates low correlation between variables.

Table 3. Assessment of cooperation and school success of children

Excellent Average Poor Total
f % f % f % f %
Excellent 82 28.87 39 16.32 6 11.11 127 22.01
Good 71 25.00 53 22.18 9 16.67 133 23.05
Unsatisfactory 131 46.13 147 61.51 39 72.22 317 54.94
Total 284 100 239 100 54 100 577 100
df=4 X2=22.84 p<0.01 C=0.20

Despite the knowledge that only 13.52% of parents visit the school their
child attends whenever when they feel the need for it, the data on parents’
opinions categorized by the success of their children and the values of the
calculated statistical parameters (x2 = 141.46 and C = 0,44) indicate that the
differences are statistically significant, and that the impact of this parental
variable has a moderate influence on school achievement.
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Table 4. When parents visit school and school success

Excellent Average Poor Total
f % f % f % f %

Whenever | feel 64 22.54 9 3.77 5 9.26 78 13.52
the need for it
Always when | 184 64.79 141 59.00 5 9.26 330 57.19
am invited
| avoid going to 36 12.68 89 37.23 44 81.48 169 29.29
school
Total 284 100 239 100 54 100 577 100

df=4 X2 = 141.46 p <0.01 C=0.44

Parents of excellent pupils (22, 54%) visit the school whenever they feel the
need. Only 3.77% of parents of average students and 9.26% of poor students
visit school because of internally felt need. The parents of pupils with excel-
lent and average school success, visit the school whenever they are called in
a dramatically higher percentage (64.79% and 59.00%), compared to parents
of pupils with weak success (9.26 %). The differences in the responses of par-
ents marked as: I avoid visiting the school are evident. This is done by only
12.68% of the parents of pupils with excellent success, by more than a third
of parents of average and by about four-fifths of parents of the pupils with
weak success. We can freely conclude that pupils whose parents demonstrate
self-initiative to visit the school or contact it whenever when they feel the
need for it, achieve higher formal success.
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Table 5. Parents’ readiness to engage in school activities and school success

Excellent Average Poor Total
f % f % f % f %

Always when 228 80.28 185 77.41 38 70.37 451 78.16
I am invited
Only if | have no 44 15.49 29 12.13 8 14.81 81 14.04
other family or
work responsi-
bilities
I’'m not willing 12 4.23 25 10.46 8 14.81 45 7.80
to participate,
there is no need
Total 284 100 239 100 54 100 577 100

df=4 X2 =11.90 p <0.05 C=0.14

Despite the perceived decline in the percentage of parents of pupils with
excellent school success (80.28%), of parents of pupils with average school
success (77.41%), and of parents of pupils with weak school success (70.37%)
who said they were willing to participate in activities that are initiated by the
school attended by their children, it can be concluded that the distribution of
frequencies and their percentage representation follow the results of the to-
tal sample.

Therefore, declaratively, parents of all three categories of pupils in the
highest percentage expressed readiness for such a commitment (engage-
ment). They would be engaged in an almost equal percentage (15,49%, 12,13%
and 14.81%) only if they are free of other responsibilities. The lowest percent-
age (4.23% 10,46% and 14.81%) is that of parents who are not willing to do
that. Statistically significant differences at the level of 0.05 exist between the
responses of parents whose children show different formal success, but the
impact of their attitude to readiness to engage in school activities of children
is negligible concerning success.
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Table 6. Who participated in the research and school success

Excellent Average Poor Total
f % f % f % f %
Mother 240 84.50 78 32.64 48 88.89 366 63.43
Father 44 15.49 161 67.36 6 11.11 211 36.57
Total 284 100 239 100 54 100 577 100
df=2 X2 =167.19 p<0.01 C=0.47

We expressed interest in the fact who filled out the questionnaire — scaler
because we wanted to determine the parental role in the educational engage-
ment of children. In fact, this parental activity was treated as an aspect of pa-
rental involvement in school engagement of children. The results presented
in Table 6 explain that the greatest percentage of parents of pupils with ex-
cellent school success (84.50%) and pupils with weak school success (88.89%)
who are involved in the educational engagement of children in this way, are
mothers. In contrast, about two-thirds of the parents of average students are
fathers. The observed differences are statistically significant, but consider-
ing the complexity of family factors that determine school success of pupils
we cannot confirm that assistance from mothers produces pupils with excel-
lent and weak school success, and assistance from fathers pupils with aver-
age school success. It seems that the reasons for these differences should be
looked for in the parental educational style rather than in parents’ gender.

Conclusion

The analysis of the research results on the impact of selected aspects of
the parent—school cooperation on school success of children showed that it
can be considered as a segment of the educational status of the family. Sta-
tistically significant differences were observed between the attitudes of par-
ents, whose children have shown different formal success regarding the sig-
nificance of the parent—school cooperation for the school success of children.
In addition, parents of pupils with excellent school success in a significantly
higher percentage versus parents of pupils with average and weak school suc-
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cess evaluated positive parent—school cooperation as excellent and good, and
the parents of the pupils with weak school success in a dramatically higher
percentage versus parents of excellent and average students avoid going to
the schools their children attend. Despite these differences, the data that re-
veal that the parents of all categories of students in the highest percentage re-
ported that whenever they are called by the schools their children attend they
are willing to participate in school activities are optimistic.

The benefits of parental involvement for both the pupils and the school
are large and numerous. For pupils the benefits are: formal higher success
and higher scores on tests of knowledge; positive attitudes towards school
and learning; positive, responsible attitude towards school requirements; co-
operative and coordinated support from parents and teachers. For parents:
introduction to school rules and regulations, requirements that are set in
front of their children, developmental and school needs of their children
etc. For school: teachers become better acquainted with family conditions
of their students; school programs are implemented more successfully; as
a whole school works more effectively, and it also becomes a natural exten-
sion of the family, the forefront of family culture and values.

Once again the view that the school is in a position to encourage and im-
plement effective cooperation that would lead to a strengthening of parental
feeling of belonging to the school community and coordination of education-
al impact of the two most important educational institutions in the lives of
children has been supported.
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Summary

Education is a complex and long process. Its outcomes are influenced by many factors.
The intensity of particular influence can hardly be confirmed at time of life of children and
young people. Considering the long duration of the relationship parent—teacher—pupil, te-
acher professionalism, and unbroken emotional bonds between parents and children, family
and school bear the epithet of “the most influential”.

This paper presents some of the results of an extensive study whose subject is the rela-
tionship between educational status (socio-economic factors, pedagogical actions of parents
in the process of encouraging learning and work, the organization of family life and parent—
school cooperation) of the Macedonian family and school success (average grade of pupils,
level of effort in teaching, collaboration and participation in extracurricular activities).

The results presented reveal the influence and connection of some aspects of the pa-
rent—school collaboration (attitudes of parents concerning the importance of parent—school
cooperation for student achievement, assessment of quality of positive practice in the area
— parent—school cooperation, parents’ initiative to cooperate with the school, willingness of
parents to engage in school activities) to / with the overall success of pupils at the end of the
school year.
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Translated by Sonja Petrovska, Despina Sivevska

Streszczenie
Wspétpraca szkoty z rodzing a postepy uczniéw w nauce

Jednym z celéw wspédtpracy rodziny i szkoty jest zwiekszenie szans na sukces szkolny
uczniow. Celem badan byta analiza pogladdw i opinii rodzicow, ktérych dzieci réznig sie pod
wzgledem postepdw w nauce, oraz okreslenie wptywu wybranych aspektéw wspétpracy ro-
dzice — szkota na sukces szkolny dzieci. Badania przeprowadzono we wschodniej czesci Repu-
bliki Macedonii. Odpowiedzi na pytania zawarte w trzech kwestionariuszach ankiet skonstru-
owanych dla potrzeb badan udzielito w sumie 578 respondentéw (uczniowie siddmej i smej
klasy szkoty podstawowej, ich rodzice oraz nauczyciele). Uzyskane wyniki badan pokazaty
miedzy innymi, ze rodzice ucznidw, ktérych postepy szkolne mozna okresli¢ jako bardzo wy-
sokie, w poréwnaniu z rodzicami uczniéw odnoszacych przecietne lub stabe postepy w nauce
oceniajg istotnie lepiej wspdtprace pomiedzy szkota i rodzing oraz znacznie czesciej kontak-
tujg sie ze szkotg, gdy czuja taky potrzebe, a nie wymaga tego oficjalne wezwanie. Wszyscy
badani rodzice, bez wzgledu na postepy swoich dzieci w nauce, wspdtpracujg z nauczyciela-
mi, gdy sg o to proszeni, i wszyscy deklarujg cheé wspdtpracy ze szkotg. Przeprowadzone ba-
dania potwierdzity teze o kluczowej roli szkoty w stymulowaniu wspétpracy z rodzicami dla
dobra ucznidw.

Stowa kluczowe: szkota, rodzina, wspdtpraca rodzice—szkota, sukces szkolny
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Jolanta Suchodolska

Kryzys w rozwoju psychospotecznym mtodziezy -
potrzeba wsparcia rodzinnego i sSrodowiskowego

,(...) rozwigzanie kryzysu moze nastqpic dopiero po przejsciu
przez etap zametu. Nie rozpoznasz kryzysu pasji, dopoki nie po-
zwolisz sobie na wyprobowanie rozmaitych mozliwosci. Nie po-
radzisz sobie z kryzysem duchowosci, jesli nie zbadasz réznych
duchowych sciezek. Bez zmiany postawy wobec rodzicow i uzmy-
stowienia sobie, jakie sq Twoje wtasne, niezalezne poglqdy, nie
uda Ci sie rozwiqzac kryzysu ksztaftowania sie tozsamosci”*

Pojecie kryzysu zaréwno w literaturze przedmiotu, jak i w praktyce spo-
tecznej, ma wiele konotacji. Mozna go odnosi¢ do zZyciowych momentéw bra-
ku réwnowagi, w odpowiedzi na reakcje na dzialajace stresory, a takze od-
dzialywanie sytuacji przewlekle traumatyzujacych. Tak rozumiany kryzys
ma czesto rozlegte podloze etiologiczne, dajac wiele skutkéw ubocznych,
w postaci permanentnego braku adaptacji i zaradnosci, badz wyraznych za-
burzen prawidlowego rozwoju psychospolecznego.

W niniejszym opracowaniu, ze wzgledu na rozwazania nad funkcjono-
waniem spolecznym mlodziezy, interesuje mnie ujecie kryzysu rozumia-
ne w konteksécie obecnych w rozwoju momentéw sensytywnych, towarzy-
szacych poszczegblnym fazom rozwoju®. To ujecie, reprezentowane przez

L A. Downs, Jak przezwyciezyé zyciowy kryzys, Gdanisk 2007, GWDP, s. 63.

2 Takie rozumienie kryzysu obecne jest w interpretacjach E.H. Eriksona. Szerzej
m.in. L. Witkowski, Rozwdj i tozsamosc w cyklu zycia. Studium koncepcji E.H. Erik-
sona, L.6dz 2009, Wyzsza Szkota Edukacji Zdrowotnej; J. Opoczynska, Moratorium
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Erika H. Eriksona, wskazuje na kryzys jako naturalny moment przesilenia,
zwigzany z trudnos$cia podejmowania waznych zyciowo decyzji i przezywa-
nych wraz z nimi rozterek. W sytuacjach tak rozumianego kryzysu wazne
jest jego rozpoznanie i nabycie odpowiednich umiejetnosci poradzenia so-
bie, adekwatnych do sytuacji i dotychczasowych kompetencji osobistych. Na
kazdym etapie rozwoju do$¢ oczywiste jest, ze kryzys przybiera¢ moze inny
wymiar, ze wzgledu na towarzyszace podloze psychospoleczne i zréznico-
wane szanse zauwazenia kryzysu przez srodowisko oraz uzyskanie od niego
pomocy. W okresie mtodosci — szczegélnie dynamicznej i nielinearnie prze-
biegajacej adolescencji — kryzys zwiazany jest najczesciej z proba osiagania
samodzielnosci i decyzyjnosci w waznych dla mlodego czlowieka kwestiach
zyciowych. Badacze zgodnie twierdza, ze sposoby reagowania emocjonal-
nego i spoteczne funkcjonowanie mlodych ludzi w tym okresie zycia cha-
rakteryzuja si¢ duzym zréznicowaniem indywidualnym. Maja na to wplyw
miedzy innymi czynniki spoteczno-kulturowe, zdrowotne oraz spoteczno-
-ekonomiczne. Nierzadko Zrédlem rozwijajacego sie kryzysu jest brak zado-
wolenia z aktualnej sytuacji zyciowej w takich waznych wymiarach, jak: re-
lacje z rodzicami, relacje przyjacielskie i bliskie zwiazki, edukacja, obszary
samorealizacji oraz planowanie przyszlo$ci. Inna wazna kwestia jest — roz-
ciggniete na etapy — podejmowanie préb formowania si¢ wlasnej, autono-
micznej tozsamos$ci. Wedlug Eriksona ma to na celu wypelnienie przestrze-
ni moratorium psychospotecznego, ktérego zakres i mozliwe formy realizacji
zmieniaja wspolczesnie swoj obraz, gléwnie z powodu faktu przesuwania sie
wewnetrznej, jak i spolecznie wyznaczonej (na poziomie spotecznego przy-
zwolenia) granicy owego moratorium. Szansa na odraczanie waznych zycio-
wo decyzji ze wzgledu na brak psychicznej gotowosci dotyczy réznych spraw
i jest mlodemu czlowiekowi dana, bez wzgledu na jego powinnosci, wygene-
rowane w oczekiwaniach spotecznych rodzicéw i dorostego srodowiska. Juz
w okresie adolescencji rozwija sie che¢ mtodego cztowieka do niezaleznego
ukladania swojego zycia, co umozliwia rozwoéj zdolnosci spolecznych i psy-
chologicznych, a w okresie wczesnej dorosto$ci predyspozycje te ksztaltuja sie
i doskonala. Woéwczas najczesciej mlody czltowiek nie chce dopasowywac sie
do istniejacych norm i ukladéw konstruowanych wewnatrz spoleczenstwa.

psychospoteczne — szansa czy zagrozenie dla rozwoju (Refleksje nad koncepcjg rozwoju
E.H. Eriksona), w: A. Galdowa (red.), Wybrane zagadnienia z psychologii osobowosci,
Krakéw 1995, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielloniskiego, s. 63.
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Buduje w ten spos6b postawe tagodnego nonkonformizmu. Z tej perspekty-
wy istotne jest, by na wczesniejszym etapie uksztaltowal poczucie wlasnej
warto$ci. Z punktu widzenia budowania poczucia wlasnej wartosci niezwy-
kle wazne jest przekonanie, ze realizuje on swoje wlasne cele i osiaga to, co
jest dla niego wartos$ciowe czy wrecz priorytetowe. Sytuacja taka wymaga
uwzglednienia jeszcze jednej kwestii — poczucia otrzymywanego wsparcia
spolecznego ze strony otaczajacego $rodowiska. Poniewaz poczucie to jest
subiektywne, mlody czlowiek, aby moégt zachowac je na odpowiednio wyso-
kim poziomie, musi naby¢ wewnetrzna pewnos¢, ze jego dziatania sg akcep-
towane, zwlaszcza przez osoby z najblizszego otoczenia. Potrzeba wsparcia
spolecznego (ze strony rodziny i znaczacego $rodowiska zycia) jest warun-
kiem koniecznym poradzenia sobie z pojawiajacymi si¢ zjawiskami kryzyso-
wymi we wszystkich obszarach, ktére wyznaczaja czas i spoteczne miejsce
mtlodego czlowieka®. Warto jednak podkresli¢, ze potrzeba, a nawet $wiado-
mo$¢ dostarczanego wsparcia nie moga by¢ réwnowazne z sytuacja uwiktla-
nia w spolecznie szkodliwe dla rozwoju tozsamosci statusy zaleznosci. Roz-
woj i doskonalenie tozsamosci na etapie od adolescencji do okresu wczesnej
dorostosci wymaga bowiem podejmowania samodzielnych zobowiazan, wy-
razanych wzrostem odpowiedzialnosci za siebie i swoje wybory. Zanim roz-
wing si¢ te nowe momenty zaradnosci, mlodzi ludzie napotykaja na liczne
trudnosci codziennego zycia, generujace indywidualnie przezywane sytuacje
kryzysowe. Wiaza sie one z funkcjonowaniem w sieci zwiazkéw spolecznych,
w ktorych zmienia sie status mlodego cztowieka. Adolescent ma do poko-
nania dluga droge, w ktérej poszukuje wlasnego miejsca i wlasnej grupy od-
niesienia*. Jego dorastanie, obserwowane w réznych sytuacjach spotecznych,
nie jest wolne od procesu przechodzenia z jednej fazy zycia do kolejnej, ob-
cigzonych licznymi kryzysami. Proces dorastania do zadan dorostego zycia
jest permanentnym pokonywaniem owych kryzyséw, ktére generowane sa na
drodze konfliktéw indywidualnych i spotecznych, na skutek poszukiwania

3 Czas i spoleczne miejsce mlodego cztowieka maja przynajmniej dwa wymiary:
fizykalny i psychologiczny. Szerzej na ten temat: Cz.S. Nosal, Czas psychologiczny: wy-
miary, struktura i konsekwencje, Warszawa 2004, Wydawnictwo Instytutu PAN.

4 Grupa odniesienia to grupa spoteczna, w ktérej mlody czlowiek dobrze sig¢ czuje,
ktéra zostala przez niego wybrana ze wzgledu na podobieristwo spotecznych potrzeb,
warto$ci, preferowany sposéb funkcjonowania spotecznego. Grupa ta dostarcza mlo-
demu czlowiekowi poczucia bezpieczenistwa, wynikajacego z wyzej wymienionych
podobienstw mentalnosciowych.
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siebie i swojego miejsca w §wiecie. Ksztaltowanie indywidualnej tozsamosci
jest procesem zwiazanym z zachwianiem pewnosci siebie, dezorientacja i la-
bilnoscia, co czesto przejawia si¢ w konfliktach z samym sobg, znaczacymi
osobami i waznych obszarach zycia. Dlatego tez mlodziezy — ze wzgledu na
owa labilno$¢ — o wiele trudniej niz osobom dorostym funkcjonowaé w ta-
kich uktadach spolecznych, ktére wymagaja dostosowania.

Analiza literatury przedmiotu® pozwala wskaza¢ pewne — zindywidualizo-
wane przez cele spoteczne i edukacyjne okresu adolescencji — granice ksztal-
towania si¢ potrzeby autonomii myslenia i dziatania. Réznice te na ogét uwi-
doczniaja sie w obszarach specyficznych dla jednostki zadari rozwojowych®,
bedacych odpowiedzig na wazne potrzeby osobiste i oczekiwania srodowi-
ska. Najczesciej wiaza sie one z samorealizacja, ale takze konieczno$cia pod-
noszenia swoich umiejetnosci, i dotycza funkcjonowania w takich obszarach
jak: kontakty/relacje interpersonalne (kontakty z rodzicami, réwie$nikami, na-
uczycielami, innymi osobami), relacje w zwiazkach partnerskich, zadowolenie
z siebie (pod katem mozliwosci samorealizacji, statusu zdrowia i kondycji psy-
chofizycznej), wreszcie takze — co niezwykle wazne na tym etapie zycia — zado-
wolenie z realizowanej edukacji i dokonywanych wyboréw. Wybory drogi edu-
kacyjnej wyznaczane sa réznymi czynnikami. Wsréd nich wymieni¢ mozna:
zainteresowania miodych ludzi, rozwinieta potrzebe planowania/projektowa-
nia swojej przyszlosci, obserwowanie rozwoju i wyboréw edukacyjnych zna-
nych oséb, bedacych wzorem czy autorytetem. W wielu przypadkach wybory
te okazuja sie samodzielnymi; czasami sa efektem obserwacji Innych, czasami

> M.in.: L. Witkowski, Rozwdj i tozsamos¢ w cyklu zycia. Studium koncepcji
E.H. Eriksona. cyt. wyd.; M. Bardziejewska, Okres dorastania. Jak rozpoznac poten-
¢jat nastolatkéw, w: A L. Brzezinska (red.), Psychologiczne portrety cztowieka. Gdansk
2004, GWD, s. 345-378.

¢ Zadania rozwojowe to wazne zadania, realizowane na kazdym z etapdw zycia,
poczawszy od zadan okresu wczesnego dziecifistwa, po zadania okresu pdznej do-
rostosci. Kazde z nich obejmuje rozwéj waznych dla jednostki w okre$lonym wieku
umiejetnosci i kompetencji. Szerzej na ten temat m.in.: A. Szczurek-Boruta: ,, Zadania
rozwojowe” jako kategoria pedagogiczna — wykorzystanie i perspektywy, w: R. Waw-
rzyniak-Beszterda (red.), Wokét zagadnienn wychowania — aspekty teoretyczne i przy-
czynki empiryczne, Zeszyty Naukowe Mtodych Pedagogow przy Komitecie Nauk Pe-
dagogicznych Polskiej Akademii Nauk, Poznan 2008, Wydawnictwo Naukowe UAM,
s. 709-713; A. Szczurek-Boruta, Zadania rozwojowe, w: Encyklopedia Pedagogiczna
XXIwieku. T.VILV-Z, Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, Warszawa 2008, s. 35—48.
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tez podyktowane sa czynnikami ekonomicznymi czy czasoprzestrzennymi.
Trudno powiedzie¢, czy wybor szkoly sredniej bywa mniej zindywidualizowa-
ny i samodzielny od wyboru drogi dalszego ksztalcenia policealnego, na po-
ziomie uzupelniajacym wyksztalcenie $rednie badZ dowolnym etapie studiéw.
Z pewnoscia realizowana $ciezka ksztalcenia na poziomie szkoty $redniej — li-
ceum czy technikum — obejmuje ksztattowanie i rozwdj predyspozycji, ktére
daja podstawe myslenia o celowosci wlasnej edukacji. Odczuwanie zadowo-
lenia z tego etapu sprzyja prawdopodobnie dalszym wyborom, nie zakléca-
jac rytmu ksztaltowania si¢ tozsamosci spolecznej w obszarze bycia uczniem.
Sprzyja¢ to moze kontynuowaniu ksztalcenia w wybranym kierunku. Zdarza
sie jednak, ze zaré6wno na etapie p6znej adolescencji, jak i wczesnej dorostosci
wybory podyktowane sg sugestiami czy namowa ze strony innych oséb, bedac
takze czesciowo przejawem kontynuowania tradycji rodzinnej. Wéwczas mto-
dy cztowiek, poszukujac swej indywidualnosci, ma prawo przezywac konflikt
wewnetrzny, ktéry — nie jest wykluczone — moze stac sie Zrodtem kryzysu. Nie
oznacza to, ze kryzys bedzie trwal, dezorganizujac jego aktywnos¢. Obecno$é¢
kryzysu oznacza jednak moment przesilenia, wymagajacy poszukiwania roz-
wigzan. W tym okresie niezwykle wazne jest, by mlodzi ludzie w miare samo-
dzielnie dokonywali swoich wyboréw (takze ich spolecznej korekty), a tym sa-
mym — posrednio — §wiadomie budowali swoja biografie. Na tym etapie czesto
nie maja odpowiedniej gotowosci do dzialania i potrzebuja wsparcia czy kon-
kretnej pomocy. Te jednak nie moga polega¢ na wyreczaniu czy uzaleznianiu
ich od oséb dorostych, a jedynie rozpoznaniu przez osoby bardziej dojrzate
i bardziej doswiadczone Zrédet trudnosci w radzeniu sobie przez mlodziez,
dostarczeniu jej wiedzy o sposobach, strategiach czy instrumentalnych srod-
kach zaradczych w celu rozwiazania problemu. Praktyka Zycia codziennego
wskazuje, ze adolescentom — zaréwno na etapie wczesnej, jak i péznej adole-
scencji — potrzebne jest wsparcie emocjonalne, by tatwiej pokonac pojawiaja-
ce sie kryzysy. Taka priorytetowa role, chroniaca przed ryzykiem spolecznego
odrzucenia, w kreowaniu $wiata wartosci i dostarczaniu wzoréw spolecznego
funkcjonowania w sytuacjach kryzysowych, petni — w warunkach korzystnych
spolecznie — srodowisko rodzinne. Sa to na ogét rodzice, rodzenstwo. Czasami
réwnie blisko — i nie zawsze na dalszym planie — sg ich przyjaciele, a zwtasz-
cza w przypadku mlodych dorostych jest to takze zyciowy partner badz mto-
dzienicza sympatia. Przychodza oni z pomocg w trudnych sytuacjach. Pomoc
miewa swoja hierarchicznos¢, co — w czesci przypadkéw — oznacza, ze adole-
scentom w wyborach edukacyjnych bardziej skfonni pomagac¢ sa rodzice; maja
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oni wplyw na decyzje dotyczace wyboru dalszych etapéw ksztalcenia i roz-
woju. Korzystanie z okres$lonych form pomocy rodzicow jest takze kwestia in-
dywidualng, zalezng od systemu wsparcia, ktére towarzyszy temu mlodemu
czlowiekowi przez catle jego dotychczasowe zycie. Wazne jest nie tylko to, ja-
kiego rodzaju wsparcia oczekuje (i oczekiwal w przeszlosci) mlody czlowiek,
ale — w gléwnej mierze — to, jak pojmuja (i pojmowali) wsparcie i pomoc jego
rodzice. Czasami zdarza si¢ bowiem, Ze potocznie rozumiane wsparcie rodzi-
cow/rodziny przeradza sie w znaczne od ich pomocy uzaleznienie. Ma wow-
czas charakter przewlekly i uniemozliwia ksztaltowanie si¢ autonomicznej
osobowos$ci mlodego czlowieka w waznych, decydujacych rozwojowo momen-
tach zycia. Rodzice — majac wczesniej staly wglad w potrzeby swojego dorasta-
jacego dziecka — nabywaja niejako naturalne prawo do stalej kontroli, z ktdrej
sami czesto nie potrafia zrezygnowad, utrwalajac stan przewleklej i trudnej do
przerwania w przysztosci semiautonomii. Uswiadomienie sobie tych etapéw
przez miodego czlowieka i praca nad rozwojem niezaleznej tozsamosci, a tym
samym takze rozwojem odpowiedzialnosci za siebie, jest rownoznaczna z pod-
jeciem proby rozwigzania kryzysu.

W opracowaniu zaprezentowano material badawczy pochodzacy z badan
zespotowych prowadzonych przez pracownikéw Zakladu Pedagogiki Spo-
tecznej i Edukacji Miedzykulturowej Wydziatu Etnologii i Nauk o Edukacji
Uniwersytetu Slaskiego w Cieszynie na Slasku Cieszyriskim’, w ramach pro-
jektu pt. Edukacja dzieci, mtodziezy i dorostych w spotecznosciach zréznico-
wanych kulturowo®. Zgromadzony material badawczy poddany zostat we-

7 Slask Cieszytiski jest kraina historyczng, ktérej obszar — poza granicami powia-
tu cieszynskiego — stanowi kilka gmin powiatu bielskiego, zachodnia cze$¢ miasta
Bielska-Biatej oraz — po stronie czeskiej — znaczny obszar Kraju Morawsko-Slaskiego.

8 Projekt pt. Edukacja dzieci, mlodziezy i dorostych w spotecznosciach zréznico-
wanych kulturowo realizowany jest przez pracownikéw Zakladu Pedagogiki Spolecz-
nej i Edukacji Miedzykulturowej Wydzialu Etnologii i Nauk o Edukacji Uniwersytetu
Slaskiego w Cieszynie. Zesp6t od lat prowadzi studia w zakresie badania kwestii funk-
cjonowania mlodziezy na Pograniczu. W latach wczesniejszych jego cztonkowie pro-
wadzili badania pod kierunkiem prof. zw. dra hab. Tadeusza Lewowickiego w ramach
prac zespolowych Zaktadu Pedagogiki Ogélnej Uniwersytetu Slaskiego, a takze Spo-
tecznego Zespotu Badan Kultury i O§wiaty Pogranicza, czego efektem sa monografie,
opracowania i publikacje ksigzkowe ukazujace sie w serii ,Edukacja Miedzykulturo-
wa”, od 2014 roku w serii ,Pedagogika Spoleczna”.
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ryfikacji z wykorzystaniem metod ilo$ciowego i jako$ciowego opisu badan®.
Prezentowane w tym opracowaniu wyniki badan empirycznych stanowia
jego cze$¢ i odzwierciedlaja jedynie analize ilosciowa opracowanych kwestii.
Badania przeprowadzone zostaly w czerwcu 2016 roku w szkotach ponad-
gimnazjalnych w powiecie cieszynskim, takich miejscowos$ciach, jak: Cie-
szyn, Skoczéw, Miedzyswie¢, Ustron, Wisla, Istebna. Uczestniczylo w nich
384 uczniéw: 173 kobiety i 211 mezczyzn, w tym 287 uczniéw szkot tech-
nicznych oraz 97 uczniéw szkét licealnych. Liczniejsza grupe (232 osoby) sta-
nowily osoby mieszkajace na wsi, a 152 osoby wskazaly na miasto jako miej-
sce zamieszkania. W badaniach dokonano celowego doboru préby, zgodnie
z wymogiem, aby byla to préba ,w maksymalnym stopniu reprezentatywna
w stosunku do populacji, z ktérej zostata pobrana”® (podczas obliczania pro-
by reprezentatywnej postuzono si¢ kalkulatorem doboru préby, uwzglednia-
jacym maksymalny bfad 0,05)!!. Badania przeprowadzone zostaly w powie-
cie cieszynskim, rozciggajacym sie wzdluz granic Polski z Republika Czeska,
a takze wzdluz potudniowej granicy wojewddztwa $laskiego, pokrywajacym
sie terytorialnie w znacznej mierze z obszarem Slaska Cieszyriskiego. Histo-
ryczng, a zarazem administracyjna stolica zaréwno powiatu, jak i regionu
jest najstarsze jego miasto — Cieszyn. Powiat cieszynski to obszar o szcze-
golnej specyfice regionu i zréznicowaniu kulturowym, bedacym wynikiem
przenikania si¢ kultur, narodowosci, grup etnicznych i wyznaniowych, a tak-
ze historycznie uwarunkowanej przynaleznosci pafistwowej'?. Historyczne
zmiany przynaleznosci panstwowej, manifestujace si¢ na poziomie kultu-

° T. Bauman, O mozliwosci zastosowania metod jakosciowych w badaniach peda-
gogicznych, w: T. Pilch, Zasady badan pedagogicznych, Warszawa 1998, Wydawnictwo
Akademickie ,Zak”, s. 56.

10° M. Lobocki, Wprowadzenie do Metodologii badan pedagogicznych, Krakéw
2010, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, s. 171-175 (zdaniem M. Lobockiego préba skta-
dajaca sie z wiecej niz 100 os6b stanowi tzw. probe duza); A. Matuszak, Z. Matuszak,
Celowy dobdr préby, ,General and Profesional Education” 2011, nr 2, s. 33—39.

W roku szkolnym 2015/2016 w szkotach gimnazjalnych prowadzonych przez
powiat cieszynski ksztalcito sie facznie 468luczniéw (dane uzyskane w Wydziale
Edukacji Starostwa Powiatowego w Cieszynie). Postugujac sie kalkulatorem doboru
préby, ustalono grupe reprezentatywna 355 uczniéw.

12 Por. m.in. J. Suchodolska, Cieszyn — miasto Pogranicza. Potencjat spoteczno-kul-
turowy, w: Z. Jasinski, T. Lewowicki, J. Nikitorowicz (red.), Potencjat spoteczno-kultu-
rowy polskich pograniczy, Opole 1998, Uniwersytet Opolski, s. 115-131.
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ralnym réznice kulturowe, zgodne wspdtistnienie réznych grup wyznanio-
wych!3, polozenie powiatu cieszyniskiego na waznych szlakach komunika-
cyjnych Europy, przyczynity sie¢ do uksztaltowania specyficznej tozsamosci
spolecznej mieszkancéw, ztozonej z kilku rodzajéw przynaleznos$ci (narodo-
wej, jezykowej, wyznaniowej). Taka tozsamoscia legitymizuje sie takze mto-
dziez pogranicza polsko-czeskiego w pasie powiatu cieszyniskiego'. Na nie-
powtarzalny charakter ziem Slaska Cieszyriskiego i cieszynskiego powiatu
sktadaja sie zatem procesy przenikania i koegzystencji roznych zjawisk, bo-
gactwo tych interakcji kulturowych, dobrze rozwiniete szkolnictwo i wielo$¢
ofert kulturalno-oswiatowych skierowanych do jego mieszkanicéw. Wszystko
to zacheca do aktywnosci oraz tworzenia lokalnej spotecznosci, a takze czyni
ten obszar atrakcyjnym terenem badawczym.

Wyniki prowadzonych badan, obejmujacych adolescentéw (17.-19. r.z.)
wskazuja, iz caly okres mlodosci, podzielony na wazne etapy funkcjonowania
w obszarze relacji i edukacji, jak rowniez bezposrednio zwigzane z nimi cele
indywidualne, na ogét nie sa wolne od kryzyséw. Sytuacje kryzysowe towa-
rzysza mlodym ludziom w réznych obszarach. Sa oni tego $wiadomi i przy-
znaja, ze poczucie bycia w kryzysie nie jest im obce. Obecno$¢ kryzyséw de-
klaruje 68% os6b w wieku 17-19 lat. Generalnie przezywane kryzysy przez
mlodziez w wieku 17-19 lat wigza sie z przezywanymi emocjami w obszarze
samooceny, relacji z rodzicami/rodzing, picia przeciwna, poczuciem wtasnej
wartosci i sensu zycia, a takze — co niezwykle wazne — trudnosci w wyborze
wlasnej drogi zyciowe;j.

Analizujac wypowiedzi mlodziezy (w przedziale wieku 17.—19. r.z.) mozna
wskazad, ze przezywany przez nia niepokdj i doswiadczanie kryzysu umiej-
scowione sg odpowiednio w: relacjach z rodzicami i rodzeristwem (54%), in-
nymi osobami w rodzinie (11%), nastepnie w relacjach w zwiazku wczesno-
milosnym (25%) oraz — ich aktualnej sytuacji ekonomicznej, a dokladniej
— deklarowanym przez mlodziez braku pieniedzy (19%) i trudno$ciach wy-
boru wtasnej drogi zyciowej (22%). Mlodziez koncentruje si¢ na podaniu po-

13 Obszar Slaska Cieszyniskiego zamieszkuje miedzy innymi najliczniejsza w Pol-
sce spolecznos¢ ewangelicka; http/:www/powiat.cieszyn.pl/powiat-cieszynski/htm
(1.07.2016).

14 Por. m.in. T. Lewowicki (red.), Poczucie tozsamosci narodowej miodziezy — stu-
dium z pogranicza polsko-czeskiego, Cieszyn 1994, Uniwersytet Slaski — Filia w Cie-
szynie.
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wyzszych obszaréw kryzyséw w kolejnosci uwzgledniajacej obszary, z kto-
rymi ma ona mniej do§wiadczen, badz w ktdrych jest bardziej emocjonalna
lub/i gorzej sobie radzi. Ponadto w dobie konsumpcyjnego spoteczenstwa
deklaruje brak pieniedzy, ktéry moze by¢ zwiazany z sytuacja ekonomicz-
n3 w rodzinie, indywidualnymi wyobrazeniami lub oczekiwaniami (czesto
tez z powodu wygérowanych potrzeb i wyszukanych oczekiwan, kreowanych
przez media, mode, kulture Fast'®, badZz promowany w mediach kult spo-
teczenistwa konsumpcji). Ponadto wlasnie w adolescencji wzrasta apetyt na
eksponowanie swojej osoby przez pryzmat kategorii ,by¢ czy mie¢”®, gdzie
w przypadku wspoélczesnej mlodziezy model zachowan spotecznych, wydaje
sie, ze wskazuje ukierunkowanie na ,, miec”.

Wykres 1. Obszary odczuwanych kryzyséw przez mlodziez
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relacje z rodzicami/ relacje z innymi relacje w zwiazku (jesli  deklarowany brak trudnosci w wyborze
rodzenstwem 54% osobami 11% jest) 25% pieniedzy 19% wiasnej drogi zyciowej
22%

Zrédlo: Badania wlasne.

5 Cechy Kultury Fast i jej oddzialywanie opisywane sa szerzej przez Z. Melosika;
Z. Melosik, Edukacja, mtodziez i kultura wspélczesna: kilka uwag o teorii i praktyce
pedagogicznej, ,Chowanna” 2003, nr 1, s. 19-37.

16 T. Szawiel, Urzeczeni przez rynek? Stosunek miodziezy do rynku, pienigdza
i pracy, ,Kultura i Spoteczenstwo” 1998, nr 1, s. 169-188.
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Mtodziez skarzy si¢ gléwnie na osamotnienie w swoich sprawach (34%),
niskie poczucie wlasnej wartosci (33%), mato satysfakcjonujace / dalekie od
oczekiwanych relacje z plcia przeciwna (22%), takze z rodzicami (18%); zgta-
sza tez problemy poczucia sensu zycia (11%)"” — m.in. w zwigzku z oslabie-
niem motywacji do dzialania w sytuacjach trudnych i problemowych, owym
niespelnieniem we wczesnych zwigzkach mitosnych, niezadowoleniem z wy-
branej szkoty oraz niepewnoscia zwigzana z dalszymi wyborami zyciowymi.
Przyklady te nie sa odosobnione, wielu mtodych ludzi na etapie adolescencji
miewa takie problemy. Uzna¢ je mozna za naturalne, zwiazane z dojrzewa-
niem i stopniowym tworzeniem wlasnej bazy tozsamosciowej, w ktérej spro-
wokowane przez codzienno$¢ kryzysy okazuja sie potrzebne, a ich rozwiazy-
wanie pelni role srodka doskonalacego osobowos¢.

Warto w tym miejscu wspomnie¢, ze mtodziez nie deklaruje potrzeby wy-
zwolenia si¢ z wiezdw zaleznosci z rodzicami. Relacje z rodzicami sa dla niej
wazne, a sami rodzice sa waznym zrédlem wsparcia. Czesto jednak obec-
no$¢ nagromadzonych na tym etapie zycia kryzyséw przekracza mozliwo-
$ci zaradnosci psychicznej jednostki i wymaga dostarczenia konkretnej for-
my pomocy. Zalezy ona od preferencji i oczekiwan, jakie ma aktualnie miody
czlowiek, jednak w czesci przypadkéw wymaga profesjonalizmu pomaga-
jacych. Pomimo ze — generalnie — mlodziez oczekuje pomocy od rodzicéw
(82%), innych os6b w rodzinie (33%) i przyjaciét (35%), nie zawsze pomoc
ta wystarcza. Czesto potrzeby mlodych ludzi ulokowane sa w srodowiskach
o okreslonej duchowos$ci w atmosferze wzajemnych relacji — adresowane do
realizowania si¢ w ruchach religijnych, oazowych, koscielnych, takze stowa-
rzyszeniach i instytucjach zwigzanych z Kosciolem (45%). Pewna jej cze$¢ po-
trzebuje pomocy profesjonalistéw, w tym — jak deklaruje — psychologa (34%),
psychoterapeuty (22%) czy psychiatry (13%), z ktérych pomocy korzysta. Jak
wskazuje praktyka, w zakresie pomocy i interwencji (terapeutycznej) wielu
uczniéw szkoly $redniej korzysta z pomocy psychologicznej, psychoterapeu-
tycznej, a takze lekarzy psychiatréw, gtéwnie z powodu braku zdolnosci do
uczenia sie i wypoczynku, niskiej samooceny, poczucia pustki i osamotnie-
nia. Problemy te generuja si¢ w zréznicowanych, nie do korica mozliwych do
obiektywnego zdiagnozowania warunkach, czasami takze z powodu braku
wiezi w rodzinie, braku zainteresowania rodzicéw dorastajacym dzieckiem

7 Wybory w procentach nie sumujg sie do 100%, ze wzgledu na mozliwo$¢ réw-
noczesnego wyboru kilku zrédet kryzysu.
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i jego problemami, badZ blednego przekonania rodzica, ze dorastajacy — je-
$li sam nie sygnalizuje — pomocy nie potrzebuje. Rézne sg tez oczekiwania
mlodziezy w stosunku do formy wsparcia, jakiej ona potrzebuje. Wypowiedzi
badanych mozna posegregowac¢ pod wzgledem tresci i jako$ciowego opisu,
wylaniajac gléwne formy oraz sytuacje wymagajace wsparcia. Mtodziez od
rodzicéw oczekuje w szczegdlnosci wsparcia emocjonalnego (82%) — obecno-
$ci i uwaznosci na jej problemy, rozmowy i zrozumienia; w dalszej kolejnosci
— pomocy finansowej (32%), cho¢ na ogét mlodziez w tym wieku taka pomoc
w sposob oczywisty otrzymuje i — co wydaje sie ciekawe — zaprzeczajac wcze-
$niej zadeklarowanym problemom finansowym uwaza wrecz, ze jej aktualna
sytuacja jest dobra.

Wykres 2. Zrédta wsparcia mlodziezy w trudnych sytuacjach

Zrodta wsparcia dla mtodziezy
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Zrédlo: Badania wiasne.

Analiza materialu badawczego pozwala zauwazy¢, ze mlodziez wykazu-
je czujno$¢, postawe roztropng i zachowawcza, obserwujac w swoim zyciu
pojawiajace sie kryzysy. Nie bagatelizuje pojawiajacych sie i odczuwanych
w swoim zyciu kryzyséw. Ponadto potrafi je identyfikowac i nazywac, a przy-
najmniej usytuowaé w obszarze relacji ze §wiatem i samym soba. To waz-
na umiejetnos¢, utatwiajaca rozwdj dojrzatej osobowosci i kompetencji na
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poziomie ksztaltowania sie dojrzatej osobowosci. Ta swiadomo$¢ nie tylko
zasob6w, ale i trudnoséci na drodze budowania pozycji wyznaczanej dojrze-
waniem i doroslo$cig, zawiera w sobie elementy budujace takze niezalezna
tozsamo$¢. Za niezwykle wartosciowa uzna¢ mozna zatem swoista czujno$¢
i orientacje adolescentow w swoich potrzebach. Ich znajomos¢, podobnie jak
znajomos¢ niedoboréw w zakresie ich realizacji, jest waznym elementem in-
tegrujacym rézne wymiary rozwoju psychospotecznego.
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J. Suchodolska. Kryzys w rozwoju psychospotecznym mtodziezy 113

Szczurek-Boruta A., Zadania rozwojowe, w: Encyklopedia Pedagogiczna XXI wieku. T. VIl V-Z, War-
szawa 2008, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”.

Witkowski L., Rozwdj i tozsamos¢ w cyklu Zycia. Studium koncepcji E.H. Eriksona. £&dz 2009, Wyz-
sza Szkota Edukacji Zdrowotnej.

Summary

The empirical material presented in the study relates to the issues of the crises experien-
ced by the youth, which are understood in the context of the theory of E.H. Erikson as mo-
ments of turning points in important areas of social functioning of a human being. Such mo-
ments make their presence in the relationships with relatives as well as the relations with
the emotionally closest environment, fields where one’s important developmental needs are
realized, moments of evaluation of one’s own life — both in the context of everyday activi-
ty as well as plans for the future. The author indicates the areas and sources of crises in the
lives of young people in the stage of adolescence, and signals the necessity to provide sup-
port from mature and resourceful environment. In addition, by referring to the results of the
conducted research, the author brings us closer to understanding the expectations the exa-
mined young people have of the sources and forms of the help offered to them in the hard
moments of their lives.

Key words: young people, adolescence, crises, suport

Translated by Jolanta Suchodolska
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Zanetta Kaczmarek

Realizacja funkcji i zadan szkoty wyzszej
w kontekscie rozwoju mikro- i makroregionu

Wstep

Uczelnia wyzsza, realizujac swoja misje w obszarze naukowo-badawczym
i dydaktycznym, wypelnia wiele zadan, ktére zamykaja sie w dwéch obsza-
rach funkcji, mianowicie funkcjach wewnetrznych i zewnetrznych. Niewat-
pliwie maja one wymiar oddzialywan spolecznych. Ich realizacja uzalez-
niona jest od stopnia zaawansowania wspétpracy z lokalnym $rodowiskiem
i dzialania na rzecz jego rozwoju. Szczegdlna role uczelnie wyzsze pelnia
w ksztaltowaniu elit spotecznych, w tym elit lokalnych. Funkcje uniwersyte-
tu ulegaja transformacjom. Tradycyjny, humboldtowski model uniwersytetu
to model zamkniety na wplywy srodowiska zewnetrznego. Wspoélczesny mo-
del to model uczelni otwartej na potrzeby lokalnego srodowiska, scisle z nim
wspdlpracujacy, a nawet pracujacy na jego rzecz, cho¢by na rzecz rynku pra-
cy. Rozwinelo sie wiele form wspdtpracy pomiedzy uczelniami a rynkiem
pracy, ktére obejmuja m.in. biura karier, stowarzyszenia i badania loséw ab-
solwentéw, rankingi uczelni oparte na opiniach pracodawcéw czy targi pra-
cy. Wskazane aspekty stanowia przedmiot podjetych rozwazan w niniejszym
tekscie, ktoéry bedzie mial obudowe teoretyczna o charakterze narracyjno-
-refleksyjnym. Celem artykulu jest wskazanie na dobre praktyki wspétpracy
uczelni z lokalnym $rodowiskiem.
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Nowy wymiar realizacji zewnetrznych funkcji i zadan szkoty wyzsze;j.
Dziatania na rzecz regionu

Przeobrazenia szkolnictwa wyzszego staly si¢ faktem, jednakze trudno ten
proces nazwac procesem finalnym. Jest to proces dynamiczny, ma okreslony
kierunek, wyznaczony deskryptorami bolonskimi, zmierzajacymi do utwo-
rzenia Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego. Mozna pokusi¢ sie
o stwierdzenie, iz taki obszar juz istnieje, biorac pod uwage mobilno$¢ stu-
dentéw, staze naukowe pracownikéw uczelni, uznawalnos¢ dyplomow. Istot-
na nisze w obszarze polskim stanowi wspolpraca szkolnictwa wyzszego w za-
kresie ksztalcenia dla przemystu i we wspélpracy z przemystem. Uogodlniajac
problem wspélpracy z lokalnym $rodowiskiem, pracy szkolnictwa wyzszego
na jego rzecz i pracy lokalnego srodowiska na rzecz rozwoju szkolnictwa wyz-
szego — to problemy, ktérych rozwiazanie warunkuje wzajemny sukces obu
tych sektoréw.

Nalezy zatem odnies¢ sie¢ w tym kontekscie do Strategii Lizbonskiej, ktd-
ra przewidywala, iz w najblizszej przysztosci kraje Unii Europejskiej stang sie
najbardziej dynamicznag i konkurencyjna gospodarka na §wiecie, ksztattujaca
i rozwijajaca spoteczenstwo, w ktérym wytwarzanie wiedzy stanie si¢ gtéw-
nym towarem o wymiarze materialnym i niematerialnym. Skutkiem tych
dzialan stanie sie sp6jnos¢ gospodarki i nauki.

We wspélpracy obu sektoréw chodzi zatem o transfer wiedzy teoretycznej
i stosowanej, podstawowej i stosowanej. Transfer ten polega na przeksztalce-
niu, otrzymywanych w wyniku badan, efektéw teoretycznych na efekty wdro-
zeniowe. Aby tak sie stalo, konieczne jest wsparcie badan podstawowych re-
alizowanych w jednostkach naukowych przez przemysl. Powolujac sie na
opracowanie Anny Marszalek!, wskaza¢ mozna nastepujace rodzaje wspo6t-
pracy w relacjach uczelnia wyzsza — sektor przemyslowy: wsparcie dziatal-
no$ci badawczej, badania wspdlne, transfer wiedzy, transfer technologii. Au-
torka charakteryzuje wymienione sektory wspétpracy w sposéb nastepujacy:

— wsparcie dzialalnosci badawczej to m.in. pomoc finansowa czy tech-

nologiczna, obejmujaca realizacje na przyklad zleconych przez prze-
myst projektéw badawczych;

L A. Marszalek, Rola uczelni w regionie, Warszawa 2010, Difin, s. 63.
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— badania wspdlne — tworzenie konsorcjum badawczego przedstawicieli
nauki i przemystu;

— transfer wiedzy — przeptyw formalny i nieformalny wiedzy; wspélpra-
ca w opracowywaniu programoéw studidw; rozwiazywanie konkret-
nych probleméw lokalnych w pracach dyplomowych; odbywanie stazy;
realizowanie praktyk studenckich;

— transfer technologii — realizacja przeptywu wiedzy w aspekcie wdroze-
niowym w parkach technologicznych.

Najwieksze do§wiadczenia w tym zakresie maja uniwersytety amerykan-

skie, ale nie brakuje takze wzorcéw europejskich.

Ksztatcenie dla praktyki

Humboldtowski, tradycyjny uniwersytet hotdowat ksztalceniu naukowe-
mu, w ktérym nadrzednym celem byl kontakt nauczyciel — mistrz i budo-
wanie segmentu wiedzy, czestokro¢ wiedzy dla wiedzy. Jak donosi Lukasz
Sulkowski* w swoich sprawozdaniach badawczych, europejski model finan-
sowania przez panstwo uniwersytetéw, zorientowanych na badania podsta-
wowe, oddalal uczelnie od przemystu i badan podstawowych. Inaczej ta kwe-
stia przedstawiala si¢ w Stanach Zjednoczonych i Wielkiej Brytanii, gdzie
w nawiazaniu do tradycji humboldtowskiej zaobserwowa¢ mozna rozwdj
uniwersytetow, ale we wspotpracy z rynkiem pracy. W Stanach Zjednoczo-
nych uczelnie powstawaly i rozwijaly sie dzieki prywatnym fundatorom i po
zakonczeniu studidw przez badanie loséw studentéw pozostawaly z nimi
w $cistym kontakcie. Rynek Unii Europejskiej jest zréznicowany sam w sobie
i to w zakresie standardéw wspotpracy uczelni z rynkiem pracy, jak i stan-
dardéw ksztalcenia. Przeanalizujmy kryteria uprawiania nauki w trzech per-
spektywach: przeszlos¢ — terazniejszos¢ — przyszlos¢, majac na uwadze, iz
prowadzenie badan naukowych to gléwna misja uczelni wyzszych®. Oto wy-
bidrczo przedstawiona analiza, wedlug wybranych kryteriéw:

1. Etos nauki — teraz: erozja tradycyjnego, kwestionowanego akademic-

kiego etosu nauk; przysztos¢ — nauka stuzy korporacjom i ma wymiar
pragmatyczny.

2 1. Sutkowski, Kultura akademicka. Koniec utopii? Warszawa 2016, Wydawnic-
two Naukowe PWN.

3 Tamze, s. 135.
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2. Orientacja na teorie/praktyke w procesie ksztalcenia — teraz: aspekt
teoretyczny wzbogacony walorami praktycznymi; przyszto$¢ — orien-
tacja zdominowana praktyka.

3. Uzyteczno$¢ wiedzy — teraz: warto$¢ wiedzy jako kategoria kluczowa;
przyszlo$¢ — badania zamawiane, gtéwnie przez przemyst.

4. Transfer wiedzy — teraz: komercjonalizacja badan; przyszto$¢ — uczel-
nie pracuja na rzecz innowacji przemystowych.

5. Umiedzynarodowienie badan naukowych — teraz: wymiana rezultatéw
badawczych i wspélpraca miedzynarodowa; przyszlos¢ — zglobalizo-
wane, czesto wirtualne zespoty badawcze.

6. Wtasnosc¢ rezultatéw badawczych — teraz: rezultaty badan uniwersy-
tetéw sa zazwyczaj publiczne, badania przemystowe sa prywatne (pa-
tenty, wlasno$¢ intelektualna); przyszto$¢ — rezultaty badan beda mialy
charakter prywatny i stana si¢ przedmiotem obrotu handlowego (ustu-
gi, kapitatl intelektualny).

Europejski, humboldtowski model uniwersytetu to model hotdujacy spo-
tkaniom intelektualnym mistrz — student, nie byt on nastawiony na wspét-
prace z przemystem i korporacjami. Inaczej rzecz si¢ miala w Stanach Zjedno-
czonych Ameryki Pétnocnej, gdzie holdowano i wdrazano tak zwany model
Newmana*. Ksztalcenie dla biznesu, poprzez biznes, jako zZrédto finansowa-
nia, to model uniwersytetéw amerykanskich, gdzie absolwenci maja Scisly
kontakt z macierzysta uczelnia i czestokro¢ wspétpracuja z nia po zakoncze-
niu studiéw. Modelowymi przyktadami w tym zakresie moga by¢ Massachu-
setts Institute of Technology MIT, Uniwersytet Harvarda czy Uniwersytet
Stanforda®.

W 1930 r. éwczesny rektor MIT, Carl Compton, zaproponowat, by w od-
powiedzi na wielki kryzys gospodarczy stworzy¢ podstawy prawne do za-
kladania firm bazujacych na nowoczesnych technologiach. W 1946 r. powo-
tano Amerykanska Korporacje Badawczo-Rozwojowa (American Research
and Development Corporation ARD), bedaca pierwszym nowoczesnym fun-
duszem pozyskujacym pieniadze na nowe technologie i transfer tych tech-
nologii do przemystu. Wspétpraca miedzy MIT a Uniwersytetem Harvar-
da polega m.in. na tym, ze MIT dostarcza wykwalifikowanych pracownikéw
specjalizujacych sie w wykorzystywaniu nowych technologii w dzialalnosci

4 Tamze.
> A. Marszalek, Rola uczelni w regionie, cyt. wyd., s. 215-217.
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praktycznej, a Harvard — konsultantéw ekonomicznych, rekrutujacych sie
w znamienitej liczbie z jego absolwentéw. Na marginesie nalezy zaznaczy¢, iz
Uniwersytet Harvarda jest najstarszym uniwersytetem amerykanskim, zlo-
kalizowanym, podobnie jak MIT, w Massachusetts w Cambridge.

Inny wspomniany uniwersytet to Uniwersytet Stanforda, zatozony przez
magnata kolejowego Lelenda Stanforda i jego zone Lathrop Stanford. Jest on,
obok bostonskiego MIT, najlepsza uczelnia naukowo-techniczna na $wie-
cie. Uniwersytet ten realizuje model rozwoju ekonomicznego zorientowa-
nego na wykorzystanie wiedzy akademickiej, dostarczajac innowacyjnych
rozwiazan dla przemystu. Model ten promuje strategie dziatania, ktére 13-
czg cele uniwersyteckie i strategie biznesowe. Uniwersytet organizuje szereg
kurséw biznesowych majacych na celu zrozumienie istoty postaw bizneso-
wych oraz istoty uniwersytetu przedsiebiorczego. Warto nadmieni¢, iz juz
w 1951 r. przy Uniwersytecie Stanforda powstal pierwszy na $wiecie park
przemyslowy, w ktérym to prowadzono badania na potrzeby przemystu.

Wspélczesny uniwersytet ksztalci w zakresie kompetencji majacych za-
rowno komponenty podstawowe, jak i zawodowe, a wiec faczy misje wyso-
kiego ksztalcenia ogélnego z ksztalceniem na rzecz rynku pracy. Mozliwo-
$ci znalezienia pracy przez absolwentéw staly sie kluczowa wykladnia oceny
wartosci ksztalcenia w uczelniach, a wiec wyktadnig, ktéra pozwala ocenic
tzw. zatrudnialno$¢é. Owa ,zatrudnialno$¢” stanie si¢ najwazniejszym para-
metrem warto$ci dydaktycznej programu, a wiec i zasadnosci funkcjonowa-
nia uczelni. Duza role powinny odgrywac tzw. biura karier, ale te jeszcze sa
nie do konca doceniane, przynajmniej w Polsce®.

Thorstein Veblen’ ktadzie nacisk nie tylko na funkcje badawczg, ale i dy-
daktyczna uniwersytetéw. Uczenie w szkolnictwie wyzszym jest czescia pra-
cy uniwersytetéw tylko dlatego, ze inicjuje i pobudza do pracy badawczej.
Powszechnie wiadomo, iz uniwersytety amerykanskie wioda prym w ran-
kingach swiatowych w zakresie efektywnosci. Oczywiscie wymienia¢ mozna
rozne wskazniki owej efektywnosci, np. liczba noblistéw, cytowan, réznego
rodzaju kryterialne rankingi. Amerykanskie uniwersytety badawcze w po-
wszechnej juz opinii postrzegane sa jako Swiatowe idealy uprawiania nauki

¢ Ustawa z dnia 18 marca 2011 r. 0 zmianie ustawy — Prawo o szkolnictwie wyz-
szym, ustawy o stopniach naukowych i tytule naukowym oraz o stopniach i tytule w za-
kresie sztuki oraz o zmianie niektérych innych ustaw, Dz.U. z 2011 r. Nr 84, poz. 455.
7 L. Sutkowski, Kultura akademicka. Koniec utopii? cyt. wyd., s. 136.
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i ksztalcenia. Podobno dzialaja one w sieci okreslanej wspétczesnie ,struk-
tura hybrydowg”, ktéra postaram sie oméwi¢ w dalszej czesci opracowania.
Wedlug koncepcji CUDOS Roberta Mertona® najlepsze uniwersytety badaw-
cze charakteryzuja sie nastepujacymi cechami:

uniwersalizmem, czyli kluczcowym merytorycznym kryterium oceny
jest skuteczno$¢ prowadzenia badan;

sceptycyzmem, czyli chodzi o zmierzenie si¢ z surowg, merytoryczna
krytyka w zakresie oceny efektéw badan;

tworzeniem nowej wiedzy, a wiec tzw. produktywno$¢ naukowa pra-
cownikow stanowi miare wartosci uczelni;

wolna i otwarta komunikacja — powszechna dostepnoscia do rezulta-
téw badan i warsztatu metodologicznego;

brakiem bezposredniego interesu w odkrywaniu prawdy naukowej —
holdowanie etosu akademickiemu, a wiec prawdzie naukowej, poprzez
uruchomienie mechanizmdéw ostracyzmu wobec os6b dopuszczaja-
cych sie falszerstw i plagiatéw;

wolnoscia badan oraz autonomia akademicka — to odwieczna idea uni-
wersytetu, wyrosta z kultury humboldtowskiej, ktérej realizacja pro-
wadzita i prowadzi do wielu odkry¢, u podstaw ktorej lezy trudna do
okreslenia ciekawos$¢ poznawcza;

tworzeniem miedzynarodowych wspoélnot badawczych — podstawo-
wym kryterium doboru do wspdlnoty sa posiadane kompetencje;
uruchomieniem mechanizméw ocen $rodowiskowych — systemu
otwartej i anonimowej oceny twoérczo$ci naukowej;

praca dla wspdlnego dobra — nauke moze sponsorowaé prywatny biz-
nes, jednakze jej rezultaty powinny stuzy¢ powszechnemu dobru spo-
tecznemu;

dziedzictwem intelektualnym — promowanie wspélpracy przez nesto-
réw nauki z wybitnymi adeptami oraz studentami; tylko taki uktad za-
pewni zdolnos¢ generacyjna badan;

zywotnoscia wspolnoty naukowej — motywowanie wieloaspektowe
najlepszych pracownikéw nauki z calego swiata do najbardziej prez-
nych zespoléw badawczych.

8 Tamze, s. 138.
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Wspoélczesne uniwersytety badawcze dziataja dla regionu, przyczyniajac
sie do powstania i rozwoju gospodarki opartej na wiedzy. Gospodarka oparta
na wiedzy istnieje wowczas, jezeli poziom zatrudnienia w jej sektorach prze-
kracza facznie 15% ogétu zatrudnionych. Dotyczy to sektoréw: edukacji, B+R,
przemystu zaawansowanej technologii, spoteczenistwa informacyjnego oraz
ustug biznesowych wspierajacych te sektory. W Polsce wskaznik ten wynosi
obecnie 9,3°.

Oto zestawienie funkcji uczelni wyzszych w kontekscie rozwoju regional-
nego'®:

opracowanie strategii rozwoju szkolnictwa wyzszego w regionie,
zwiekszajac dostepnos¢ do ustug edukacyjnych;

nawiazanie wspolpracy z innymi uniwersytetami, celem wymiany wie-
dzy, do$wiadczen oraz rezultatéw badan;

inicjowanie rozwiazan innowacyjnych w zakresie budowania koncep-
cji ,uczacych si¢ miast”, ,inteligentnych miast” z wykorzystaniem za-
sobéw uczelni;

wlaczanie sie uczelni w zwiazki partnerskie z lokalnymi wladzami, sek-
torem przemystu oraz innymi zewnetrznymi interesariuszami w per-
spektywie rozwoju regionéw uczacych sie;

poglebianie proceséw wspolzarzadzania regionem przez mieszkancéw
poprzez szeroko zakrojone konsultacje spoteczne;

rozbudzanie dynamicznego przywddztwa w regionie, dzieki wykorzy-
staniu wiedzy w sporzadzaniu ekspertyz;

stymulowanie przekazu i filozofii ,uczacego sie regionu” poprzez po-
dejmowanie takich inicjatyw jak festiwale nauki, dni otwarte i prezen-
towanie dorobku uczelni przy tego typu okazjach;

wyzwolenie potencjalu u pracownikéw naukowych uczelni oraz stu-
dentdéw, celem zwigkszenia konkurencyjnosci regionu;

uczelnia wyzsza to osrodek ,uczacy si¢”, polepszajacy nieustannie ja-
kos¢ ustug edukacyjnych;

ewoluowanie oferty edukacyjnej w kierunku dostosowania jej do aktu-
alnych potrzeb gospodarki regionalnej, celem zmniejszenia stopy bez-
robocia wéréd studentéw i absolwentéw;

° J. Knast, Polityka innowacji w Polsce, zbieznos¢ z celami Unii Europejskiej,
»Wspolnoty Europejskie” 2006, nr 6, s. 42.

10 A. Marszalek, Rola uczelni w regionie, cyt. wyd., s. 217.
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— tworzenie kultury uczenia si¢ w regionie, dzieki wykorzystaniu infra-

struktury uczelni;

— zaspokojenie potrzeb mieszkancéw regionu jako odbiorcéw ustug edu-

kacyjnych (doskonalenie i wzbogacanie ofert kursowych).

W Europie funkcje uniwersytetéw koncentrowaly sie do niedawna gléw-
nie na prowadzeniu badan (ale nie na ich wdrozeniach) oraz na dydaktyce.
Zaczyna sie to jednak powoli zmienial. Nalezy w tym miejscu zdefiniowaé
pojecie coraz czesciej wystepujace w literaturze i realizowane w postaci pro-
jektéw wdrozeniowych. To pojecie to przedsigbiorstwo spin-off. Jest to nowa
forma organizacyjna powotana w celu komercyjnego wykorzystywana wie-
dzy, technologii lub rezultatéw badan wypracowanych w ramach dziatalno-
$ci naukowej w uniwersytecie''.

Przyktady dobrych praktyk

Dolnoslaski Park Innowacji i Nauki to miejsce urzeczywistniania re-
alnych, innowacyjnych projektéw. Celem jest promowanie i poszukiwanie
nowych funkcjonalnie i technologicznie rozwiazan, ale nade wszystko isto-
ta dziatalno$ci jest zapewnienie sprawnej komunikacji miedzy przedsigbior-
stwami a uczelniami Dolnego Slaska. W tym procesie przedsigbiorstwo zgta-
sza swoje potrzeby i problemy, a uczelnie oraz zewnetrzni eksperci tworza
i przedstawiaja optymalne rozwigzania. Wazna zatem dzialalnoscia jest ada-
ptacja nowoczesnych rozwigzan technologicznych i uslug w przedsiebior-
stwach regionu. W latach 2013-2015 zorganizowano 10 wizyt studyjnych
w najlepszych przedsiebiorstwach branzowych oraz zorganizowano 20 sta-
zy dla pracownikéw nauki, a takze przeprowadzono liczne szkolenia dla stu-
dentéw, doktorantéw i pracownikéw naukowych. Poprzez promocje, wytwa-
rzanie i upowszechnianie innowacyjnych rozwiazan realizowany jest cel,
promocja Dolnego Slaska i doprowadzenie do rozpoznawalnosci regionu po-
przez wytwarzane nowe technologie!?.

Wroclawskie Centrum Badan EIT+ posiada najbardziej kompleksowa
infrastrukture badawcza Europie Srodkowo-Wschodniej, wyposazone w naj-
nowocze$niejszy sprzet laboratoryjny. Dzieki temu mozna realizowac intere-
sujace aplikacje, projekty badawcze oraz badania podstawowe, uwzglednia-

11 Tamze, s. 220.
12 http://www.dpin.pl/pl/o-dpin/filozofia-firmy/ (11.08.2016).
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jace najnowsze trendy rozwojowe. Nieodzownym modutem funkcjonowania
tego centrum jest wspotpraca naukowcdw reprezentujacych rézne dziedziny.
W kampusie realizacja nauki ma wymiar praktyczny i stuzy rozwojowi go-
spodarczemu. Naukowcy poglebiaja i rozwijaja swoje badania we wspétpra-
cy z takimi o$rodkami jak: Stanford University, Princeton University Ghent
czy Massachuset Institute. Prowadzone prace badawczo wdrozeniowe do-
tycza nastepujacych obszaréw: biotechnologii, diagnostyki medycznej, far-
macji, nanotechnologii, techniki laserowej, inzynierii materialowej i chemii.
W ramach EIT+ powstalo, okreslonych powyzej, 14 spétek spin-off. Obecnie
wroclawskie EIT+ realizuje 59 projektéow badawczych, dokonato 48 zgloszen
patentowych w kraju, uzyskalo 6 patentéw i zrealizowalo 4 zgloszenia paten-
towe do USA, Kanady, Izraela i Japonii'3.

Wroclawski Park Technologiczny — jego oferta skierowana jest do
przedsiebiorstw bazujacych na zaawansowanych technologiach, laborato-
riach oraz o$rodkéw naukowych i badawczo-rozwojowych. Celem Wroctaw-
skiego Parku Technologicznego jest kreowanie warunkéw dla wykorzystania
nauki i wroctawskiego potencjatu przemystowego oraz potencjalu przemy-
sfowego regionu (Watbrzych, Jelenia Géra, Legnica) w promowaniu nowych
zaawansowanych technologii, w szczegélnosci:

— tworzenie wlasnej infrastruktury dla zapewnienia przedsiebiorstwom

warunkéw do generowania nowych innowacji;

— transfer nowych technologii do istniejacych i nowo tworzonych pod-

miotéw gospodarczych;

— wspdlpraca z zagranicznymi o$rodkami proinnowacyjnymi przy pier-

wotnym wsparciu o$rodkéw krajowych;

— prowadzenie dzialalnosci komercyjnej w celu pozyskiwania srodkéw

na wspieranie mysli proinnowacyjnych, a nastepnie ich wdrozenia.

Spoteczna funkcja szkoty wyiszej. Dziatania dla regionu

Powszechnie uznaje sie, iz wérdd zewnetrznych funkcji szkoly wyzszej
istotne miejsce zajmuje funkcja socjalizacyjna. Wynika ona zapewne z pla-
tonskiej triady prawda — dobro — piekno, przekladajacej si¢ na misje ksztal-

13 http://www.eitplus.pl/misja-i-cele/ (11.08.2016).
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cenia ludzi $wiatlych, madrych i dobrych obywateli. Tadeusz Lewowicki'* za-
znacza, iz donioste znaczenie ma tutaj dorobek duchowy i dorobek w sferze
wartos$ci wyznaczajacy plaszczyzne wspolpracy mistrz — student. Pamigetam
swoje wystapienie konferencyjne, kiedy uzasadniajac teze o kluczowym zna-
czeniu relacji na plaszczyznie mistrz — student, spotkatam sie z zarzutem ze
strony jednego ze stuchaczy, iz méj poglad na ten temat jest wrecz archaicz-
ny, poniewaz w dobie masowej komunikacji cyfrowej kontakt ten w doskona-
ty sposob moga zastapi¢ media. Jednakze dalej stoje na stanowisku, iz wyte-
zona praca indywidualna i zespotowa oraz wsparcie duchowe i intelektualne,
ktére buduje sie na drodze bezposrednich kontaktéw miedzyludzkich, jest
i bedzie podstawa kultury akademickiej.

Méwiagc o funkcjach zewnetrznych uczelni wyzszej w aspekcie oddzialy-
wan $rodowiskowych w skali mikro- i makroregionalnych, nalezy poruszy¢
problematyke dotyczaca roli uczelni wyzszej w tworzeniu i kreowaniu elit.
Rozwazania na ten temat rozpoczne od rozwiazan definicyjnych, by nastep-
nie przej$¢ do okreslenia roli elit w kreowaniu zycia spotecznego (rola ta wy-
daje sie prawie oczywista, ulega ona jednak nieustannej ewaluacji).

Janusz Sztumski'® wskazuje, ze elita to swoista kategoria ludzi sukcesu,
bedaca jaka$ czastka danego spoleczenistwa. Sa one uznawane za gremia
przywodcze, opiniotworcze, kierownicze. Przez pojecie elity rozumie¢ moz-
na ,przywédztwo” w kazdej dziedzinie dzialalnosci. Do elit beda zaliczane
osoby, ktére ciesza sie szczegdlnym autorytetem lub prestizem wynikajacym
z pelnionych funkcji spotecznych. Wspomniany autor wyréznit trzy znacze-
nia tego terminu:

— to zbidér oséb zajmujacych kluczowe pozycje w strukturze wladzy,

wspottworzacych tak zwany establishment;

— to grupa osdéb zajmujaca najwyzsze miejsca w skali autorytetu lub pre-

stizu waznej dla danego spoleczenstwa;

— to zbidr oséb zajmujacych najwyzsze miejsce na skali autorytetu lub

prestizu okreslonej spotecznosci lokalnej.

14 T. Lewowicki, Ksztattowanie uniwersyteckie — sita tradycji, presja wspdtczesno-
Sci, w: W. Ambrozik, K. Przyszczypkowski (red.), Uniwersytet, spoteczeristwo, eduka-
¢ja, Poznan 2004, Wydawnictwo Naukowe UAM.

15 7. Sztumski, Elity: ich miejsce i rola w spoleczeristwie, Katowice — Warszawa
2003, Wydawnictwo Slask, s. 12.
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W dzisiejszych spoteczenstwach mamy do czynienia ze zjawiskiem uma-
sowienia wielu dziedzin zycia. Zjawisko to dotyczy takze edukacji. Wiadomo
powszechnie, iz edukacja, réwniez na poziomie szkoty wyzszej, wspottwo-
rzy proces powstawania elit. Wobec umasowienia edukacji trudno zaliczy¢
wszystkich absolwentéw do elit. Jak pisze Daria Hejwosz'®, opierajac si¢ na
opisie struktury zycia w spoteczenstwie liberalnym Karla Mannheima, do-
strzec mozna negatywne skutki wzrostu znaczenia elity intelektualnej dzieki
upowszechnieniu szkolnictwa. Mannheim nazwat to zjawisko ,proletaryza-
cja inteligencji”. We wspoélczesnej literaturze socjologicznej dokonuje si¢ wiec
wiele podzialéw elit, np. na elity intelektualne, elity rzadzace, elity strategicz-
ne, elity wladzy, elity gospodarcze. Wydaje sie, iz wspotczesnie najwieksze
znaczenie odgrywaja elity gospodarcze. Elity sa zawsze lepiej zorganizowane
niz inne grupy spoteczne. Stanowia mniejszos¢, ktéra rzadzi i formuluje sys-
temy we wszystkich obszarach zycia spolecznego. W ten sposéb narzucaja
swdj paradygmat, promujac pewne postawy i systemy wartosci. Niewatpliwie
szkoly wyzsze usytuowane w danym regionie maja wplyw na ksztaltowanie
i rozwoj elit w swoim $rodowisku.

Uczelnie wyzsze powinny by¢ kuzniami elit, pomimo zjawiska umasowie-
nia ksztalcenia na poziomie wyzszym. W literaturze przedmiotu mozna od-
nalez¢ poparcia tezy, iz dzieki edukacji istnieje mozliwo$¢ awansu spotecz-
nego. Pomijajac ,stawy” badz ,.celebrities”, fatwo mozna zauwazy¢, iz pozycje
elit zapewnia wyksztalcenie, ktére daje szanse na zajmowanie prestizowych
stanowisk. Edukacja wydaje sie¢ czynnikiem odpowiedzialnym za rekrutacje
wspdlczesnych elit. Trzeba jednak podkresli¢ jej zwigzek z sektorem gospo-
darczym, ktdry jest w stanie finansowac badania, a nastepnie wdraza¢ nowe
technologie w przemysle!”.

Podsumowanie

Przedstawiono w zarysie teoretyczne mozliwosci realizacji zewnetrznych
funkgcji szkoly wyzszej we wspolpracy ze srodowiskiem lokalnym, ale takze
w dzialaniu narzecz regionu w kontekscie oczekiwan, jakie stoja w zakresie re-
alizacji badan naukowych. Istnieje wiele obszaréw bardzo istotnych z punktu

16 D. Hejwosz, Edukacja uniwersytecka i kreowanie elit spotecznych, Krakéw 2010,
Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, s. 55.

17" http://www.technologpark.pl/pl/misja-i-cele (11.08.2016).
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funkcjonowania spolecznosci lokalnych, ktére wymagaja badan diagnostycz-
nych i prospektywnych. Niestety czestokro¢ uczelnie nie angazuja sie w te
dzialania, a przeciez mozna by je realizowa¢ w ramach prowadzonych prac
dyplomowych. Jednym z istotnych poje¢ wystepujacych w podjetych rozwa-
zaniach jest pojecie ,innowacyjno$¢”, ,badania innowacyjne”. Innowacyjnos¢
w pierwszym wymiarze rozumiana jest jako co$ nowego, kreujacego ekono-
miczna warto$¢'®. Swéj drugi wymiar zyskala w dobie globalizacji, kiedy to
mowi sie o niej jako o nowatorskim sposobie wspolpracy — okreslajac syste-
my pracy i powigzania, opisujac ulepszanie technologii jako sposobu gene-
rowania przyrostow. Drugi wymiar innowacyjnosci wynika z gwaltownego
rozwoju technik informacyjnych, gdzie innowacyjnos¢ postrzegana jest jako
sposdb zarzadzania. W podjetych przeze mnie rozwazaniach mielismy do
czynienia z niczym innym jak budowaniem ,inteligentnej przestrzeni” przez
pryzmat inteligentnego rozwoju srodowiska lokalnego i regionalnego. Gdyby
operowac dalej przymiotnikiem ,inteligentny”, w kontekscie rozwoju regio-
nalnego mozemy moéwic o inteligentnej spotecznosci, inteligentnej gospodar-
ce, inteligentnym $rodowisku, inteligentnym zarzadzaniu, inteligentnym zy-
ciu, inteligentnej mobilnos$ci. Trudno dokona¢ gradacji tych poje¢, gdyz sa ze
soba $cisle i wzajemnie powiazane. Zwrdce jednak uwage na pojecie ,inteli-
gentne zycie”, ktére to oznacza zycie w zdrowiu, w poczuciu bezpieczenstwa
i pelnego zadowolenia. Mysle, iz to ostatnie zdanie stanowi¢ moze swoiste
przeslanie do dalszych rozwazan, ale stanowi juz teraz zyczenia dla wszyst-
kich czytelnikéw tej publikacji.
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Summary

A higher education institution, fulfilling its academic teaching and research mission, car-
ries out many tasks within two areas of activity, which may be designated as internal and
external functions. Without question, both have a certain social impact, provided that there
is a high level of co-operation with the local community, including activity on behalf of its de-
velopment. Schools of higher education play a particular role in the education of social elites,
including local elites. The roles of the university are changing. In the traditional Humboldtian
model, a higher education institution is not readily influenced by the outside environment.
In the contemporary model, local needs are important: academic institutions work with and
for the community, if only in providing for the needs of the labour market. Many forms of co-
-operation have been developed between schools of higher education and employers; this
co-operation includes career centres for students, graduate associations, research into gra-
duate outcomes (employment after study), rankings of institutions based on employer opi-
nions, and job fairs.

The paper will have a narrative and reflective theoretical basis, and also point out good
practices that can enhance the common efforts of higher education institutions and their
communities.

Key words: functions of higher education, micro- and macro-regional

Translated by Robert Pritchard
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Eugenia Karcz-Taranowicz

Edukacja w srodowisku lokalnym
z perspektywy roli samorzadu terytorialnego

Wprowadzenie

Przetom XX i XXI wieku w Polsce to czas intensywnych zmian w sfe-
rze politycznej, spotecznej, jak i edukacyjnej, o ktérym Irena Wojnar pisze,
ze charakteryzuje go stan szczegélnego napiecia okreslanego mianem roz-
droza, a przelom stuleci poglebia nastrdj niepokoju i poczucie zagrozenia'.
Nastepujace procesy demokratyzacji i uspolecznienia wielu dziedzin zycia
z trudem determinowaly przebudowe relacji miedzy panstwem a spoleczen-
stwem, wyznaczaly jednoczesnie kontekst przemian edukacyjnych.

Gléwna teza niniejszego opracowania wynika z jego tytulu. Istotne byto
zaprezentowanie kompetencji samorzadu terytorialnego w realizacji zadan
oswiatowych, a takze kreowania lokalnej polityki o§wiatowe;.

Transformacja ustrojowa wyznacznikiem zmian o$wiatowych

Transformacja spoleczno-polityczna spowodowala, ze w $wiadomosci
spolecznej wytworzyl sie korzystny klimat dla reformowania o$wiaty. Zda-
niem Bogustawa Sliwerskiego reformy zaistniate w latach dziewieédziesia-
tych, ze wzgledu na ich zakres i jako$¢ zmian, dzielily sie na naprawcze,

! 1. Wojnar, Aktualne procesy edukacji kultury w Polsce i na Swiecie, w: 1. Wojnar,
L. Kubina (red.), Edukacja wobec wyzwan XXI wieku, Warszawa 1996, Elipsa, s. 15.
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modernizacyjne, strukturalne i systemowe?. Trudno nie zauwazy¢, ze prze-
ksztalcenia w systemie edukacji mialy swe pozytywne i negatywne strony
bedace wynikiem wplywu transformacji. Do pozytywnych przeksztalcen
zaliczy¢ nalezy m.in.: znaczny wzrost wskaznika skolaryzacji na poziomie
$rednim i wyzszym, rozwdj niepublicznego sektora edukacji, decentralizacje
systemu kierowania i zarzadzania, rozwéj samorzadnosci lokalnej, uspotecz-
nienie szkél. Do negatywnych: regres wychowania przedszkolnego, spadek
wynagrodzen nauczycieli i naktadéw na o$wiate®.

O zmianach po 1989 r. i ich implikacjach dla edukacji pisze Zbigniew
Kwiecinski: ,Trwalymi, niezaleznymi od doraznych zmian na scenie po-
litycznej Polski i gier partyjnych populistéw, uniwersalnymi kierunkami
zmian sg: a) demokracja, b) gospodarka rynkowa, c) pluralizm polityczny
i kulturowy, d) otwarcie na $§wiat zachodni, przyspieszony przeplyw wzo-
réw kulturowych i cywilizacyjnych, w tym e) postmodernizmu w kulturze
i poliparadygmatycznosci (heterogeniczno$ci) w naukach spotecznych (takze
w pedagogice)*. Powyzsza konkluzja wyraznie akcentuje pozytywne znacze-
nie, jakie miala transformacja ustrojowo-gospodarcza dla ksztaltowania sie
nowego systemu o$wiaty w Polsce. Jednakze nie mozna kwestionowac faktu,
ze przyniosla sporo zjawisk, ktére nie moga by¢ ocenione jednoznacznie po-
zytywnie. W zyciu spotecznym i relacjach miedzyludzkich zaczeto sie poja-
wiac wiele niebezpieczenstw, jak dysfunkcjonalno$¢ pozytywnie ocenianych
dotad instytucji spotecznych, rozszerzajacy sie zakres nieréwnosci spotecz-
nych. Jednoczesnie stwierdza sie wystepowanie mechanizméw naznaczenia
spolecznego i wykluczenia, ktére w kolejnych latach polskich przemian utoz-
samiane byly z takimi zagrozeniami, jak: bezrobocie, bieda, przestepczosé,
brak poczucia bezpieczenstwa zdrowotnego i socjalnego (do polowy lat dzie-
wiecdziesiatych XX wieku), upadek obyczajéw, korupcja, uzaleznienia, prze-

2 7. Kwiecinski, B. Sliwerski (red.), Pedagogika. Podrecznik akademicki, t. 2, War-
szawa 2003, PWN, s. 387 i nast.; por. takze B. Sliwerski, Problemy wspdtczesnej edu-
kacji. Dekonstrukcja polityki oswiatowej III RP, Warszawa 2009, Wydawnictwa Aka-
demickie i Profesjonalne.

3 M.J. Szymaniski, Kryzys i zmiana. Studia nad przemianami edukacyjnymi w la-
tach dziewieldziesigtych, Krakéw 2002, Wydawnictwo Akademii Pedagogicznej
w Krakowie, s. 26-27.

* Z. Kwiecinski, Dylematy reform edukacyjnych w sytuacji gwattownej zmiany ich
kontekstu spofecznego i kulturowego, w: A. Bogaj (red.), Realia i perspektywy reform
oswiatowych, Warszawa 1997, IBE, s. 9-19.
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moc, agresja, zte skutki prywatyzacji, arogancja urzednikéw i niekompeten-
cja wladz, nepotyzm, brak poszanowania praw czlowieka do godnego zycia,
marginalizowanie catych grup spotecznych, biurokracja, marnotrawienie
majatku narodowego®.

Nastgpifo tworzenie si¢ nowych rdl spotecznych, bedacych wynikiem
$cierania si¢ roznych systeméw wartosci lub tez, jak pisze Stanistaw Kawu-
la, dziatania mechanizméw zawiedzionych nadziei. W efekcie pojawialy sie
symptomy dewiacji i patologii spolecznych, a w skrajnych przypadkach —
stany anomii®. Transformacja spolaryzowala spoleczenstwo polskie przede
wszystkim zréznicowanymi dochodami i poziomem zycia, a w konsekwencji
takze poziomem akceptacji demokratycznych przemian, pojmowaniem roli
panstwa i oceng proceséw spoteczno-gospodarczych.

W Polsce gltéwne priorytety edukacyjne ukierunkowane byty na demono-
polizacje szkolnictwa, jego adaptacje do potrzeb demokratycznego, wolno-
rynkowego spoleczenistwa oraz stworzenie nowego systemu edukacji. ,Nie da
sie uratowac szansy na wielka transformacje w Polsce, pisze Zbigniew Kwie-
cinski, bez zasadniczo, radykalnie odmienionej edukacji publicznej dzieci,
mlodziezy i dorostych™.

Z perspektywy przeszlo dwudziestu lat od zapoczatkowania transforma-
cji Sliwerski pisze: ,Jeste$my niestety wciaz w Polsce podzielonej, mimo ze
tyle lat wolnej, i to nie tylko w sensie gospodarczym czy politycznym, ale tak-
ze duchowym-kulturowym, religijnym i o§wiatowym. Wolnej? W jakim za-
kresie? Od czego i ku czemu? Jaka role odgrywala w procesie transformacji
edukacja?”®.

Idea samorzadnego panstwa byla postulatem programowym $rodowisk
opozycji antykomunistycznej juz w latach osiemdziesiatych XX wieku. Jego
zrealizowanie nastgpito w 1990 r., kiedy zaistnial proces decentralizacji

> E. Trafialek, Wielowymiarowos¢é polskich przemian systemowych. Spoteczne
skutki reform, ,Edukacja. Studia. Badania. Innowacje” 2003, nr 2, s. 13.

¢ S. Kawula, Brutalizacja zycia: cztowiek z czlowiekiem czy idziemy ubié klienta,
w: J. Papiez, A. Plukis (red.), Przemoc dzieci i mlodziezy w perspektywie polskiej trans-
formacji ustrojowej, Torun 1998, Wydawnictwo Adam Marszatek, s. 116.

7 Z.Kwiecinski, Edukacja wobec wyzwari demokracji, w: H. Kwiatkowska, Z. Kwie-
cinski (red.), Demokracja a oswiata, ksztalcenie i wychowanie, Torun 1996, Wydaw-
nictwo Edytor, s. 17.

8 B. Sliwerski, Problemy wspdtczesnej edukacji. Dekonstrukcja polityki oswiatowej
III RP, Warszawa 2009, Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne, s. 9.
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struktur wladzy panistwowej. Zajmowala ona priorytetowe miejsce na liscie
reform ustroju polityczno-administracyjnego postulowanych w programie
opozycji demokratycznej w trakcie obrad Okraglego Stotu. Na liscie postu-
latéw strony solidarno$ciowej odnotowano nastepujace punkty dotyczace
decentralizacji panistwa: porzucenie konstytucyjnej zasady jednolitosci wta-
dzy panstwowej — lokalne rady powinny reprezentowac lokalne spotecznosci
i nie by¢ zalezne od hierarchii administracyjnej; nowe demokratyczne prawo
wyborcze; prawne uznanie autonomii gmin; stabilny system budzetow lokal-
nych, uwolnionych od arbitralnej uznaniowosci administracji panstwowej;
ograniczenie interwencji pafistwa w sprawy spolecznosci lokalnej do kontro-
li legalnosci decyzji gminnych; przekazanie gminom nadzoru nad lokalnymi
organami administracji; przyznanie gminom prawa do tworzenia zwiazkow
komunalnych’.

Decentralizacja wtadzy — decentralizacja zarzadzania o$wiatg

Decentralizacja to ,proces przekazywania przez centralne osrodki kie-
rownicze organizacji panstwa kompetencji decyzyjnych osrodkom nizszego
szczebla — regionalnym i lokalnym”°. Nalezy podkresli¢, ze z procesem tym
Scisle zwigzane jest réwniez przeniesienie odpowiedzialnosci za realizacje za-
dan publicznych. Decentralizacja jest podstawowym mechanizmem demo-
kratycznego sprawowania wtadzy, odnoszac sie do szerokiego grona zjawisk
zachodzacych miedzy centrum a peryferiami. To powiazanie decentralizacji
z jakims terytorium sugeruje dekoncentracje, gdyz wtadza ostaje przesunieta
z centrali w teren. Mozna wykaza¢ réznice miedzy decentralizacja jako de-
legacja wladzy i decentralizacja jako przekazaniem wtadzy. Delegacja wladzy
to przekazanie zadan i odpowiedzialno$ci administracyjnej, dotyczacej spe-
cyficznych funkcji zwykle formutowanych przez wladze centralne. W tym
ujeciu decentralizacja zadan nie zawsze jednak oznacza przekazanie wtadzy,
gdyz wladze lokalne moga nie mie¢ prawa podejmowania decyzji. Przekaza-
nie wladzy wskazuje za$, ze nastgpilo przekazanie uprawnien z centrali do

9 A.Jabtoniski, Rzqd i administracja publiczna, w: A. Antoszewski, R. Herbut (red.),
Polityka w Polsce w latach 90. Wybrane problemy, Wroctaw 1999, Wydawnictwo Uni-
wersytetu Wroclawskiego, s. 157.

10 A. Antoszewski, R. Herbut (red.), Leksykon politologii, Wroctaw 2002, Wydaw-
nictwo Atla 2, s. 56.



132 Cze$é I. Studia i poglady na temat teorii i praktyki edukacyjnej

wladz lokalnych. Jest to jedyna posta¢ decentralizacji, gdzie zwiekszaja sie
wladza i autonomia wladz lokalnych. Taka tez jej postac zaistniala w Polsce.

Polityka decentralizacji wladzy i administracji panstwowej w Polsce od
poczatku lat dziewieédziesiatych XX wieku przebiegala w atmosferze spo-
réw pomiedzy partiami i braku zdecydowania elit, w tym rzadowych, co do
kwestii optymalnego modelu panstwa. Najwazniejszym sukcesem polityki
decentralizacji paristwa bylo ustanowienie na mocy ustawy z dnia 8 marca
1990 r.!! samorzadu terytorialnego. Ustawa ta nadala wspélnotom lokalnym
»charakter korporacji, zwiazkéw obywateli zamieszkujacych wyrézniona
granicami podzialu terytorialnego przestrzen okreslonego statusu prawno-
-politycznego. Jest to réwnoznaczne z uznaniem zasady wielo$ci podmiotéw
wladztwa publicznego i stanowi wyrazne odejscie od ukladu monocentrycz-
nego w kierunku pluralizacji zarzadzania sprawami publicznymi”'2. Wzboga-
cita tez polska scene polityczna, gdyz umozliwila rozwéj lokalnych struktur
partyjnych, koalicji wyborczych oraz innych form spoleczenstwa obywatel-
skiego, podejmowanych czesto dla okreslonego, lezacego w interesie lokalnej
spotecznosci celu. Odradzanie sie lokalizmu bylo reakcja na nieporadnos¢
panstwa i centralnej biurokracji w rozwigzywaniu probleméw spotecznych.

Barbara Szacka podkresla, ze ,nieporadno$¢” ta w ostatnich dziesieciole-
ciach ujawnita si¢ wszedzie, ale szczegdlnie dramatycznie w krajach tak zwa-
nego realnego socjalizmu. W tych krajach bowiem wszechobecne panstwo
kontrolowato wszystkie sfery zycia spotecznego, tacznie z gospodarka. Jego
niewydolno$¢ dawala sie wiec szczegdlnie we znaki. Ostatecznie doprowa-
dzita do gospodarczego i politycznego bankructwa panstwa, co otworzylo
droge przemianom demokratycznym”3.

Zmiany ustrojowe i polityczne panstwa, przeprowadzone w latach 1989—
—1998, odbywaly si¢ na drodze zmian ewolucyjnych, charakteryzujacych sie
jednak duza dynamika procesu demokratyzacji ustroju. Model ustroju poli-
tycznego panstwa okresu przej$ciowego, okreslony w porozumieniach Okra-
glego Stolu, ostatecznie zostal zamkniety w 1991 r. pierwszymi demokra-

W Ustawa z dnia 8 marca 1990 r. o samorzgdzie terytorialnym, Dz.U. z 1990 r.
Nr 16, poz. 95.

12 A. Jablonski, Rzad i administracja publiczna, w: A. Antoszewski, R. Herbut
(red.), Polityka w Polsce w latach 90. Wybrane problemy, Wroclaw 1999, Wydawnic-
two Uniwersytetu Wroclawskiego, s. 157.

13 B. Szacka, Wprowadzenie do socjologii, Warszawa 2003, Oficyna Naukowa,
s. 234.
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tycznymi wyborami do Sejmu. W kolejnych latach model podziatu wtadzy
administracyjnej cechowal sie silng przewaga centrum rzadowego nad samo-
rzagdowymi osrodkami wladzy, co uniemozliwialo w znacznym stopniu roz-
stanie si¢ z takim stanem rzeczy, w ktérym wladze lokalne spetniaty przede
wszystkim swe funkcje, realizujac dyspozycje polityczne z istotnie ograni-
czonymi, przydzielonym budzetem, mozliwosciami dziatann w kwestiach eko-
nomicznych. Ponadto poprzez rozbudowanie organizacyjne i kompetencyjne
administracji rzadowej doprowadzono do sytuacji, w ktérej wiele podstawo-
wych spraw dla wspélnoty samorzadowej wyjeto spod kompetencji organéw
gminy. Tym samym proces decentralizacji panstwa w latach 1991-1997 nie
wyszed! poza podstawowy szczebel podziatu terytorialnego kraju.

Analizujac fazy przeksztalcen, jakie dokonaly sie od roku 1989, Marek
Zidtkowski opisuje okres 1991-1996 jako ,mozolng codzienng transforma-
cje”, rozniaca sie od jej ,miodowego miesiaca” z lat 1990-1991 spadkiem spo-
tecznej euforii wywolanej przez upadek systemu i nadzieje na urzeczywist-
nienie panistwa dobrobytu. Zrodzila si¢ potrzeba pilnej artykulacji programu
zmiany'. Dazenia te zostaly zrealizowane wraz z reforma ustroju admini-
stracyjnego panstwa wdrozong 1 stycznia 1999 r., wprowadzajaca tréjstop-
niowy podzial terytorialny kraju. W jej nastepstwie doszto do przebudowy
zarzadzania we wszystkich niemal dziedzinach spraw publicznych w Polsce.
Niezaleznie od tych zmian rozpoczelo si¢ wdrazanie reform spolecznych:
systemu emerytalnego, ochrony zdrowia oraz szkolnictwa.

Procesy decentralizacji panstwa stanowia wazny fragment Konstytucji
Rzeczypospolitej Polskiej. ,Ustrdj terytorialny Rzeczypospolitej Polskiej za-
pewnia decentralizacje wladzy publicznej (...) Samorzad terytorialny uczest-
niczy w sprawowaniu wtadzy publicznej. Przystugujaca mu w ramach ustaw
istotna czes$¢ zadan publicznych samorzad wykonuje w imieniu wlasnym i na
wlasna odpowiedzialno$¢™. Ta ogélna dyspozycja prawna odsyla jej prak-
tyczna realizacje do ustaw, ktorych najwazniejszym zadaniem jest miedzy in-
nymi decentralizacja wladzy publicznej w Polsce.

Istota decentralizacji wtadzy publicznej jest wzrost regionalnej i lokalnej
samorzadnosci, a jednoczes$nie — zwigkszenie odpowiedzialnosci za organi-

14 M. Zidtkowski, Pragmatyzacja swiadomosci spoteczeristwa polskiego, ,Kultura
i Spoleczenstwo” 1994, nr 4, s. 11-28.

15 Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z 2 kwietnia 1997 r., Dz.U. z 1997 r. Nr 78,
poz. 483, art. 15, 16.



134 Cze$é I. Studia i poglady na temat teorii i praktyki edukacyjnej

zacje zycia zbiorowego spoleczno$ci w regionie (wojewodztwie) oraz w po-
wiecie i gminie. ,Dzigki decentralizacji — pisze Andrzej Piekara — mozemy
stac si¢ bardziej aktywni i bardziej odpowiedzialni za nasze sprawy”. To dzie-
ki decentralizacji dostrzegamy mozliwo$¢ osiagania czego$ razem, a w jej wy-
niku ,,powstaja i umacniajg si¢ — wiezi spoleczne, poszerza sie i intensyfiku-
je proces integracji spolecznej mieszkancéw, ludzkie zbiorowos$ci zaczynaja
przeksztalca¢ sie¢ w kreatywne spolecznosci lokalne, wspoéltworzace spote-
czenistwo obywatelskie”®. Tworzenie si¢ nowego ladu spolecznego wymagato
jednak, jak pisze Karl Deutsch, ,mobilizacji spotecznej”, zbiorowego przekro-
czenia dotychczasowych granic podmiotowego i spotecznego $wiata, ,,przyje-
cie nowych form socjalizacji i sposobéw postepowania”, wyznaczanych przez
model demokratycznej kultury””. Edukacja moze odgrywac¢ w owej mobiliza-
cji role ,,spowalniacza lub przyspieszacza zmiany”'8.

Kompetencje nadane Ustawg z dnia 8 marca 1990 r. o samorzgdzie tery-
torialnym umozliwily spolecznosciom lokalnym przejecie zarzadzania nad
sprawami lokalnymi, zwiekszajac autonomiczno$¢ i samodzielnos¢ w dobo-
rze kierunkoéw, celéw i metod dzialania, miedzy innymi w zakresie o$wiaty.
W nastepstwie przyjecia ustawy zapadly pierwsze decyzje w sprawie przej-
mowania szkél. Wprowadzenie gmin w realizacje zadan oswiatowych nie
nastapito jednorazowo, wraz z data wejscia w zycie ustawy, ale zostalo po-
dzielone na etapy. Definitywne okre$lenie zadan gminy w zakresie o$wiaty
nastapilo z chwila uchwalenia 7 wrze$nia 1991 r. ustawy o systemie o§wiaty'.

Zgodnie z powyzszym dokumentem prowadzenie przedszkoli i szkét pod-
stawowych stalo sie dla gmin zadaniem obowiazkowym, w odniesieniu do
przedszkoli od 1 stycznia 1992 r., a w przypadku szkét podstawowych po-
czatkowo od 1 stycznia 1994 r., a nastepnie od 1 stycznia 1996 r. Nastepowata
stopniowa decentralizacja zarzadzania szkolnictwem, zakoriczona formalnie
w 1998 r., kiedy to dokonano reformy administracyjnej pafistwa, w wyniku
ktérej zmienily sie kompetencje organéw administracji publicznej w zakresie
edukacji. Od 1 stycznia 1999 r. wszystkie placéwki o§wiatowe prowadzone sa

16° A. Piekara, Samorzqd terytorialny i inne formy aktywnosci spolecznej dawniej
i dzisiaj, Warszawa 2005, Wydawnictwo Twigger, s. 170.

17" M. Dobry, Socjologia kryzyséw politycznych, Warszawa 1995, PWN, s. 15.

18 7. Kwiecinski, Socjopatologia edukacji, Warszawa 1992, Wydawnictwo Edytor,
s. 35.

Y Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty, Dz.U. z 1996 r. Nr 67,
poz. 329.
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przez jednostki samorzadu terytorialnego (gming, powiat, wojewddztwo) lub
podmioty niepubliczne?.

Przyjete rozwigzania w zakresie zarzadzania o$wiata w latach dziewig¢-
dziesiatych XX wieku w Polsce wskazuja na sukcesywne przechodzenie ze
scentralizowanego do zdecentralizowanego modelu szkolnictwa.

Margaret Scotford Archer w oparciu o stworzony przez siebie dychoto-
miczny model badawczy wyodrebnita dwie kategorie istniejacych systeméw
o$wiatowych: scentralizowane i zdecentralizowane. System scentralizowany
jest wynikiem uniformistycznego, czesto monopolistycznego lub nawet to-
talitarnego administrowania i kontrolowania dziatalnosci wychowawczej we
wszystkich regionach i spolecznosciach lokalnych kraju przez centrum de-
cyzyjne, co ma stuzy¢ powszechnej indoktrynacji preferowanych przez nie
standardéw zycia, naczelnych warto$ci, ideologii — zwlaszcza politycznej.
System taki nie sprzyja zaspokajaniu zréznicowanych potrzeb czy zaintere-
sowan jednostek, hamuje rozwdj inicjatyw i twérczej dzialalnosci w konkret-
nych $rodowiskach. Na przeciwleglym biegunie znajduje si¢ system zdecen-
tralizowany, w ktérym Archer dostrzega cechy przeciwne, jak rozmieszczenie
kompetencji administracyjnych i kontrolnych w poszczegélnych panstwach,
regionach oraz spolecznosciach lokalnych. W systemie tym dominuje staba
centrala administracyjna, ktorej rola polega raczej na doradztwie niz zarza-
dzaniu, przy jednoczesnym skupieniu sif administracyjnych w regionach lub
lokalnych os$rodkach decyzyjnych?!.

W analizie proceséw dynamizujacych oba typy modeli szkolnictwa Aar-
cher proponuje wyréznienie trzech ogniw wplywajacych na jego zmiany: wla-
dze, czynniki wewnetrzne systemu (przede wszystkim nauczycieli i admini-
stracje o$wiatowa) oraz zewnetrzne (spoteczno$¢ lokalng, pracodawcéw czy
np. konkurencje w postaci szkolnictwa niepublicznego). Uwzgledniajac po-
wyzsze czynniki, nalezy stwierdzi¢, ze w systemach zdecentralizowanychor-
gany prowadzace czy kontrolujace szkoty maja wigeksze mozliwo$ci oddziaty-

20 E. Karcz, Udziat samorzqdu terytorialnego w zarzgdzaniu oswiatg, w: B. Mu-
chacka (red.), Szkota w nauce i praktyce edukacyjnej, t. 2, Krakéw 2006, Oficyna Wy-
dawnicza Impuls, s. 409-416.

2 E. Bonsunowska-Kuska, E. Wysocka, Badania Margaret S. Archer nad systema-
mi o§wiatowymi jako podstawa rozwoju ogolnej teorii socjologii wychowania, w: A. Ra-
dziewicz-Winnicki (red.), Wspdiczesni socjologowie o wychowaniu (zarys wybranych
koncepcji), Katowice 1993, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, s. 59—60; por. takze
M.S. Archer, Educational Systems, ,International Social Science Journal” 1981, nr 33.
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wania na system. Cze$¢ zmian moze si¢ wiec odbywac stopniowo, w reakcji
na potrzeby srodowiska, bez odwolywania sie do wladzy zwierzchnie;j.

Modele Archer, cho¢ spetnity wazna role, pisze Marta Zahorska, wskazu-
jac na ogdlne reguly powstawania i dzialania systeméw o$wiatowych, budza
wiele zastrzezen. Nie tlumacza bowiem probleméw, jakie wszystkie syste-
my edukacyjne, takze systemy zdecentralizowane, maja obecnie z dostoso-
waniem sie do zmieniajacej rzeczywisto$ci®>. Powyzsza tendencja znajduje
potwierdzenie w rozwazaniach Andrzeja Janowskiego, ktéry powotujac sie
na prace Jacquesa Hallaka, pisze: ,W zwiazku z dyskusja na temat centrali-
zacja — decentralizacja specjaliSci uwazaja, ze kazdy kraj musi wypracowac
wlasne, optymalne, sobie tylko wlasciwe proporcje miedzy tymi elementa-
mi systemu o$wiatowego, jakie powinny by¢ ujednolicone na terenie catego
kraju, a tymi, ktére powinny zosta¢ pozostawione do decyzji wladzom lokal-
nym, szkotom, nauczycielom lub rodzicom — zaleca sie¢ tylko wyraznie, by na
kazdym szczeblu stworzy¢ licznym grupom ludzi mozliwo$¢ uczestnictwa
i partnerstwa”?,

Samorzad terytorialny wobec lokalnej o$wiaty

Do lat dziewiecdziesiatych XX wieku samorzady jako samodzielne pod-
mioty organizujace zycie mieszkancéw nie funkcjonowaty w srodowiskach
lokalnych. Powolanie samorzadéw gminnych, a nastepnie powiatowych spo-
wodowalo powrét do wymiaru lokalnego, utozsamianego z miejscem za-
mieszkania. Rdwnoczesnie decentralizacja polityki spolecznej panstwa wia-
zala sie z przejeciem odpowiedzialnosci za rozwdj spolecznosci lokalnej
przez samorzady terytorialne. Dotyczylo to takze rozwigzan w kwestii re-
lacji pomiedzy szkola a samorzadem. Przejmowanie szkét przez samorzady
terytorialne to najwazniejszy z podjetych w latach dziewiecdziesiatych kro-
kéw na drodze do reformy systemu oswiatowego. Umozliwito ono mieszkan-
com gminy wplyw na sprawy lokalnej oswiaty, zgodnie z wlasnymi aspiracja-
mi i potrzebami, a réwnoczes$nie szkoty mogty zyska¢ waznych sojusznikéw
w procesie wlasnej zmiany. W takim ukladzie zachodzila potrzeba okre-

22 M. Zahorska, Szkota: miedzy paristwem, spoleczeristwem a rynkiem, Warszawa
2002, Wydawnictwo Zak, s. 17-18.

2 A. Janowski, Szkota obywatelska. Amerykatiskie doswiadczenia — polskie po-
trzeby, Warszawa 2000, Fundacja Innowacja WSSE, s. 24.
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$lenia sposobu jak najlepszego zarzadzania o§wiata w konkretnym miejscu
z uwzglednieniem sieci i stanu istniejacych szkot i placéwek, dostosowania
profiléow szkét, wéwczas jeszcze ponadpodstawowych, do lokalnego i regio-
nalnego rynku pracy, dostosowania oferty szkolnej do ambicji edukacyjnych
uczniéw i ich rodzicéw, a takze wypracowania wlasnego systemu doksztalca-
nia i doskonalenia nauczycieli.

Relacje zachodzace miedzy samorzadem a szkolnictwem skonkretyzowa-
ta Ustawa o systemie oswiaty z dnia 7 wrzesnia 1991 r.>* Stala sie ona podsta-
wowym dokumentem regulujacym zasady funkcjonowania systemu o$wiaty,
a zarazem okres$lajacym kompetencje i obowiazki gmin w stosunku do szkét
i placéwek oswiatowo-wychowawczych potozonych w obrebie ich granic. Na
mocy ustawy gminy otrzymaly nowy jakosciowo status w odniesieniu do
szkol (przede wszystkim podstawowych) oraz niektérych innych placéwek
oswiatowych, przejmujac z czasem ich prowadzenie — w pierwszej fazie na
zasadach dobrowolnosci, a od | stycznia 1996 r. juz obligatoryjnie. Date te
mozna wiec uznac za przetomowa zaréwno dla szkél, jak i dla samorzadéw,
a co za tym idzie, dla umiejscowienia szkoty w spolecznosci lokalnej®.

Reforma ustroju administracyjnego panstwa z 1998 r. spowodowa-
ta wzrost roli samorzadu terytorialnego w zakresie decydowania o lokalnej
oswiacie?®. Samorzady wszystkich szczebli zostaly zobligowane do ksztatto-
wania polityki edukacyjnej, uwzgledniajacej miejscowe uwarunkowania. Za-
kres ogélnych zadan o$wiatowych przypisanych jednostkom samorzadu te-
rytorialnego dotyczy?”:

% Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty, Dz.U. z 1996 r. Nr 67,
poz. 329.

% 7. Malinowski, Samorzad terytorialny a szkota i spotecznosé lokalna, ,Wycho-
wanie na Co Dziert” 2000, nr 9, s. 4.

% A. Wlodyka, Polityka edukacyjna samorzadu terytorialnego, w: A. Fraczkie-
wicz-Wronka (red.), Samorzgdowa polityka spoteczna, Warszawa 2002, WSP TWP,
s. 109-122; por. takze R. Raszewska-Skatecka, Zadania oswiatowe jednostek samorzg-
du terytorialnego, w: A. Blas (red.), Studia nad samorzadem terytorialnym, Wroctaw
2002, Kolonia—Limited, s. 233-268.

¥ E. Karcz, Teoria i praktyka zarzgdzania oswiatq i szkota, Opole 2010, INP UO,
s. 60—68; por. takze J. Zratko, M. Mirkowska, Nowe prawo osSwiatowe, t. 1, Zielona
Gora 1999, Zachodnie Centrum Organizacji, s. 119.
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— administracji i zarzadzania majatkiem,

— ustalania budzetu i okreslania wydatkéw,

— stanowienia przepiséw wewnetrznych,

— wydawania uchwat i aktéw administracyjnych,

— wykonywania uprawnien nadzorczych i kontrolnych,

— ponoszenia ogélnej odpowiedzialnosci.

Ogodlne uregulowania prawne przypisujace gminom, powiatom i samo-
rzadom wojewddztwa zadania o§wiatowe zawarte sa w ustawie o samorza-
dzie terytorialnym?®, ustawie o samorzadzie powiatowym? oraz ustawie
o samorzadzie wojewddztwa*’. Organami wykonawczymi powyzszych za-
dan sa: w gminie wojt lub burmistrz (prezydent miasta), w powiecie zarzad
powiatu na czele ze starostg, a w wojewddztwie zarzad wojewddztwa na czele
z marszatkiem wojewddztwa.

Podsumowanie

Rozwdj edukacji w spotecznos$ciach lokalnych nalezy rozpatrywac w kon-
tekscie kapitalu spolecznego. W socjologii i naukach pokrewnych znanych
jest kilka jego uje¢ (P. Bourdieu, J. S. Coleman, R. Putnam, F. Fukuyama),
w ktorych podobnie identyfikuje sie formy kapitatu spolecznego, wskazujac
miedzy innymi na normy, stosunki spoleczne, sieci powiazan, jednak przy-
pisuje im si¢ odmienne cele i poziomy egzystencji w strukturze spolecznej.
Definiowany jest jako zespoét takich cech organizacji spolecznej, jak zaufanie,
normy i powigzania miedzy jednostkami, ktére zwiekszaja ich sprawnos¢
w zbiorowym dzialaniu, a zarazem czynia z nich wspdlnote, pozwalajac im
na osigganie pewnych celéw niemozliwych do realizacji bez posiadania tego
typu kapitatu®!. Réwniez edukacja, a zwlaszcza wyksztalcenie, moze i bar-

B Ustawa z dnia 8 marca 1990 r. o samorzgdzie terytorialnym, Dz.U. z 1990 r.

Nr 16, poz. 95.

2 Ustawa z dnia 5 czerwca 1998 r. o samorzqdzie powiatowym, Dz.U. z 1998 r.
Nr 91, poz. 578.

30 Ustawa z dnia 5 czerwca 1998 r. o samorzagdzie wojewédztwa, Dz.U. z 1998 r.
Nr 91, poz. 576.

31 1.S. Coleman, Foundations of Social Theory, Cambridge 1990, Cambridge Uni-
versity Press, s. 300—-304; por. takze M. Theiss, Krewni — znajomi — obywatele. Ka-
pitat spoleczny a lokalna polityka spoteczna, Torun 2007, Wydawnictwo Adam Mar-
szalek, s. 13.
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dzo czesto jest postrzegana jako kapital spoteczny. Znajduje to potwierdzenie
w Raporcie UNESCO: , Edukacja byla i dzis jest takze zadaniem o charakte-
rze spofecznym (...) Systemy edukacyjne sa zarazem zZrédlem kapitatu ludz-
kiego, kapitatu kulturowego, kapitatu spotecznego”.

Nalezy przypuszczad, iz o przekazaniu zadan oswiatowych do realizacji
jednostkom samorzadu terytorialnego przesadza przede wszystkim efek-
tywnos$¢ wykonywania zadan przez administracje samorzadowa. Wynika to
z faktu, iz mate, zintegrowane spolecznosci najlepiej sa w stanie rozeznac sie
w potrzebach lokalnych. Réwniez oszczedniej potrafia gospodarowaé powie-
rzonymi im $§rodkami finansowymi. Stad tez zadania o$wiatowe zostaly ob-
jete decentralizacja i sa wykonywane na szczeblu najblizszym obywatelowi,
pozostawiajac w gestii pafistwa nakreslanie celéw strategicznych.
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Summary

The content of the present article focuses on the areas of education and the local envi-
ronment. The study sought to answer the question “what is the role of the local government
in the development of the local education system?”.

The transformation of the political system in Poland after 1989, including decentralisa-
tion of state power as well as the creation of independent local governments, has resulted in
education being returned to the local dimension. Local government units have become su-
pervisory bodies for schools and educational institutions, gaining significant prerogatives in
both their management and finance. By going thought the appropriate stages of authority,
the local governments have managed to take control of almost the entire education system,
allowing them to tailor their own policies to benefit local conditions.

Key words: education, environment, local self-government.
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Edward Nycz

Osiedle miejskie sSrodowiskiem potencjalnych dziatan
i interakcji spoteczno-kulturowych i wychowawczych

Preliminaria

Samorzadnos¢ i demokracje lokalna zalicza sie do najwazniejszych atry-
butéw spoteczenstwa obywatelskiego, ale podstawa ksztaltowania sie lokal-
nej wspdlnoty obywatelskiej jest podmiotowos¢ danej zbiorowosci teryto-
rialnej. Jej zakres wyznaczaja dyspozycje psychospoteczne mieszkancéw,
w szczeg6lnosci lokalnych lideréw. Majac to na uwadze, przedstawiony zo-
stanie fragment ,zbiorowej fotografii”, ktérej autorami s3 lokalni liderzy
i mieszkancy. Obraz rzeczywistosci osiedlowej widziany oczami lokalnych
lideréw z pewnoscia nie jest pelny, ale wiele méwi o mozliwosciach i za-
grozeniach rozwoju lokalnego, ktéry powinien by¢ analitycznie postrzegany
przez organy decydenckie.

Wspdlczesnosc jest dla badacza, ale i mieszkanca lokalnego mikroswia-
ta, rzeczywistoécia zmiennga i ogélnie skomplikowana. Zyjemy w czasach,
gdy zmieniaja sie sensy dziatan ludzkich i obszary rzeczywistosci, w ktérych
analizie wazny jest nie tylko wspélczynnik historyczny, przestrzenny, ale
i podmiotowy'. W kraju na przetomie XX i XXI wieku mozna bylto zauwazy¢
wsréd socjologédw i pedagogdéw rosngce zainteresowanie obywatelskim po-

L P. Sztompka, Socjologia zmian spotecznych, Krakéw 2005, Wydawnictwo Znak,
s. 183 i nast. Zwréci¢ uwage nalezy nie tylko na element strukturalno-instytucjonalny
zmian, ale réwniez ma wplyw jednostkowy na zmiany.
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tencjatem wspdlnot lokalnych?. Dobrostan lokalny zalezy w wielkim stopniu
od tradycji obywatelskich. Tam, gdzie istnialy lokalne tradycje angazowania
sie w sprawy publiczne, umiejetno$¢ stawania i osiagania wspélnych celéw,
réwniez istniala gotowos¢ ludzi do udzielenia innym swego kredytu zaufa-
nia. Nawyki obywatelskie nabywane sa przez kolejne pokolenia we wspélno-
cie lokalnej, w ktérej decydujaca role odgrywa integracja miedzyludzka, gdyz
tylko zintegrowane spolecznosci sa w stanie przekazywac jednostce wzor-
ce zachowan obywatelskich oraz uczy¢ zaufania niezbednego do wspdtpracy
w ramach wspoélnoty?.

Wskazujac na powyzsze zagadnienia, jesteSmy blisko koncepcji pod-
miotowosci, ktéra gléwna uwage koncentruje na dziataniach zbiorowych,
a zwlaszcza ruchach spotecznych, ktére zmieniaja istniejace struktury spo-
teczne®. Peter Drucker zwracal uwage w swoich ksiazkach na elementy roz-
woju spolecznego zmieniajace czlowieka i jego swiadomos¢ spoleczna, pi-
szac, ze tatwiej zmienic¢ instytucje niz jednostke, szczegélnie w sferze zycia
spotecznego i kultury®. Wazny jest w tym procesie kapital spoteczny i kultu-
rowy spolecznosci, a szczegdlnie jego mtodszej czesci. Dla organizatoréw zy-
cia spolecznego waznym staje si¢ identyfikacja kapitaléw spotecznych® (wie-
zi spoleczne, sieci spoteczne, struktury spoleczne, komunikacja spoteczna,

2 Zob. A. Radziewicz-Winnicki, Modernizacja srodowisk lokalnych w swietle
zmiany spotecznej, w: E. Marynowicz-Hetka (red.), Pedagogika spoleczna, Warszawa
2007, PWN. Pojawiaja si¢ réwniez glosy podwazajace role lokalnych swiatéw w siecio-
wej wspolczesnosci. Zob. T. Pilch, Wspdlnota lokalna — relikt przesztosci czy szansa
dla spoteczeristwa globalnego? Refleksje pedagoga spotecznego, w: A. Szczurek-Boruta,
B. Chojnacka-Synaszko, J. Suchodolska (red.): Czfowiek w przestrzeni lokalnej — dobre
praktyki wspierania rozwoju, aktywizacji i integracji spotecznej, Torun 2014, Wydaw-
nictwo Adam Marszalek, s. 46.

3 Por.. M.J. Dyrda, Pedagogika spotecznego. Wychowanie dla tworzenia kapita-
tu spotecznego, Siedlce 2013, Wydawnictwo UP-H w Siedlcach; P. Sztompka, Kapi-
tat spoteczny. Teoria przestrzeni miedzyludzkiej, Krakéw 2016, Wydawnictwo Znak.

* Por. m.in.: A. Etzioni (koncepcja spoleczenstwa aktywnego), A. Turaine (teoria
samotworzenia sie spoteczeristwa), A. Giddens (teoria strukturacji), M. Archer (teo-
ria podmiotowosci w kulturze), P. Sztompka (teoria podmiotowo$ci, stawania sie spo-
feczenistwa — obecnie teoria ma charakter bardziej (warto$ciujacy) postulatywny niz
opisowy.

5> Zob. P. Drucker, Praktyka zarzgdzania, Krakéw 1998, Wyd. UE w Krakowie.

¢ Nawiazujac do teoretycznych i empirycznych ustaleri: J. Colemana, R. Putnama,
F. Fukuyamy, B. Barbera.
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wartoséci — normy spoteczne, wspélpraca, zaufanie, integracja...). Zrédta lo-
kalnego kapitalu, budujacego podmiotowos¢ spoleczenstwa, nalezy postrze-
ga¢ w zaangazowaniu lokalnych aktoréw w kreowanie rzeczywistosci spo-
tecznosci lokalnych’. Zaangazowanie moze by¢ warunkowane tradycjami
spotecznikostwa, doswiadczeniem wspélpracy obywatelskiej, wystepowa-
niem lokalnych sit spolecznych. Przywotane uwarunkowania moga budowa¢
lokalny klimat wspierajacy nowoczesna ekonomie spoteczna (m.in. edukacje
obywatelska), ale braki przywolanych zasobéw moga stanowi¢ o marginali-
zacji grup spotecznych lub zbiorowosci lokalnych?®.

Przeobrazenia lokalne powigzane sa z procesami globalizacjnymi i cho¢
dokonuja sie one w zupelnie innej skali, nie musza by¢ ze soba sprzeczne,
a wrecz przeciwnie — czesto wzajemnie si¢ dopelniaja. Wspélwystepowanie
i zalezno$¢ obu proceséw ujeto w terminie ,glokalnos¢”. W rzeczywistosci
bowiem istnieje naturalna ciaglo$¢ zmian, a przeobrazenia globalne przeta-
muja si¢ w lokalnych i odwrotnie. Dlatego patrzac na wspélczesne spolecz-
nosci osiedlowe nalezy bra¢ pod uwage nie tylko pryzmat danego miasta (tu:
Kedzierzyna-Kozla), Slaska, ale i Polski. Po wejéciu w struktury Unii Europej-
skiej sprawy dotykajace modernizacji srodowisk lokalnych zyskaty w Polsce na
znaczeniu’. Wystarczy przegladna¢ éwczesne dokumenty samorzadowe, aby
w ich zapisach odnalez¢ idee aktywnosci i aktywizacji Srodowisk lokalnych.

O rozwoju lokalnych spotecznosci (w tym wypadku miejskich osie-
dli) w réwnym stopniu decyduje aktywnos$¢ mieszkancéw i celowa dziatal-

7 Warto pamieta¢ o pewnych putapkach spolecznych zwigzanych z aktywizo-
waniem spoleczenstwa, a zwigzanych np. z lokalna gra o wladze (lub preferencjami
elit wladzy) czy realnie istniejacymi wplywami instytucjonalnymi, instytucjonaliza-
cja nieodpowiedzialnosci, diagnozami bez konsekwencji, defetystycznym realizmem
obywateli. Por.: E. Hankiss, Putapki spoteczne, Warszawa 1986, Wydawnictwo Wie-
dza Powszechna; K. Faliszek, J. Piechnik-Borusowska, Samorzad lokalny i inicjatywy
obywatelskie — partnerstwo czy konkurencja? w: E. Nycz (red.), Problemy mieszka#-
cow. Dylematy wiadzy. W poszukiwaniu lokalnego partnerstwa, Opole 2006, Wydaw-
nictwo Instytut Slaski Sp. z 0.0., 5. 43—-51.

8 A. Bartoszek, Aktywizacja srodowisk lokalnych w warunkach deficytu kapitatu
spotecznego — idea minikontraktow i konkurséw publicznych, w: E. Nycz (red.), Proble-
my mieszkaricow. Dylematy wiladzy. W poszukiwaniu lokalnego partnerstwa, Opole
2006, Wydawnictwo Instytut Slaski Sp. z 0.0., 5. 35-38.

® Zob. E. Nycz (red.), Budowa lokalnego spoleczeristwa obywatelskiego w perspek-
tywie integracji europejskiej, Opole 2003, Wydawnictwo Instytut Slaski Sp. z o.o.
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no$¢ wiladz lokalnych pochodzacych z wyboréw. Wskazani w artykule bada-
ni liderzy osiedlowi nawiazywali do tego, co specjalisci nazywaja kapitatem
spolecznym, czyli sieci powiazan i relacji, w ktérych uczestniczy jednostka
i przez to ma dostep do okreslonych zasobdw, stanowi o jakosci zycia w spo-
tecznosciach i przewadze ekonomicznej jednych spotecznosci nad innymi.
Wazne sa tu ustalenia Roberta Putnama, ktéry wskazuje, ze kapital spotecz-
ny to czynnik ulatwiajacy wladzy efektywne rozwiazywanie probleméw we
wspolpracy z obywatelami. Kapital moze obejmowac réwniez wiezi oparte
na zaufaniu i wzajemnosci, utatwiajac wspotprace i produktywnos¢ ludzi.
Wskazany autor traktuje kapital jako dobro publiczne i prywatne, wyréznia-
jac jego formy spajajace i pomostowe, ale i wykluczajace'®.

Wspolczesnos¢ zycia spotecznego charakteryzuje sie silna instytucjonali-
zacja. Instytucja (spoleczna) moze by¢ traktowana jako przestrzen spotecz-
na, ktéra mozna nie tylko analizowag, ale i w ktérej mozna dziata¢ i zmienia¢
zastana rzeczywisto$¢. Instytucja tworzy reguly i zasady konstytuujace zycie
spoleczne w danej spotecznosci. Dlatego moze doj$¢ do ksztattowania albo
przeksztalcania ludzkich postaw lub zmian strukturalno-organizacyjnych
w spoteczno$ciach bedacych w obrebie oddzialywania instytucji'’.

Spoleczno$¢ (zbiorowo$é) osiedlowa stanowi — w pedagogice spotecz-
nej — w tym wypadku przestrzen socjalizacji i wychowania'?, bedac najcze-
$ciej czescia wiekszej struktury, czyli miasta, ktére szczegdlnie kilka lat temu
byto uyjmowane jako (sztuczne) srodowisko wychowania'®. Syntetyzujaco od-
dziatywanie wychowawcze miasta mozna ujac jako (pewna) calo$¢ oraz jako

10 Zob. R.D. Putnam, Samotna gra w kregle. Upadek i odrodzenie wspélnot lokal-
nych w Stanach Zjednoczonych, Warszawa 2008, Wydawnictwo Spektrum.

11 E. Marynowicz-Hetka, Ruchy instytucjonalne i pedagogika spoteczna w poszu-
kiwaniu uzasadnien dziatania zbiorowego, w: E. Gdérnikowska-Zwolak, A. Radzie-
wicz-Winnicki (red.), Pedagogika spoteczna w Polsce — miedzy stagnacjg a zaangazo-
waniem, Katowice 1999, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, s. 48.

12 H. Radliniska definiowata $rodowisko jako zespét warunkéw, wsréd ktérych by-
tuje jednostka, i czynnikéw ksztaltujacych jej osobowos¢, oddzialujacych stale lub
przez diuzszy czas. W mysl tej definicji rodowisko jest Zrédlem zewnetrznych bodz-
c6w rozwojowych, wywolujacych okreslone zmiany w psychice i osobowosci cztowie-
ka i umozliwiajacych harmonie z otoczeniem.

13 Nawigzujac do publikacji sprzed kilku lat np. K. Przectawskiego, J. Pietera,
W. Winictawskiego, B.J. Kunickiego, I. Jundzill, M. Winiarskiego, A. Kalety, W. Am-
broziaka.
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wplywy wychowawcze instytucji, organizacji i stowarzyszen. Wspoélczesnie
w socjopedagogice wyrdznia sie tzw. srodowiska zréwnowazone wychowaw-
czo i §rodowiska patologiczne. Wspoélczesne miasto odeszlo od swojego so-
cjalistycznego modelu, stajac sie przestrzenia (czasami) rozbita, chaotyczna
i przez to problematyczna spotecznie, kulturowo, ekonomicznie i edukacyj-
nie. Harmonijne struktury $rodowisk wychowawczych wystepuja jeszcze na
niektoérych osiedlach miejskich, w ktérych nastepuje utozsamianie si¢ miesz-
kancow z wlasnym miejscem zamieszkania, w ktérym dziataja aktywny sa-
morzad terytorialny, mieszkarnicow, wyspecjalizowane instytucje i organi-
zacje kultury, sportu, o$wiaty, parafie, po animatoréw nieprofesjonalnych.
Duze znaczenie maja tu: wyréwnany status zycia mieszkancéw i lokalne tra-
dycje kultury czy ,zasiedzialo§¢” mieszkancéw.

Uwagi metodologiczne

Prezentowane badania sa elementem wigkszej calosci — stanowiac zwiad
badawczy do pedagogicznego rozpoznania probleméw miasta poczatku
XXI wieku. Artykut jest skrotowym omoéwieniem przeprowadzonych ba-
dan terenowych w 2014 r. w osiedlu przyzakladowym w $rednim miescie
przemystowym. Podstawa informacji stat sie kwestionariusz wywiadu stan-
daryzowanego (specyfika osiedla, ocena instytucji, ktére w rozwiazywaniu
probleméw sg najskuteczniejsze, opinie o réznych dziedzinach zycia spolecz-
no-kulturowego oraz uczestnictwo mieszkancéw w kulturze z oceng pracy
instytucji kultury), ktéry skierowano do srodowiska lokalnych lideréw i in-
formatoréw. Dobér préby byt celowy (N: 50', préba kuli $nieznej) i skierowa-
ny do tzw. jednostek typowych.

Badania przestrzeni osiedla

W wielu badaniach miejskich zaklada sie, ze przestrzen miejska jest naj-
pierw percypowana przez mieszkancéw, nastepnie klasyfikowana i struktura-
lizowana, a na konicu waloryzowana. Dopiero wtedy organizowane sa odpo-
wiednie praktykii dzialania. Postrzeganie, klasyfikacja i ocenianie przestrzeni
miejskiej przebiega niejako mechanicznie i bezrefleksyjnie, co nie zmienia

14 Pomimo niewielkiej préby dla celéw opisowych i poréwnawczych zastosowa-
no procenty.
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faktu, ze mieszkancy danych przestrzeni sa stalymi recenzentami tego oto-
czenia. W umystach powstaja tzw. mapy mentalne, sktadajace sie z obrazéw,
przekonan, stereotypow oraz wyobrazen dotyczacych konkretnych przestrze-
ni i miejsc. Kazdy mieszkaniec buduje sie¢ punktéw orientacji przestrzen-
nej, dzigki niepowtarzalnosci i symbolice, ktérych rozpoznaje miasto. Proces
identyfikacji jednostkowej i grupowej dzieki temu jest ulatwiony. Mieszkaniec
miasta zajmuje okreslone miejsce, ktére poréwnuje z miejscami przypisanymi
innym osobom czy grupom. Prowadzi to w konsekwencji do warto$ciowania,
ewaluacji i stereotypizacji'® przestrzeni i miejsc, a jednostka ocenia wlasna
pozycje ekologiczna.

W przeprowadzonych badaniach respondenci pozytywnie ocenili wizu-
alnie swoje osiedle; ponad polowa badanych (56,0%) ma bardziej pozytywne
odczucie odnosnie do tego, z czym na co dzien sie styka. Bardziej pejoratyw-
ny obraz posiada 38,0% badanych, ktérzy widza mankamenty osiedla i postu-
luja ich zmiany. Zaledwie co dwudziesty z mieszkancéw nie miat wyraznego
zdania na temat osiedlowej przestrzeni. Prawie dwie trzecie badanych jest za-
dowolonych z zycia na osiedlu. Mozna przypuszczac, ze na te ocene wplyne-
ty takze osobiste osiagniecia i uzyskany status spoteczno-zawodowy respon-
dentéw. Co piatej osobie bylo obojetne, gdzie mieszka; réwniez co piata osoba
byla z tego faktu niezadowolona. Osoby nieczujace wiekszej wiezi ze srodo-
wiskiem byty réwniez nieaktywne spolecznie. Z kolei osoby krytycznie oce-
niajace przestrzen osiedla — utozsamiali sie z nim. Poczucie wiezi z osiedlem
deklaruje trzy czwarte respondentéw; jest to naturalna konsekwencja wie-
zi typu: rodzinnego, sasiedzkiego, kolezenskiego. Przez powiazanie z osie-
dlem respondenci rozumieli przede wszystkim sie¢ indywidualnych kontak-
téw i spdjni z osobami w obrebie osiedla. Pozostata czes¢ respondentéw nie
czula glebszych wigzi spotecznych (20,0%), badz byly one im obojetne (6,0%).
Badani zdecydowani na wyprowadzenie sie z osiedla wskazali przede wszyst-
kim inne miasto (duze) badz pobliskie wioski (§wieze powietrze, cisza, przy-
roda), kilka oséb przeniostoby si¢ do innej dzielnicy miasta. Pozostale osoby
bylyby zdolne przeprowadzi¢ sie gdziekolwiek, gdzie nie wystepuje tak duze
zanieczyszczenie srodowiska. Wskazywano réwniez na bardziej przyziemne
sprawy, jak: maty metraz, brak poczucia bezpieczenstwa, sasiedztwo blokéw
socjalnych. Wiekszo$¢ wskazan byla takze uargumentowana brakiem zain-

15 Por. A. Bartoszek, L.A. Gruszczyniski, M.S. Szczepanski, Miasto i mieszkanie
w spotecznej swiadomosci, Katowice 1997, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, s. 14.
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teresowania wladz miasta potrzebami osiedla. Dominowalo przeswiadczenie
»zaginionego w aglomeracji osiedla”.

Jak oceniane jest badane osiedle? Wiekszo$¢ os6b uwaza osiedle za polo-
zone w dobrej lokalizacji (nie tylko logistycznie, ale w réwniez w charakte-
rze enklawy zieleni i spokoju w tle przemystowego miasta). Mieszkancy osie-
dla raczej sie znaja, co przejawia sie w fakcie, ze spolecznosc¢ jest w stanie
rozr6zni¢ osoby przyjezdne od mieszkanicéw. Jest to bardzo wazny zalazek
kapitalu zaufania. Sygnalizowane negatywne strony osiedla to: ogélny brud
oraz niebezpieczenstwa, ktore bardziej odnosza sie do zdrowia ludzi niz za-
grozen z tytulu przestepczosci. Ocena miejsca zamieszkania i zajmowanej
pozycji ekologicznej'® znajduja odbicie w $wiadomosci mieszkaficéw — obej-
mujac obiektywne, jak i subiektywne walory srodowiska, dlatego m.in. nie-
ktoére przestrzenie miejskie oceniane sa wyzej, inne lokuja sie na pozycjach
nizszych i najnizszych. Prowadzi to do powstania stereotypow miejsc lep-
szych i gorszych, jak i do wzmocnienia poczucia ich relatywnego uprzywi-
lejowania lub upos$ledzenia. Charakterystyczna jest rowniez u mieszkancéw
sktonno$¢ do eksponowania lub przemilczania pozytywnych lub negatyw-
nych elementéw przestrzeni. Jednostkowe zdolnosci do postrzegania war-
tosci poszczegdlnych fadéw, jak réwniez zindywidualizowane hierarchie ich
waznosci, warunkuja m.in. zmienne: wyksztalcenia, dtugosci zamieszkania
w danym miejscu, wieku lub aktywnosci spoleczne;j.

Kluczowe zjawiska i problemy w osiedlu

Mieszkancy, definiujac kluczowe dla nich lokalne problemy, wskazywa-
li zjawiska utrudniajace im Zzycie. Bylo to wskazania dotyczace stanu infra-
struktury drogowej (12,5%), problemy z trudna mlodzieza (10,7%) (chodzi tu

16 Odwolujac sie do teorii urbanistycznych, mozna stwierdzié, ze ocena zajmowa-
nej pozycji ekologicznej oraz waloryzacja najblizszej przestrzeni moze by¢ wynikiem
analitycznym fadéw okreslajacych ksztalt osiedla czy miasta. Wyodrebnia sie naste-
pujace typy ladéw: urbanistyczno-architektoniczny (zwarto$¢ kompozycyjna prze-
strzeni), funkcjonalny (wygoda zycia), estetyczny (uroda zycia i przestrzeni), spolecz-
ny (wiez spoleczna i jednostkowa, jednostkowa i zbiorowa identyfikacja z miejscem
i przestrzenig) i ekologiczny (ocena $rodowiska naturalnego). Za: M.S. Szczepanski,
Wartosci ekologiczne przestrzeni i miejsc. Wyniki badan empirycznych, w: K. Wédz
(red.), Przestrzen wielkiego miasta z perspektywie badai nad planowaniem i zywiofo-
woscig, Katowice 1991, Wydawnictwo Uniwersytetu Slqskiego, s. 74.
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przede wszystkim o akty wandalizmu, agresywny stosunek do mieszkancéw,
brak alternatywnych ofert spedzania czasu dla nich na osiedlu), brak miejsc
do spedzania wolnego czasu dla starszych mieszkancéw (8,9%), obecnos¢
zaktadéw przemystowych przekladajaca sie na zanieczyszczenie $rodowi-
ska (8,9%)". Uciazliwoscia jest zly stan chodnikéw na osiedlu oraz brak $cie-
zek rowerowych, facznikéw z pobliskim osiedlem i w konsekwencji centrum
miasta. Problemem nie tylko tego osiedla jest (spoleczne) bezrobocie i alko-
holizm niektérych mieszkancéw.

Wszystkie wyzej sklasyfikowane problemy zostaty ocenione przez respon-
dentéw pod katem mozliwosci ich rozwigzania. Badani przede wszystkim
stwierdzili, Ze sa w stanie zadbac¢ o czysto$¢, fad i porzadek w swojej najbliz-
szej okolicy (24,3%). Co piata osoba deklaruje postawe bierng (21,6%), wedlug
ktorej mieszkancy nie sa w stanie sami rozwiaza¢ zadnych kwestii. Tylko
13,5% respondentéw twierdzilto, ze sa w stanie przeforsowac wiekszos¢ ne-
gatywnych spraw zycia osiedlowego, jesli tylko w nie si¢ zaangazuja. Rozwig-
zywanie problemoéw lokalnych mozna powiazac¢ z tworzeniem nowych relacji
spotecznych, skupia¢ mieszkancéw wokoét wspolnych projektéow usprawnia-
jacych zycie sasiedzkie lub osiedlowe'®.

Respondenci zostali poproszeni o dokonanie charakterystyki osiedla
w oparciu o analize SWOT, ktéra zakladata spojrzenie na osiedle z czterech
perspektyw: mocnych stron, slabych stron, szans i zagrozen. SWOT to na-
rzedzie stuzace zaréwno do analizy wewnetrznej osiedla, jak i oceny jego
kondycji na tle sSrodowiska miejskiego.

Najwiekszym atutem osiedla Blachownia jest jego (ogdlnie pojety) spo-
kojny charakter, jako miejsca oddalonego od centrum miasta, gdzie tatwo sie
wyciszy¢ w halasliwej codziennosci (16,5%). Drugi atut to sporo powierzch-
ni zielonych, duzy park, pasy zieleni, sasiedztwo z lasem, co umozliwia przy-
jemne spacery lub krétkie wycieczki (15,2%). Kolejny atut to dziatalno$¢ kul-
turalna na osiedlu, w domu kultury (11,4%), a takze dziatalno$¢ stowarzyszen
wokot tej placéwki (ze szczegdlnym wyréznieniem Izby Pamieci prowadzo-
nej przez stowarzyszenie ,Blechhammer 1944”). Poprzez kulture tworza sie
wiezi emocjonalne uczestnikow wydarzen, wiezi sgsiedzkie i rodzinne — co

17 We wrze$niu 2016 r. stezenie benzenu w powietrzu bylo (w niektdre noce) prze-
kraczane 40-krotnie ponad norme na opisywanym terenie.

18 Por. A. Bartoszek, L. A. Gruszczynski, M.S. Szczepaniski, Miasto i mieszkanie
w spotecznej Swiadomosci, cyt. wyd.
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wskazano jako kolejny atut (10,1%). Stabe strony osiedla w opiniach lideréw to
przede wszystkim marginalizacja osiedla przez wtadze samorzadowe (14,7%).
Mieszkancy otwarcie deklaruja, ze czuja si¢ ,zapomnianym osiedlem”, kto-
rym nikt za bardzo si¢ nie interesuje np. podczas planowania budzetu miasta.
Problemem jest obecno$¢ zaktadéw przemystowych, ktére oprécz pozytyw-
nej roli lokalnego pracodawcy sa takze odpowiedzialne za zanieczyszczenia
przemystowe (13,2%). Fatalny stan drég w obrebie osiedla (11,8%), brak nale-
zytej opieki nad obiektami publicznymi, m.in. nad parkiem osiedlowym i sta-
dionem (10,3%), bezrobocie z konsekwencjami spoteczno-wychowawczymi
(8,8%), brak dostepu do lekarzy (8,8%) oraz staba integracja mieszkancéow
(7,4% — wystepuje problem z mieszkaricami z budynkéw [konteneréw] socjal-
nych) i problemy wychowawcze z mlodzieza (6,8%) — to kolejne kwestie do
rozwiazania przez decydentéw.

Szanse i mozliwosci dla diagnozowanego osiedla w ocenach lideréw to
przede wszystkim rozwdj kultury i inwestowanie w lokalne placéwki kultury
(31,2%). Badani wskazywali na potrzebe wiekszego dofinansowania osrodka
kultury, w celu zapewnienia prowadzenia zaje¢ oraz réznych sekgcji, ale tak-
ze wykorzystanie zaplecza infrastruktury kinematograficznej. Inng szansa
jest wzmacnianie wszelkich form dzialan pobudzajacych przedsiebiorczosc¢
i wzmacnia lokalnego rynku pracy, m.in. poprzez wsparcie (pobliskiego) par-
ku przemystowego (18,8%). Warunkiem pomyslnosci osiedla jest wigksze za-
interesowanie urzedu miasta zyciem mieszkancéw osiedla, poznanie proble-
moéw osiedla i przedstawienie wizji ich rozwiazania, jak i ogélnej wizji osiedla
(15,6%). Prosperity istniejacych juz zaktadéw oraz poprawa stanu infrastruk-
tury drogowej (budowa obwodnicy) to takze szanse dla zbiorowosci osiedlo-
wej (12,5%).

Zagrozenia dla osiedla w opiniach mieszkancéw to przede wszystkim za-
nieczyszczenie powietrza (36,7%), marginalizacja osiedla przez wladze sa-
morzadowe (23,3%), demoralizacja mlodziezy i jej postawy antyspolecz-
ne (10,0%), brak nowych inwestycji ustugowo-produkcyjnych, powiazanych
z praca. Dostrzezono takze potencjalne zagrozenie mozliwym zamknieciem
domu kultury (6,7%).

Podsumowujac wypowiedzi badanych, mozna ocenic je jako realistyczne
i odzwierciedlajace stan aktualny Zzycia i funkcjonowania miasta.
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Oceny i postulowane przez mieszkarncéw zmiany

Jakie wiec respondenci widza niedogodnosci na osiedlu? Wyszczegdlnio-
no pig¢ wskaznikéw. Pierwszy z nich dotyczy najblizszego otoczenia bada-
nych. Chodzilo o wszelkie spostrzezenia kojarzace sie z pojeciem ,najblizsze
otoczenie”, czyli pytanie odwotywalo sie do subiektywnych potrzeb i obser-
wacji mieszkanicow. Wymieniono braki z zakresu tzw. matej infrastruktury
(brak apteki, bankomatéw, kawiarni, klubéw, placu zabaw, chodnikéw i pa-
s6w dla pieszych, postoju takséwek, miejsc parkingowych...). Z kolei w zakre-
sie wiekszego wykorzystania bazy domu kultury najczesciej spotykana od-
powiedzia respondentdéw jest propozycja organizowania dodatkowych zajec¢
popoludniowych dla dzieci i mlodziezy.

W ocenie relacji miedzy mieszkaricami najwigkszy problem respondenci wi-
dza w ksztaltowaniu wiezi z sgsiadami (53,3%). Deficyty tych wiezi moga by¢
niwelowane wedlug nich poprzez np. pikniki rodzinne (40%) lub festyny osie-
dlowe (stanowigce okazje do nawigzywania wiezi opartych na serdecznoscii za-
ufaniu). Wskazywane jest inicjowanie zgody sasiedzkiej. Poprawa kontaktéw
miedzysasiedzkich jest bardzo pozytywnym wskaznikiem, pomimo tendencji
do odseparowywania sie od ,wplywéw” srodowiska zamieszkania (struktural-
ny indywidualizm). Widoczne sa zjawiska obojetnosci sasiedzkiej i nieangazo-
wania si¢ w budowe pomostowego (osiedlowego) kapitalu spotecznego.

Estetyka podlega mocno indywidualnym ocenom, badani sa podzieleni
mniej wiecej na rowne grupy zwolennikoéw i przeciwnikéw w tej sprawie. Po-
dzial moze wynika¢ z dos§wiadczen respondentéw, dlugosci zamieszkania na
osiedlu, a co za tym idzie, komparatystka stanu obecnego z idealem, jaki so-
bie przyswoili badani (czasy PRL-u i prosperity osiedla moga nie korespondo-
wac z wyobrazeniami mlodych ludzi majacych inne wzory estetyki). Liczba
wydarzen osiedlowych w przeszlosci i ich pomniejszenie, powigzane z odej-
$ciem lokalnych zaktad6éw od (rozbudowanych w czasach socjalizmu) funkcji
spoleczno-opiekuriczych (dbano o potrzeby wspdlnotowe swoich pracowni-
kéw). Prywatyzacja wspomnianych zakltadéw doprowadzita do funkcjonalne-
go nieangazowania si¢ w zycie omawianego osiedla.

W badaniach zostaly poruszone takze kwestie dziatalnosci dwéch bardzo
waznych instytucji w kazdej spotecznosci: parafii i szkoly. Parafia ze swoi
agendami zostala pozytywnie oceniona, jako miejsce wspélnotowej aktyw-
no$ci spolecznej (pomocowej), kulturalnej i religijnej. Dane z ocen przed-



152 Cze$é I. Studia i poglady na temat teorii i praktyki edukacyjnej

stawiajacych lokalna szkote okreslaly ja jako dobrze funkcjonujaca instytu-
cje oswiatowa, cieszaca sie zaufaniem mieszkancéw, szczegélnie w zakresie
dzialan spoleczno-wychowawczych i edukacyjnych grona nauczycielskiego.

Wiadze samorzadowe a osiedle

Liderzy osiedlowi, zapytani o dziatalno$¢ urzedujacego samorzadu lokal-
nego (pod katem jego dziatan na rzecz osiedla), mieli problem z okresleniem
wlasnego zdania (56,0%) — jednak co czwarty ocenit ja pozytywnie, a co pia-
ty raczej zle. Moze to $wiadczy¢ o braku sledzenia biezacej polityki samo-
rzadowej, a co za tym idzie, braku wiedzy o decyzjach, jakie sa podejmo-
wane. Zjawisko ogdlnego braku zainteresowania polityka bez wzgledu na jej
szczebel jest szkodliwe, szczegdlnie na najnizszych poziomach samorzado-
wych, gdzie paradoksalnie ludzie maja najwiekszy wplyw na wlodarzy mia-
sta. Mniej probleméw mieli respondenci z wyrazna ocena zaangazowania
wladz samorzadowych odnos$nie do probleméw i sposobéw ich rozwiazywa-
nia. Az 62,0% respondentéw uwaza, ze wladze miasta nie podejmuja sie roz-
wiazywania problemdw, jakie pojawiaja sie na osiedlu, badz ich reakcje sa co
najmniej niewystarczajace. Zaledwie 8,0% badanych pozytywnie wypowie-
dzialo si¢ o dziataniach wtadz miejskich. Obrazuje to wcze$niej zasygnalizo-
wane i uzasadnione w tym przypadku poczucie marginalizacji, odosobnienia
osiedla wraz z jego mieszkancami, jak i probleméw, z ktérymi si¢ borykaja.
Badani uwazaja, Ze najwazniejsze miejsce w rozwiazywaniu lokalnych pro-
bleméw odgrywa Rada Osiedlowa.

W poszukiwaniu jednostkowego kapitatu kulturowego
i osiedlowego kapitatu spotecznego

Dotykajac integracji mieszkanicéw dzielnicy, nalezy w perspektywie , krét-
kiego trwania” pamieta¢ o konsekwencjach naplywu (rézne grupy regional-
ne) na jej teren ludnosci nie tylko po II wojnie $wiatowej, ale takze w latach
sze$c¢dziesigtych i siedemdziesigtych XX wieku, co uksztaltowalo jej robotni-
czy charakter przez okres Polski Ludowej'®. W ostatnich latach sytuacja spo-

19 Por. B. Cimala, M. Lis, S. Senft, Rozwdéj KoZla, Kedzierzyna i sqsiednich miejsco-
wosci w latach 1945-1975, w: E. Nycz, S. Senft (red.), Kedzierzyn-Kozle. Monografia
miasta, Opole, 2001, Wydawnictwo Instytut Slaski w Opoly, s. 155 i nast.
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teczna osiedla zostata uzupelniona o mieszkanicéw (powstatych) blokéw so-
cjalnych. Ludno$¢ reprezentujaca rézny (a najczesciej niski) poziom kapitatu
kulturowego® z trudem moze stanowic¢ ,idealnie” zintegrowana spotecznos¢
(raczej zbiorowosc¢). Mieszkarnicy maja odmienne wyobrazenia o problemach
spotecznych i prébuja ,po swojemu” je rozwigzywac (czesto bez wzajemnej
wspblpracy).

Badani mieszkancy wskazywali na problemy alkoholowe, ktére sa wi-
doczne nie tylko w miejscach publicznych, ale i we wspdlnotach rodzinnych.
Reprodukcja (negatywnych) doswiadczen rodzinnych widoczna staje sie
w postawach mlodziezy, bedac poczatkiem jej agresywnych zachowan i kon-
testowania zastanego $wiata. Brak rodzicielskiej troski o swoje dzieci wpe-
dza je w niebezpieczne sytuacje, ktére czesto lacza si¢ z famaniem prawa.
Stanowi to bardzo istotny sygnat dla spotecznosci, jak i instytucji pomocy
oraz wsparcia spotecznego, ktére powinny zaczac¢ skuteczniej dziata¢ pro-
filaktycznie i prébowa¢ odwodzi¢ mlodych od niebezpiecznych zachowan.

Ocena jakosci zycia i kultury wlasnej cztowieka moga stac sie zachowa-
nia wolnoczasowe. Zebrane dane obrazuja domocentryczny charakter spe-
dzania czasu wolnego, ktéry jest wspomagany przez lokalne placowki spo-
teczno-kulturalne lub religijne. ,Jednostajny”, bo lokujacy sie wokét miejsca
zamieszkania tryb wypoczynku mieszkancéw przeklada sie na ich uczest-
nictwo w kulturze, ktére ma charakter ,lokalny” i rozgrywa si¢ dla wiek-
szo$ci mieszkancéw w ramach I i II uktadu kultury w ujeciu Antoniny Kto-
skowskiej?! lub IV ukladu (sie¢ Internetu) w wersji zmodyfikowanej przez
Krzysztofa Krzysztofka®. Szczegdlnie mlode pokolenie preferuje ,domocen-
tryzm kulturowy”. Rodzinnie niewypracowane wzory uczestnictwa w kultu-
rze wyzszej, zawezony kontakt z kultura w gronie réwiesniczym, przy braku
akceptowanej oferty kulturalnej sa by¢ moze jego zrédtem. Dlatego warunki
wzrastania nastolatkéw wedlug badanych lideréw nie sa korzystne, co w po-
wiazaniu z chaosem ideowym w samej kulturze nie buduje tozsamosci oraz
trwalych relacji miedzyludzkich w mtodzieficzym $wiecie.

20 Kapital kulturowy mozna ujac jako swoista sume: rozumienia odpowiednich
znaczen, symboli, wartosci i norm, idei, religii, ideologii, mitéw, zwyczajéw i obycza-
jow, rytualéw, kryteridéw prestizu, ktére sa ,na wyposazeniu” jednostki i grupy.

2 A. Kloskowska, Spoteczne ramy kultury, Warszawa 1972, PWN, s. 70 i nast.;
M. Golka, Socjologia kultury, Warszawa 2007, Wydawnictwo Scholar, s. 126-133.

2 K. Krzysztofek, Czy bad sie cyberkultury?, www.kti.ue.poznan.pl/specials/nhdr
2002/.../krzysztofek_krakow.pdf (10.12.2009).
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Wracajac do $wiata dorostych, warto zainteresowac sie zaangazowaniem
mieszkannicow w sprawy toczace sie w ich srodowisku. Respondenci wskaza-
li, ze najwieksze i najmocniejsze spoteczne zaangazowanie wykazuja w $ro-
dowisku stowarzyszen i grup dziatania lub ludzi podzielajacych wspélne dla
nich warto$ci. W kolejnosci zainteresowania i dzialania przekladaja si¢ na
otoczenie bliskiego zamieszkania, ,,calego” osiedla i miasta. Jest to tenden-
cja uniwersalna nie tylko dla badanego osiedla. Najczesciej wspotdzialaja ze
soba ludzie, ktérzy maja do siebie zaufanie. Zaufanie lub jego brak ma swe
konsekwencje chociazby w poziomie zaangazowania w inicjatywy osiedlo-
we, ktére maja miejsce w wyzej wyszczegolnionych rodzajach srodowiska.
Zaufanie jest nieodzownym elementem kapitatu spolecznego. Prawie polowa
badanych nie okreslita stopnia zaufania w swoim $rodowisku. Pozytywnie
okreslito go 37,0% rozméwcdw, ale co szésty mieszkaniec wskazywal na brak
zaufania do ludzi i instytucji.

Wskazana tematyka faczy sie z ,poszukiwaniem” lokalnych autorytetéw,
majacych by¢ ostoja wartosci, zaufania i dziatania w niewielkich zbiorowo-
$ciach, w ktérych wiekszos¢ oséb jest w stanie znac sie z widzenia. Bada-
ni wskazywali osoby i instytucje (z autorytetem) w nastepujacej kolejnosci:
proboszcz (21,10%), Rada Osiedla (12,20%), policja w osobie dzielnicowego
(11,10%) oraz dyrekcja szkoty (8,9%). Wystapity takze glosy deklarujacych, ze
do nikogo oprdcz siebie juz nie mozna mie¢ zaufania (7,8%). Co dwudziesta
osoba badana wskazata na rodzine lub sasiadéw (po 5,60%). Wtadze miasta
(uogdlnione) znalazly sie na ostatnim miejscu. Byta to tendencja pojawiajaca
sie w wielu wypowiedziach na stawiane pytania i §wiadczy to o kryzysie za-
ufania do miejskich wtadz samorzadowych przez mieszkancow.

Animacyjna rola osrodka kultury

W dzielnicy znajduje si¢ dawny zaktadowy dom kultury, bedacy filia Miej-
skiego Osrodka Kultury. Mieszkancow zapytano o uczestnictwo w pracy kul-
turalno-o$wiatowej i organizowanych imprezach przez placéwke. Ponad po-
fowa respondentéw deklarowata uczestnictwo w imprezach proponowanych
przez dom kultury i pozytywna ich ocene. Negatywna ocene wystawila sto-
sunkowo mata grupa badanych (14,6%), a jeszcze mniejsza byla grupa oséb
niezadowolonych. Te wyniki pokazuja, ze osiedlowa placéwka kultury dziata
na miare swoich mozliwo$ci dobrze.
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Oferte kulturalng dla mlodziezy ocenia pozytywnie 40,0% badanych,
a 31,1% wystawia ocene negatywna. Z kolei oferte dla senioréw pozytywnie
ocenia 32,6% badanych, a 26,1% negatywnie. Oceniajac merytoryczng otwar-
to$¢ pracownikéw placéwki na pomysly ,z zewnatrz” (o ile sie pojawity),
43,2% respondentéw stwierdzilo, ze pracownicy biora je pod uwage. 13,6%
badanych spotkalo si¢ z brakiem zrozumienia. Zaangazowanie pracownikéw
placowki zostalo ocenione bardzo pozytywnie przez dwie trzecie badanych
— tak samo jak organizowane wydarzenia kulturalne. Respondenci zwracali
uwage w zakresie dzialan kulturalno-o$wiatowych na tkwiacy (pozytywny)
potencjal wérdéd (niektérych) mieszkancow, jednak barierg ich uaktywnie-
nia i animacji jest kwestia finansowania. Pomimo ze mieszkarcy uwazaja, ze
brak jest miejskich inwestycji kulturalnych w ich osiedlu, to jednak sa gotowi
uaktywni¢ sie w sprzyjajacych okolicznosciach — 37,0% badanych chcialoby
uczestniczy¢ sensu largo w dziataniach animacyjnych.

W animacji spoteczno-kulturalnej wazne jest pojawienie si¢ inicjatywy,
z ktéra beda sie utozsamia¢ mieszkarcy. Dlatego przed samym dziataniem
wykonuje sie diagnoze stanu spolecznosci i poszukuje lokalnych sprzymie-
rzefnicow dla podejmowanych projektéw kulturalnych?. Tak wiec, zeby wy-
korzysta¢ zdiagnozowany potencjal ludzki, trzeba starannie zaplanowac
inicjatywe lokalng. Pomyst powinien zacheci¢ mieszkancéw do osobistego
zaangazowania si¢ w projekt. Osobami, ktére moga zainspirowaé dziatania
lub obiektywnie oceni¢ zglaszane projekty, sa lokalni liderzy (lokalne autory-
tety) oraz eksperci zewnetrzni, jako osoby inicjujace lub oceniajace projekty
(31,0% badanych) realizowane w osiedlu.

Ponad polowa respondentéw (54,2%) wskazata na wtasny potencjal or-
ganizacyjny w inicjowaniu lokalnych zmian (gdyby mieli wzglednie pewne
gwarancje na ich sfinansowanie). Z zaangazowaniem si¢ w dziatalno$¢ spo-
teczna zwigzane sa pewne obawy lideréw, ze wzgledu na uwarunkowania ad-
ministracyjno-finansowe. Realizacja projektéw to dziatalnos¢, ktéra wymaga
fachowej obstugi i obwarowana jest administracyjnymi kruczkami. Stad tez
wazna rola ekspertéw (animatoréw) z zewnatrz, ktorzy zajeliby sie projekta-
mi przynoszacymi korzys¢ osiedlu jako wspélnocie.

2 E.Nycz, Animacja spoleczno-kulturalna — miedzy ideg a trudem codziennej re-
alizacji, w: K. Nowak-Wolna, E. Nycz (red.), Kultura, Animacja, Zmiana spoteczna,
Opole 2013, Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego, s. 95-111.
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Badani, okre$lajac mozliwa dziatalno$¢ animacyjna na rzecz wspdélnoty,
wskazali na nastepujace jej przestrzenie: sport, spedzanie wolnego czasu na
powietrzu, organizacja zawodéw osiedlowych, prowadzenie nowych sekcji
tematycznych w placéwce (m.in. muzyczna, historyczna, taneczna), rozbudo-
wa dziatalnosci stowarzyszenia ,Blechhammer 1944”, poprawa estetyki osie-
dla i utrzymanie porzadku w swoim otoczeniu, dziatalno$¢ profilaktyczna
dla mlodziezy, organizacja zaje¢ terapeutycznych (np. teatralnych, artetera-
peutycznych) oraz pracy wychowawczej z dzie¢mi przedszkolnymi (np. edu-
kacyjne kétka przedszkolaka).

Deklaracyjnie wysoki jest poziom doswiadczenia i zaangazowania re-
spondentéw w dzialalno$¢ spoleczna i kulturalna (57,6%), w tym co trzecia
osoba ma juz do$wiadczenie w réznego rodzaju stowarzyszeniach i orientuje
sie w sposobach realizacji wyznaczonych przez nie celéw.

Podsumowanie

W literaturze z zakresu socjologii miasta mozna wyodrebni¢ co najmniej
cztery aspekty rozwoju wspétczesnych miast (osiedli): przestrzenny, demo-
graficzno-spoleczny, gospodarczy i dotyczacy infrastruktury miejskiej. Do-
da¢ mozna réwniez aspekt kultury (kulturalny). Osiedle znajduje si¢ w mie-
$cie, ktdre de iure powstalo 41 lat temu?%. Ujmujac przede wszystkim element
spoleczny i kulturalny w analizie badanego osiedla, mozna stwierdzi¢, ze ak-
tywno$¢ mieszkancéw w ocenie lideréw nie jest na wysokim poziomie. Od-
powiedzi lideréw (i mieszkaficéw w analizie lokalnej prasy) wskazuja na sta-
gnacje tkanki osiedlowej — z ,podwérkowymi” elementami dobrostanu jego
mieszkancow.

Jak zmieni¢ przedstawiony stan — skoro trwa on od lat?*? Jak wskazuje
Zbigniew T. Wierzbicki, w zalozeniach spoteczno-kulturowych powstawa-
nia i funkcjonowania spotecznosci lokalnych zmiana powinna dokonywa¢

2% Por. elementy rozwoju przedstawione dla analizowanej przestrzeni: E. Nycz,
Spoteczne konsekwencje ,,krotkiego trwania” miasta i zbiorowosci miejskiej, w: E. Nycz,
Z. Wiertelorz (red.), Dziedzictwo i perspektywy miasta oraz jego mieszkaricéw, Opole
2002, Wydawnictwo Instytut Slaski Sp. z 0.0., s. 38—52.

% Diagnoze $wiadomosci osiedlowej mozna poréwnac z badaniami reprezentacyj-
nymi mieszkancéw calego miasta z 2005 r. (zmienna osiedlowa). Widoczne sg zbiez-
no$ci w wynikach pomimo uplywu dekady czasu. Por. E. Nycz, Miasto w Swiadomo-
Sci swoich obywateli, (multiprezentacja z badan + tabele wynikowe na CD), w: E. Nycz
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sie przede wszystkim wysilkiem samej spolecznosci®¢. Aktywno$¢ zespoto-
wa prowadzi do osiagniecia tozsamosci spolecznej przez mieszkancow i jest
podstawa spontanicznego powstawania struktur posrednich w ramach, kté-
rych mieszkanicy moga artykulowaé swoje potrzeby lub interesy?. Buduje to
obywatelsko$¢ w dzialaniu quasi-pozapolitycznym. Metody animacyjne —
ktoére sa stabo wykorzystywane w badanej zbiorowosci — stuza w praktyce
kreowaniu sit spotecznych mogacych catosciowo rozwiazywac coraz to nowe
problemy spoteczne wystepujace w ,tradycyjnych” strukturach. Potrzebne
jest tu partnerstwo sit samorzadowych i lideréw-animatoréw mogacych na-
wigzaé wspdlprace z mieszkaricami. Zadaniem wspomaganej instytucjonal-
nie aktywnosci jest pomoc ,aktorowi spolecznemu” w przezwyciezaniu wta-
snych ograniczen. Potrzebna wydaje si¢ procedura ,spolecznego naradzania
si¢” nie tylko mieszkancédw ze strukturami wtadzy?®, ale i naukowcéw z ,wla-
dzg” i badanymi mieszkaricami spoteczno$ci lokalnej®.

Jakie wnioski wyplywaja z przeprowadzonych badan na terenie osiedla
poprzemystowego? Minidiagnoza spoleczna dostarczyla wiedzy spoteczno-
-kulturalnej nie tylko o osiedlu, ale naszkicowala obraz ludzi tam mieszka-
jacych. Osiedle cechuje sie przede wszystkim spokojem, jako oddalone od
centrum miasta, posiadajace obszerne tereny zielone, ktére sa mocnym atu-
tem w ocenie mieszkancow. Polozenie osiedla jest logistycznie dobre, jednak
styczno$¢ z rozwijajacym sie przemyslem, szczegélnie chemicznym, prowa-
dzi do ponadprzecietnego poziomu zanieczyszczenia srodowiska (szczegdl-
nie spalanie gazéw prowadzi do skazenia powietrza). Samo osiedle jednak
nie rozwija si¢ ani infrastrukturalnie, ani demograficznie, przezywa obecnie

(red.), Problemy mieszkaricow. Dylematy wtadzy. W poszukiwaniu lokalnego partner-
stwa, Opole 2006, Wydawnictwo Instytut Slaski Sp. z o0.0.

%6 7.T. Wierzbicki, Aktywizacja i rozwdj spotecznosci lokalnej w socjologicznej per-
spektywie, ,Studia Socjologiczne” 1973, nr 1, s. 49.

%7 Por. M. Mendel (red.), Animacja wspdtpracy srodowiskowej, Torui 2002, Wy-
dawnictwo Adam Marszalek.

28 Por. E. Nycz, Rola animacji spoleczno-kulturalnej w ksztattowaniu aktywnosci
obywatelskiej w kontekscie zmian spotecznych i kulturowych, w: E. Nycz (red.), Pro-
blemy mieszkarnicow. Dylematy wiladzy. W poszukiwaniu lokalnego partnerstwa, cyt.
wyd., s. 52—61.

2 Zob. E. Nycz, Badania w dziataniu, w: A. Weissbrot-Koziarska, P. Sikora (red.),
Stownik metod, technik i form pracy socjalnej, opiekuriczej i terapeutycznej, t. 1, Opole
2012, Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego, s. 24-26.
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stagnacje. Starsi mieszkanicy wspominaja czasy rozkwitu dzielnicy pod me-
cenatem ,rozbitych” obecnie zaktadéw chemicznych.
Jedna z szans rozwoju w przyszlosci jest nie tylko odbudowa rynku pracy
(i przemyslu), ale takze rozwoj kulturalny osiedla, ktéry powinien dotyczy¢
zwiekszenia liczby i jako$ci imprez kulturalnych, a przez nie podniesienia
kapitatu kulturowego mieszkancéw i jakosci zycia w osiedlu. Badania uka-
zuja mieszkancéw jako uksztaltowana przez wydarzenia historyczne ,spo-
teczno$¢ otwartg”, majaca ogdélna wiedze o lokalnej historii i wspotczesnych
zjawiskach dziejacych sie woké! nich. Inicjatywy radnych rady osiedla znaj-
duja podany grunt w pewnych grupach mieszkancéw, co nalezatoby wyko-
rzystaé, kierujac tam (poczatkowo ,mate”) projekty spoleczne, kulturalne
i edukacyjne.
Po przeprowadzonych badaniach terenowych czasami badacz ma wraze-
nie, ze ,kazdy wie, co by¢ powinno, ale nie kazdy wie, co by¢ moze” (John
Ruskin). To powiedzenie réwniez odnosi sie¢ do mieszkancéw badanego osie-
dla. Powolne przyblizanie mieszkaricom probleméw osiedla i mozliwosci ich
rozwiazywania moze by¢ efektywnym sposobem ksztaltowania zachowan
sasiedzkich, w tym ogélnomiejskich, a szerzej i obywatelskich*°. Oglad ba-
dawczy okreslit obszary, w ktérych mieszkarcy widzieli niedostatek w dzia-
faniach spoteczno-kulturalnych i gospodarczych. Potwierdzaja to zgloszone
inicjatywy pokrywajace si¢ z okreslonymi deficytami osiedla:
- w zbiorowosci osiedlowej wystepuja aktywne osoby chcace budowac
i uczestniczy¢ w jego animacji (rewitalizacji) spoteczno-kulturalnej,

- postulowano zorganizowanie dodatkowych zaje¢ w domu kultury
w postaci wieczorkéw tanecznych, spotkan teatralnych czy muzycz-
nych, relaksujacych, arteterapeutycznych,

- wskazywano na potrzebe reaktywacji sali kinowej w domu kultury,

- widziano potrzebe organizacji czasu wolnego dla mlodych i najmtod-

szych mieszkancéw (np. tworzac dla nich bajki w wersji audiobooka

% Niebezpieczenistwem dla funkcjonowania osiedla moga by¢ zjawiska inwazji (na-
plyw destruktywnych grup ,,obcych”), sukcesji (przejecie przez nie substancji miesz-
kaniowej) i by¢ moze segregacji spolecznej (wyprowadzenie si¢ ,dawnych” miesz-
kancéw), ktéra w przestrzeni miasta ujawnia sie w do$¢ szczegdlnym waloryzowaniu
dzielnic (nawiazujac do badan szkoty chicagowskiej). Zob. M.S. Szczepanski, Z histo-
rii socjologii miasta i proceséw urbanizacji. Ekologia klasyczna i konwencjonalne teorie
urbanizacji, w: . Wédz (red.), Problemy socjologii miasta, Katowice 1984, Wydawnic-
two US, 5. 17-18.
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czy organizacje sekcji hobbystycznych lub np. konkurs modelarski,
techniczne projekty skierowane dla mlodych),

- postulowano zajecia z mlodzieza szkolna z osiedla w celu przeciwdzia-
fania negatywnym wplywom srodowiskowym i szeroko rozumianym
uzywkom i uzaleznieniom.

Poprawa jakosci zycia w spotecznosci lokalnej by¢ moze zajdzie szybciej,
gdy mieszkancy beda formowani w mys$l maksymy Alexisa de Tocquevil-
le’a, ktory w potowie XIX wieku pisal, patrzac na budujaca si¢ demokracje
w Ameryce: ,Nie ma takiej rzeczy, ktérej wola ludzka nie bytaby zdolna osia-
gnac przez dobrowolne dziatanie jednostek potaczonych we wspélnym wy-
sitku”. Metoda animacyjna poprzez swoje zalozenia dobrze mogtaby temu —
wydawatoby sie, idealistycznemu — podejsciu funkcjonalnie stuzy¢.

Zasadniczym pytaniem jest jednak to, czy akcyjno$¢ wyrazajaca sie
w ,projektowym” (grantowym) funkcjonowaniu zycia spoteczno-kultural-
nego w instytucjach osiedlowych (miejskich) bedzie w stanie uksztattowa¢
wsréd obecnych mieszkancéw nieobojetng tozsamo$¢ miejsca, ktéremu war-
to poswieci¢ uwage edukacyjna, stajac sie lokalnym patriota, organizujagcym
rozwdj (przyszto$¢) lokalnego (mniejszego) $wiata.
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Summary

The article refers to the evaluation of local informers regarding collective overview of
functioning of industrial settlement. The conducted research allowed to present fundamen-
tal spheres of community life from the perspective of the entire industrial town. The set-
tlement constitutes not only a place of everyday life but also a place of young generation
growth. The main aim of the study was to describe socio-cultural and educational settlement
and its contemporary functioning. The past few years of urban transformation have led to the
withdrawal from the idea of community (spatial) education to the benefit of privatization of
teaching contents in social groups, institutions and mass media. The results of such initiatives
were considered in the presented study.
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tucja Reczek-Zymroz

Wspadtdziatanie nauczycieli szkét podstawowych z rodzicami
w zakresie ksztatcenia uczniow
na przyktadzie badan przeprowadzonych na terenie
powiatu tarnowskiego (Polska) oraz Egeru i Ozd (Wegry)

Wstep

W spoleczenstwie opartym na wiedzy osoba dobrze wyedukowana (nie-
koniecznie w sensie akademickim) stanowi wartos¢, a wspotdziatanie szko-
ty podstawowej z podmiotami $rodowiska lokalnego na tym etapie eduka-
cji stuzy nie tylko efektywnej realizacji celéw ksztalcenia, ale stanowi takze
istotny czynnik wplywajacy na wszechstronny rozwdj osobowosci uczniow'.

Wspolpracujacy ze soba nauczyciele i rodzice przyczyniaja si¢ do integra-
cji dzialan w sferze ksztalcenia dzieci, ktére otrzymuja spdjny przekaz do-
tyczacy wartosci, jaka stanowi szkota uznawana za gléwne ogniwo systemu
o$wiaty w Polsce (mimo zmieniajacych si¢ trendéw). Szkota mimo zmian,
ktore dokonuja sie we wspdlczesnym $wiecie, w dalszym ciagu stanowi war-
tos$¢ spoteczna i podstawowa instytucje, ktéra ma zapewnia¢ odpowiednie
warunki rozwoju uczniom, bedac no$nikiem wartosci i do§wiadczen oraz ro-
zumienia §wiata i siebie, a takze miejscem zaspokajania potrzeb, ksztattowa-

1" M. Mendel, Nauczyciel z uczniem, rodzicami i lokalng spotecznoscig. Koncepcje
partnerstwa edukacyjnego, w: D. Klus-Stariska, M. Szczepska-Pustkowska (red.), Pe-
dagogika wczesnoszkolna, Warszawa 2009, Wydawnictwa Akademickie i Profesjonal-
ne, s. 191-192.
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nia postaw, umiejetnosci, kompetencji’. Instytucja, jaka jest szkota, powinna
jednak ewoluowaé, aby méc pretendowa¢ do miana podstawowego ogniwa
ksztalcenia i wychowania, ktére daje mtodemu pokoleniu szanse osiggnie-
cia sukcesu we wspdlczesnym $wiecie®. Jednym z warunkéw, ktéry powin-
na spelnic, jest poglebianie wspoélpracy z podmiotami srodowiska lokalnego,
w tym szczegoélnie z rodzicami.

Artykul ten jest préba odpowiedzi na pytanie dotyczace stanu wspétpra-
cy wspolczesnej szkoty podstawowej z rodzing na podstawie badan wlasnych.

Zarys koncepcji badan

Przedstawione wyniki badan stanowia fragment szerszych poszukiwan
badawczych prowadzonych w latach 2009-2016 i po$wieconych wybranym
przykladom wspétdziatania nauczycieli szkél podstawowych z rodzicami
w zakresie ksztalcenia uczniéw. Badania zostaly przeprowadzone na tere-
nie potudniowo-wschodniej Polski i péIlnocnych Wegier (miasta Eger i Ozd)
wsrod nauczycieli i rodzicéw. Podjeta problematyka uwzglednia prébe od-
powiedzi na pytania: Jaka wage przypisuja nauczyciele polscy i wegierscy
ze szkol podstawowych wspdldzialaniu z rodzicami w zakresie ksztalcenia
uczniéw?, Jakie zakresy uwzglednia wspéldziatanie nauczycieli z rodzica-
mi w procesie ksztalcenia uczniéw?, Jakie sa cele wspoéldziatania nauczycie-
li szkét podstawowych z Polski i Wegier z rodzicami w zakresie ksztalcenia
uczniéw?, Jakie czynniki warunkuja wspétdziatanie nauczycieli z rodzicami
w zakresie ksztalcenia uczniéw?, Jakie sg efekty wspoétpracy nauczycieli szk6t
podstawowych z Polski i Wegier z rodzicami w zakresie ksztalcenia uczniéw?

Badaniami objeto 90 nauczycieli z Polski i 88 z Wegier. Zastosowang me-
toda byl sondaz diagnostyczny, w obrebie ktéorego wykorzystano technike
ankiety i wywiadu. W swoich badaniach autorka zalozyta, ze efektywno$¢
wspolpracy nauczycieli polskich i wegierskich z rodzicami w zakresie ksztal-
cenia uczniéw na etapie szkoty podstawowej jest na podobnym poziomie.

2 Cz. Banach, Szkota w reformie systemu edukacji — teoria i praktyka, w:J. Kuzma,
J. Morbitzer, (red.), Edukacja, szkota — nauczyciele: promowanie rozwoju dziecka, Kra-
kowie 2005, Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej, s. 11.

3 M. Debesse, Etapy wychowania, Warszawa 1996, Wyd. JZak”, s. 47-57.
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Charakterystyka badanej populacji

W badaniach ankietowych na terenie Polski wzieto udziat 90 nauczycieli.
W grupie ankietowanych nauczycieli bylo 80 kobiet i 10 mezczyzn. Zdecy-
dowana wigkszos$¢ respondentéw miata wyksztalcenie wyzsze magisterskie
— 88, tylko 2 wyzsze zawodowe. Staz pracy badanych nauczycieli wynosit: od
1 do 6 lat — 2 respondentéw, w grupie od 7 do 14 lat bylo ich 28, miedzy 15
a 20 latami pracy bylo 16 nauczycieli. Najliczniej reprezentowali grupe ankie-
towanych nauczyciele z najdtuzszym stazem pracy powyzej 20 lat — 38.

W badaniach ankietowych na terenie Wegier wzieto udziat 88 nauczycie-
li; 69 kobiet i 9 mezczyzn. W grupie respondentéw 64 nauczycieli posiadato
wyksztalcenie wyzsze zawodowe, 24 wyzsze magisterskie. Wsréd 88 nauczy-
cieli 55 posiadalo staz pracy powyzej 20 lat, miedzy 7 a 14 latami stazu mia-
fo 17 respondentéw, miedzy 15 a 20 latami takze 17 ankietowanych. Jedynie
3 respondentow wskazato staz pracy od 1 do 6 lat.

Poréwnujac obie badane grupy, mozna zauwazy¢, ze przewazajaca licz-
ba nauczycieli polskich ma wyksztalcenie wyzsze magisterskie, natomiast
wsréd badanej populacji nauczycieli wegierskich dominuje wyksztalcenie
wyzsze zawodowe.

Komunikat z badan wtasnych

Wspoéldziatanie rodziny i szkoly stanowi obopdlne dazenie tych $rodo-
wisk do powodzenia edukacyjnego i zZyciowego dziecka, jednak — jak wyni-
ka z analizy wynikow badan — nie wszyscy badani nauczyciele podejmuja
taka aktywnos¢. Wprawdzie zdecydowana wigkszo$¢ badanych nauczycieli —
77 (85,5%) z grupy 90 respondentéw (100%) z Polski — podejmuje wspolprace
z rodzicami w zakresie ksztalcenia, to jednak grupa 13 (14,4%) respondentéw
nie realizuje dziatann w tym obszarze. Z grupy 88 (100%) badanych nauczycie-
li z Wegier jedynie 3 (3,4%) nie podejmuje wspoélpracy z rodzicami w zakresie
ksztalcenia. Mozna zatem stwierdzi¢, ze grupa respondentéw z Wegier wy-
kazuje wieksza aktywnos$¢ w tym zakresie niz grupa badanej populacji pol-
skich nauczycieli.

Jedno z pierwszych zagadniern poruszonych w badaniu dotyczylo wagi,
jaka przypisuja nauczyciele z obu krajéw wspélpracy z rodzicami. Jak wska-
zuja uzyskane wyniki zamieszczone w tabeli 1, wigkszo$¢ ankietowanych na-
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uczycieli z Polski — 51 z 90 respondentéw — przypisuje wspotpracy raczej
wysoka wage, ogélna srednia arytmetyczna wynosi 4,05. Grupa 23 respon-
dentéw wskazuje na bardzo wysoka wage, 14 na przecietng, a tylko 2 na ra-
czej niska. Wyniki badan réznicuje wyksztalcenie oraz staz pracy nauczy-
cieli. Nauczyciele z wyksztalceniem wyzszym zawodowym wyZej oceniaja
wage wspoldzialania (Srednia arytmetyczna réwna sie 4,5) niz nauczyciele
z wyksztalceniem wyzszym magisterskim ($rednia réwna sie 3,98). Wieksza
wage wspoéldziataniu ze srodowiskiem lokalnym przypisuja nauczyciele ze
stazem pracy miedzy 1 a 6 latami (4,25) oraz 7 a 14 latami — Srednia wynosi
4,17. W przypadku grupy nauczycieli wegierskich zdecydowanie wskazywa-
li oni na bardzo wysoka wage wspolpracy z rodzicami ($rednia arytmetycz-
na — 4,35), co potwierdza liczba nauczycieli, ktérzy podejmuja wspolprace
w zakresie ksztalcenia. Wieksza wage przydaja nauczyciele z wyksztalceniem
wyzszym zawodowym (4,4) anizeli wyzszym magisterskim (4,21).

Tabela 1. Waga przypisywana wspoélpracy z rodzicami przez nauczycieli z Polski
i Wegier

Nauczyciele
Polska N=90 Wegry N=88
Waga teé wyksztat- teé wyksztat-
przypisywana 5 cenie 5 cenie
wspotpracy
. ! >
z rodzicami 5 k) 1y
2 © ) X~ © o =
o c 3 0 < 2 2
25| 8| 5 |e8 g 5§ )8 5 e8led
c ° D S w ol aawl © 10 S |29l ag
2 w | 2 e |52 Se|l ¥ | 8 e |22 ta
i~ £ 2 8| 3€E ~ £ ER
a) bardzo wysoka 5 23 20 3 2 21 45 43 2 36 9
b) raczej wysoka 4 51 46 5 2 49 30 24 6 20 10
c) przecietna 3 14 12 2 - 14 12 11 1 8 4
d) raczej niska 2 2 - 2 - 2 1 1 - 1 -
e) bardzo niska 1 - - - - - - - - - -
Srednia arytmetyczna 4,05 | 4,05 | 4,1 45 | 4,03 | 435 | 4,37 | 411 | 44 | 4,21

punktéw oceny

7Zrédlo: Badania wlasne.



t. Reczek-Zymréz. Wspétdziatanie nauczycieli szkét podstawowych... 169

Potwierdzaja to wyniki badan uzyskane od nauczycieli z Polski. Staz pracy
takze réznicuje wyrazone opinie. Podobnie jak w przypadku polskich na-
uczycieli, wspolpraca jest najistotniejsza dla nauczycieli z najkrétszym sta-
zem — wrecz modelowa (4,75).

Zakresy wspélpracy wskazuja obszar podejmowanych aktywnosci, kto-
re stanowia przedmiot wspdlnych dzialann obu podmiotéw. Ankietowani
nauczyciele (tabela 2) w procesie ksztalcenia uczniéw wspélpracuja gltow-
nie z rodzicami przy organizacji wycieczek, uroczystosci szkolnych i kla-
sowych (83,1%). Dos¢ czesto wspolpraca ta dotyczy: organizacji kot zainte-
resowan (66,2%), przygotowania uczniow do konkurséw i olimpiad (66,2%)
oraz prowadzenia zaje¢ kompensacyjnych (konsultacje z logopeda, specja-
listami; 63,6,%). Rzadziej wspélpraca respondentéw obejmuje organizowa-
nie spotkan/prelekcji/warsztatéw ze specjalistami (53,2%), organizacji spe-
cjalistycznych badan w poradniach (41,5%), pozyskiwania funduszy (41,5%)
oraz pomocy dzieciom w odrabianiu zadann domowych (40,2%). Najrzadziej
polska grupa badanych nauczycieli podejmuje wspétprace przy organizacji
zaje¢ otwartych (16,8%). Wyniki badan réznicuje staz pracy ankietowanych
nauczycieli. W podanych zakresach najbardziej aktywni sa nauczyciele z naj-
dluzszym stazem — w przedziale powyzej 20 lat pracy. W zasadzie badana po-
pulacja wegierskich nauczycieli potwierdzita, Ze organizacja wycieczek oraz
uroczysto$ci stanowi zasadniczy obszar wspélpracy z rodzicami (82,3%), ale
mocniej akcentuja oni znaczenie organizowania kél zainteresowan (87,0%).
Znaczace réznice w opiniach respondentéw wystapily w kwestiach prowa-
dzenia zaje¢ otwartych dla rodzicéw, ktére sa o wiele popularniejsze na We-
grzech (44,7%) niz w Polsce (16,8%), oraz konsultacji w specjalistycznych po-
radniach, ktére z kolei na Wegrzech stanowia rzadko$¢ (1,1%), natomiast
w Polsce to problem coraz czesciej wymagajacy dziatan zaréwno ze strony
nauczycieli, jak i rodzicéw (warto zaznaczy¢, iz badania w poradniach naj-
czesciej dotycza probleméw wychowawczo-dydaktycznych uczniéw). Nale-
zy takze zauwazy¢, iz pozyskiwanie funduszy na funkcjonowanie szkoly sta-
nowi wazny punkt wspélpracy polskich nauczycieli (44,1%), a malo znaczacy
w dziataniach wegierskich ankietowanych (15,2%).
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Tabela 2. Zakresy wspoéldzialania nauczycieli szkét podstawowych z rodzicami
w procesie ksztalcenia uczniow

Nauczyciele
Polska Wegr
Zakresy =
wsp(?Id‘naialma , wyksztat- . wyksztat-
nauczycieli szkét pod- ptec R ptec R
cenie cenie
stawowych
z rodzicami
. ) o
w procesie @ 0| = © g %
q 2 S 3 a c 2
ksztatcenia uczniow s |5 08yl ® 5o o8
~ o |3 3ol 2, 3] S |3 o|R2
~ 1 N N o3| 80| o0 i ‘N N3N [
11 o) (g > H > © e} [ > = > @©
2 X ~ | E 2R3 E|2 X = € |2 R 3 E
a. organizowanie kot 51 66,2 44 7 - 51 74 | 87,0| 65 9 55 19
zainteresowan
b. przygotowanie 51 | 66,2 | 47 4 2 49 46 | 54,1 | 40 6 36 10
uczniéw do olimpiad
i konkurséow

c. pomoc w odrabianiu| 31 |40,2| 28 3 3 28 39 |45,8| 36 3 32 7
zadan domowych

d. prowadzenie zaje¢ 13 16,8 | 12 1 2 11 38 | 44,7 | 35 3 30 8
otwartych dla ro-
dzicow

e. organizowanie spo- | 41 |53,2| 40 1 2 39 40 | 47,0| 38 2 34 6
tkan dla rodzicéw
z lekarzami, nauczy-
cielami, pedagoga-
mi, psychologami

f. pomoc przy orga- 32 |41,5| 32 - 2 30 1 1,1 1 - 1 -
nizowaniu specja-
listycznych badan
w poradniach

g. prowadzenie zaje¢ 49 | 63,6 | 46 3 3 46 22 | 25,8 21 1 18 4
kompensacyjnych,
wyréwnawczych

h. organizowanie wy- 64 |83,1| 59 5 4 60 70 | 82,3 | 64 6 54 16
cieczek, uroczystosci
szkolnych i klasowych
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Nauczyciele
Polska Wegr
Zakresy e
wspc.ﬂd.znaia’nla . wyksztat- . wyksztat-
nauczycieli szkét pod- pteé R ptec R
cenie cenie
stawowych
z rodzicami
. ) o
W procesie © @ = S @ =
ksztatcenia uczniéw s | X o g o 5 © E ° g ° S
= ‘N N T N & = N N T NG
~ 2 |9 W O v =L 9 O | v O v =
~ o) N ‘N o3| N 80| o0 e N ‘N o3| N Q0
11 o) [ >3l 2% © @ >3z =>c
4 X = | E 3 R 3E2 X = € |3 R|3E
i. pozyskiwanie fun- 34 |44,1| 30 4 3 31 13 |15,2| 11 2 9 4
duszy na pomoc dla
uczniow oraz szkoty

Zrédlo: Badania wlasne.

Cele wspdlpracy nauczycieli z rodzicami to kolejny problem podlegajacy
szczegolowej analizie. Wyniki badan przedstawione w tabeli 3 wskazuja, ze
zdaniem respondentéw z Polski uzyskiwanie na biezaco lepszych wynikéw
w nauce stanowi zasadniczy cel wspélpracy z rodzicami (88,3%). Istotne sa
takze zapobieganie niepowodzeniom szkolnym (79,2%) oraz rozwdj zainte-
resowan dzieci (79,2%). Ankietowani najrzadziej wskazywali jako cel moty-
wowanie dziecka do nauki (55,8%) oraz zdobycie wiadomosci i umiejetnosci,
ktére pozwola na osiagniecie sukcesu w dalszym ksztalceniu (48,0%). Zatem
mozna stwierdzi¢, ze biezacy sukces edukacyjny przestania nauczycielom
dalekosiezne cele ksztalcenia, ktére pozwalaja na znalezienie swojego miej-
sca w zyciu zawodowym i spotecznym. Opinie te potwierdzaja nauczyciele
z Wegier. Moze to §wiadczy¢ o instrumentalnym traktowaniu ksztalcenia,
bez odniesien do ksztalcenia ustawicznego. Warto zaznaczy¢, iz poziom wy-
ksztalcenia nauczycieli wegierskich réznicuje uzyskane wyniki badan. Szcze-
g6lny nacisk na realizacje tych celéw wskazuja nauczyciele z wyksztalceniem
wyzszym zawodowym. Dla obu grup respondentéw rozwijanie sprawnosci
umystowej uczniéw jest kluczowe na dalszych etapach ksztalcenia i stanowi
czynnik warunkujacy osiagniecie sukcesu. Istotne réznice pojawily sie w opi-
niach ankietowanych nauczycieli z Polski i Wegier, a dotyczyly wyréwny-
wania szans edukacyjnych uczniéw, ktére moga swiadczy¢ o wiekszych dys-



172 _ Cze$é|l. Badania $rodowiska, relacji i stosunkdw wychowawczych

Tabela 3. Cele wspoéldzialania nauczycieli szk6t podstawowych z rodzicami w za-
kresie ksztalcenia uczniéw

Nauczyciele

Polska Wegry

Cele wspétdziatania
nauczycieli szkét
podstawowych ptec wyksztat ptec wyksztat
z rodzicami cenie cenie
w zakresie
ksztatcenia uczniéw

77

magisterskie

meiczyzna
zawodowe
meiczyzna
zawodowe
magisterskie

kobieta
wyisze
wyisze
85
kobieta
wyisze
wyisze

N
%
N
%

a. uzyskiwanie 68 |88,3| 60
na biezgco
lepszych wynikow
ksztatcenia przez
dziecko

2]
w
[e)]
(%)

61 | 71,6

(93]

5

[e)]
IS
o
[
w

b. zapobieganie 61 (79,2 55 6 3 58 49 | 57,6 | 45 4 37 12
niepowodzeniom

c. wyrébwnywanie 54 |70,1| 48 6 2 52 35 1411 33 2 29 6
szans edukacyjnych
uczniow

d. motywowanie 43 | 55,8 | 39 4 2 41 53 62,3 | 45 5 41 12
dziecka do nauki

e. rozwéj 61 [79,2| 56 5 3 58 73 | 85,8 7 55 18
zainteresowan 66
i uzdolnien dzieci

f. zdobywanie przez 37 |48,0| 33 4 2 35 | 28 (32,9 26 2 20 | 18
uczniéw wiedzy
umozliwiajacej
dalsze ksztatcenie

g. rozwijanie 44 |57,4| 41 3 2 42 | 39 | 45,8 34 5 32 7
sprawnosci
umystowej ucznidw

h. wykorzystanie 45 | 58,4 | 41 4 2 43 34 40,0 30 4 24 10
zdobytej wiedzy
w praktyce

7Zrédlo: Badania wlasne.
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proporcjach w poziomie przygotowania polskich uczniéw do realizacji tresci
ksztalcenia, anizeli dzieci z Wegier.

Istotne w przeprowadzonych badaniach byly czynniki warunkujace efek-
tywnos$¢ wspolpracy w zakresie ksztalcenia dzieci. W przypadku badanej
grupy polskich nauczycieli (tabela 4) czynniki majace decydujacy wplyw na
powodzenie w obszarze wspélpracy to przyjazna postawa nauczyciela (88,3%)
oraz pozytywne doswiadczenia z dotychczasowej wspoétpracy (85,7%). Nie-
co mniejszy wplyw maja zdaniem respondentéw otwarta postawa dziecka
(75,3%) oraz wzajemna inicjatywa rodzicéw i nauczycieli (63,6%). Srodki fi-
nansowe okazaly sie najmniej istotne (27,2%) w podejmowaniu wspétpra-
cy nauczycieli i rodzicéw w obszarze ksztalcenia uczniéw. Grupa badanych
nauczycieli z Wegier potwierdza opini¢ dotyczaca roli nauczyciela (60,0%)
i uczniéw (56,4%) we wspolpracy z rodzicami oraz niewielki udziat srodkéw
finansowych (20,0%) w tych kontaktach. Znaczace réznice w opiniach re-
spondentéw wystapily w ocenie pozytywnych doswiadczen oraz wzajem-
nych inicjatyw. Zdaniem wegierskich nauczycieli odgrywaja one stosunkowo
niewielka role we wspétpracy z rodzicami w zakresie ksztalcenia.

Tabela 4. Czynniki ulatwiajace wspoldzialanie nauczycieli z rodzicami w zakre-
sie ksztalcenia uczniow

Nauczyciele
Polska Wegr
Cele wspétdziatania e
nauczycieli szkot wyksztat wyksztat
podstawowych . . p .
) A ptec cenie ptec cenie
z rodzicami
w zakresie ° o
ksztatcenia uczniéw © o = © o =
S 3 4 S 3 2
g |5 |glus S P
~ ] ] 3ol %2 un ] ] B o|ln- 2
~ s ‘N N 3N [7] 0 s N N 3N 7]
1] o) @ >&l 2 1] ) [ >3 =0
2 | = £ 2 R|[3El 2 X | = £ 2 N3 E
a. postawa 68 |88,3| 62 6 2 60 | 51 |60,0| 45 6 36 15
nauczyciela
(przyjazna petna
zrozumienia
i akceptacji)
b. postawa dziecka 58 | 75,3 | 52 6 2 56 48 | 56,4 | 42 6 37 11
(otwarta)
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Nauczyciele
Polska Wegr
Cele wspotdziatania i
nauczycieli szkét wyksztat wyksztat
podstawowych . . p .
) A ptec cenie ptec cenie
z rodzicami
w zakresie ° o
ksztatcenia uczniow o @ 2 S @ =
S - S I
o °
- g |5 83|88 . g 5§ |33 3%
~ S ‘N N 3N 80 o0 s ‘N ‘N o3| 00
n ) o &l 2c 1] ) [ >3 >0
2 | R = = 3 RI3E 2 X | = € 2 N3 E
c. wzajemna 49 63,6 | 45 4 1 48 14 | 16,4 | 13 1 12 2
inicjatywa
d. partnerstwo 34 1441 31 3 2 32 148,2| 35 6 33 8
w dziataniu
e. czeste 45 | 58,4 | 40 5 2 43 47 |55,2| 43 4 38 9
systematyczne
kontakty
z rodzicami
f. wtasne pozytywne 66 | 85,7 | 61 5 3 63 32 |37,6| 30 2 27 5
doswiadczenia
z okresu
wspotpracy
g. Srodki finansowe 21 | 27,2 18 3 1 20 | 17 |20,0| 15 2 11 6

7Zrédlo: Badania wlasne.

Czynniki, ktére utrudniaja wspdlprace z rodzicami w zakresie ksztalce-
nia, to niewlasciwa postawa rodzicéw oraz ich sporadyczne kontakty ze szko-
ta (77,0%), co podkresla polska populacja respondentéw. Nie doswiadczaja
tych probleméw wegierscy nauczyciele (3,5%). Respondenci z Polski zauwa-
zaja rowniez, iz niewlasciwa postawa nauczycieli stanowi problem we wza-
jemnych kontaktach (46,7%), o wiele mniej krytyczni wzgledem swojej grupy
zawodowej s3 nauczyciele wegierscy (21,1%). Réznice w opiniach wystapity
takze przy ocenie postaw dzieci oraz kontaktéw z nimi. Zdaniem polskich
nauczycieli wplyw tych czynnikéw jest bardziej znaczacy we wspotpracy
z rodzicami w zakresie ksztalcenia, anizeli w opinii ankietowanych z wegier-
skiej grupy nauczycieli.
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Tabela 5. Czynniki utrudniajace wspoldzialanie nauczycieli z rodzicami w zakre-
sie ksztalcenia uczniow

Nauczyciele
Polska Wegry
Czynniki utrudnia-
jace wspotdziatanie ptec wyksztat- ptec wyksztat-
nauczycieli z rodzica- cenie cenie
mi w zakresie ksztat-
cenia uczniow K K
© (] = © () i~
£ | 5.3 : | 2.2
~ 1 N -Ng-NbD 0 s N -N;-Nm
M © [ > 4 > © 11 <} [ > H > ©
2 R i~ £ S N| 3 E 2 X x € 2 N3 E
a. postawa 36 |46,7 | 32 4 2 34 | 18 |21,1| 15 3 12 6
nauczyciela
(rutyna, brak
akceptacji,
wyrozumiatosci,
partnerstwa)
b. postawa dziecka 44 |57,1| 39 5 2 42 29 34,1 25 4 23 6
(zamknieta)
c. brak dobrego 34 (44,1 29 5 1 33 | 16 | 18,8 | 14 2 12 4
kontaktu
z dzieckiem
d. niewtasciwa 51 |66,2| 45 6 2 49 | 59 |69,4| 54 5 45 14
postawa rodzicow
e. niewfasciwa grupa 15 19,4 | 12 3 1 14 11 |12,9| 10 1 8 3
réwiesnicza dziecka
f. sporadyczne 60 (77,9 | 53 7 3 57 3 3,5 3 - 2 1
kontakty rodzicow
ze szkota
g. brak srodkow 32 (41,5 | 28 4 2 30 | 41 |48,2| 35 6 30 11
finansowych

Zrédlo: Badania wlasne.

Efekty wspolpracy (tabela 6) w opiniach badanych nauczycieli — zaréwno
z terenéw Polski, jak i Wegier — oceniane sa z perspektywy osiggania na bie-
z3co wyzszych wynikéw w nauce przez uczniéw. Polscy nauczyciele wskazu-
ja takze udzial podopiecznych w konkursach przedmiotowych/tematycznych
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(72,7%), czego nie zauwazaja wegierscy respondenci (27,0%). Istotne dyspro-
porcje wystepuja takze w ocenie efektow w zakresie nagréd przyznawanych
szkole, nauczycielom i uczniom. Wprawdzie polscy nauczyciele nie wskazu-
ja ich jako efekty najbardziej widoczne (46,7%), ale populacja wegierskich re-
spondentéw kwalifikuje to zjawisko jako marginalne (10,5%).

Tabela 6. Efekty wspoéldziatania nauczycieli szkol podstawowych z rodzicami
w zakresie ksztalcenia uczniéw

Nauczyciele

Czynniki Polska Wegry
utrudniajace
wspoétdziatanie ptec wyksztat- ptec wyksztat-
nauczycieli cenie cenie
z rodzicami
w zakresie
ksztatcenia uczniow

magisterskie

meiczyzna
zawodowe
meiczyzna
zawodowe
magisterskie

77
kobieta
wyisze
wyisze

85
kobieta
wyisze
wyisze

N
%
N
%

a. osigganie lepszych 69 |89,6 | 62
wynikéw przez
dziecko na biezgco
(wiadomosci,
umiejetnosci)

~
w
D
[e)]

75 | 88,2 67

o]
(%3]
wv
N
o

b. udziat dzieci 56 |72,7| 50 6 3 53 | 23 |27,0] 21 2 18 5
w konkursach
przedmiotowych

c. wysokie oceny 30 |38,9| 27 3 1 29 18 | 21,1 18 - 16 2
z testow
kompetencji

d. staty kontakt 32 (41,5] 29 3 2 30 27,8 | 21 2 17 6
z Poradnig
Psychologiczno-
Pedagogiczna,
systematyczne
konsultacje

e. nagrody dla 36 |46,7 | 32 4 2 34 9 |10,5 7 2 7 7
szkoty, uczniow,
nauczycieli

Zrédlo: Badania wlasne.
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Zakonczenie

Podsumowujac, mozna stwierdzi¢, ze wigksza liczba badanych nauczy-
cieli wegierskich podejmuje wspétprace z rodzicami w zakresie ksztalcenia
uczniéw i przypisuja oni wieksza wage tym dziataniom anizeli nauczyciele
z Polski. W obu grupach badanych populacji wieksza swiadomos¢ koniecz-
nosci wspélpracy maja nauczyciele z wyksztalceniem wyzszym zawodo-
wym i z najkrétszym stazem pracy w zawodzie. Zakres wspétpracy obejmu-
je gléwnie organizacje wycieczek i uroczystosci szkolnych, natomiast zajecia
otwarte dla rodzicéw, ktére moga by¢ zZrédlem wiedzy o codziennym funk-
cjonowaniu uczniéw w szkole, realizowane sa w Polsce sporadycznie, a na
Wegrzech czesciej. GIdwne cele wspolpracy w zakresie ksztalcenia uczniéw
koncentruja sie wokét biezacych wynikéw w nauce, natomiast brakuje roz-
wijania kompetencji poznawczych/intelektualnych, ktére umozliwiaja osia-
gniecie sukceséw w perspektywie dalszego ksztalcenia. Wydaje sie takze, ze
wspdlpraca polskich nauczycieli z rodzicami koncentruje sie gléwnie wokét
zdobywania $rodkéw finansowych. Czynnikami, ktére pozytywnie wplywa-
ja na wspotprace badanych nauczycieli z Polski i Wegier, to postawa ich sa-
mych oraz dzieci. Wspdlprace w zakresie ksztalcenia zasadniczo utrudniaja:
niewlasciwa postawa rodzicéw, a zdaniem polskich respondentéw réwniez
sporadyczne kontakty rodzicéw ze szkotg, ktére z kolei nie sa problemem dla
nauczycieli wegierskich. Efekty wspétpracy, zdaniem badanych nauczycieli,
nie odnosza sie do sukcesywnego rozwoju uczniéw, a jedynie oceniane sa
z perspektywy biezacych wynikéw w nauce osigganych przez dzieci.
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Summary

The article includes the short analysis of tendencies of the contemporary primary school
in the context of its educational cooperation with a local environment especially family as an
integral part of social life. The text contains the analysis of the process of realization of co-
operation: purpose, contents, forms and results of effects. The main aim of this article was
to show the present state of the primary school considering the realization of didactic func-
tions. The research done among teachers in 2014 in Poland — Tarnéw district (from the town
and villages) and in 2016 in Hungary — Eger and Ozd is the basis of showing the comparative
analysis. The final element of this text is the generalization of the research results and con-
clusions for the practice.

Key words: cooperation, primary school, parents, didactic

Translated by tucja Reczek-Zymroz
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tucja Reczek-Zymroéz — doktor nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki, starszy wy-
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monografii (Wspdtdziatanie pedagogiczne szkoty podstawowej ze Srodowiskiem lokal-
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nastu artykutow.



Barbara Lulek

Rodzicielska przestrzen w szkole -
o powigzaniach typu sieci, koordynacji i kooperacji

Wstep

Rodzina to podstawowe Srodowisko wychowawcze wyznaczajace prze-
strzen zycia dziecka. Funkcjonuje na okreslonym terytorium, stanowi miej-
sce zycia 0séb dorostych oraz dzieci i mlodziezy. To obszar oddzialywania
wychowawczo-edukacyjnego, nabywania i przyswajania wiedzy w okreslo-
nym zakresie, jak tez kompetencji kulturowych. Rodzina stanowi najwaz-
niejsze miejsce, w ktérym potomstwo znajduje bezposrednie odniesienia
osobowe, a takze spedza najwiecej czasu. W miare rozwoju dziecko pozna-
je najblizsze srodowisko sasiedzkie, ktore stwarza mozliwo$¢ nawiazywania
pierwszych relacji pozarodzinnych, oraz inne instytucje, w tym przedszkola
i szkoly wymagajace od dziecka okreslonych zachowan, a tym samym naby-
wania nowych umiejetnosci spolecznych.

W taki sposéb dziecko z centralnego miejsca swojego zycia — domu
rodzinnego — wedruje do szkél, przyjaciél, znajomych, poznajac kolejne
przestrzenie spoleczne. Razem z dzie¢mi rodzice i inni cztonkowie rodzi-
ny buduja uktady relacyjne tworzone w interakcyjnym procesie zachodza-
cym pomiedzy srodowiskiem zycia a spotecznymi dobrami i strukturami
w okreslonych miejscach!. Owe uklady relacyjne moga przybierac¢ rézny

L], Surzykiewicz, Przestrzenno-spoteczne zorientowanie pedagogiki spotecznej
i pracy socjalnej (na przyktadzie wybranych refleksji i doswiadczen), w: J. Piekarski,
T. Pilch, W. Theiss, D. Urbaniak-Zajac (red.), Edukacja spoleczna wobec probleméw
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charakter, w tym opierac si¢ na powigzaniach typu sieci, koordynaciji i ko-
operacji’.

Rodzice i dzieci, wchodzac w kolejne obszary relacji, maja szans¢ nawia-
zywania coraz szerszych interakcji spotecznych oraz wspoéluczestnictwa.
Czesto rodzice budujg wzglednie trwate powiazania sasiedzkie motywowani
kontaktami wlasnego potomstwa z najblizszym otoczeniem lub tworza sieci
lokalnych powiazan w celu realizacji wyznaczonych celéw dziatania. Niewat-
pliwie krag interakcji ulega poszerzeniu z chwila rozpoczecia edukacji szkol-
nej przez dziecko, co wynika z naturalnych kontaktéw ucznia z kregiem ré-
wiesnikdw, jak tez konieczno$ci wspoélpracy z nauczycielami i spotecznoscia
rodzic6éw. Sytuacja taka wymaga otwarcia sie kregu rodzinnego na zewnatrz?,
co oznacza uznanie przez rodzicow dzielenia odpowiedzialnosci i oddzia-
tywan wychowawczych z nauczycielami, a tym samym okreslenie obszaréw
i granic edukacyjnego wspoélbycia* z pedagogami i spolecznoscia innych ro-
dzicéw. Rodzice w szkole nierzadko opieraja przestrzen wlasnych relacji na
powigzaniach typu sieci. Cala spolecznos¢ rodzicéw danej klasy, konkretnej
szkoty moze tworzy¢ sieci ukierunkowane na realizacje licznych celow, wy-
znaczanych na ogdt misja podejmowania dziatan dla dobra dziecka. W wielu
placowkach rodzicielskie dzialania sa koordynowane przez cztonkéw rad ro-
dzicéw lub nauczycieli, a niekiedy rozwija sie aktywnos$¢ bazujaca na koope-
racji. I te zagadnienia autorka opracowania szerzej oméwi w dalszych roz-
wazaniach, odwotujac sie do wynikéw badan wtasnych z lat 2013-2014 oraz
odnoszac je do wyodrebnionych modeli wspétpracy szkoty, rodziny, srodowi-
ska akcentujacych delegowanie, konsultowanie i kooperacje.

wspolczesnego czlowieka i spoteczenstwa, Lddz 2010, Wydawnictwo Uniwersytetu
Lédzkiego, s. 207-208.

2 J.M. Brinkerhoff, Government — Non-profit Partnership: a Defining Framework,
,Public Administration and Development” 2002, vol. 22, nr 1, s. 19-30.

3 Z. Kwieciniski, Ponowoczesna szkola zycia. Alternatywy myslenia o edukacji,
Warszawa 2000, IBE.

4 T. Frackowiak, Funkcje pedagogiki spotecznej w spoteczeristwie mitu, wolno-
Sci, demokracji i inteligentnej cywilizacji. Wybrane kwestie, w: ]J. Piekarski, T. Pilch,
W. Theiss, D. Urbaniak-Zajac (red.), Edukacja spoteczna wobec problemoéw wspdicze-
snego cztowieka i spoteczenstwa, cyt. wyd., s. 50.
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O typach rodzicielskich powigzan w spotecznosci rodzicow —
kilka stéw o badaniach

Przekroczenie przez dziecko progu szkoly zwiazane jest z rozszerzeniem
jego do$wiadczen poza przestrzen kontaktéw rodzinnych i sasiedzkich. Co-
dzienne towarzyszenie dziecku w procesie edukacji staje si¢ nie lada wyzwa-
niem dla rodzicéw, ktérzy musza odnalezé wlasne miejsce w przestrzeni
szkoly, budowac¢ interakcje z nauczycielami, uczniami i spoteczno$cia rodzi-
céw. Wewnatrzszkolna aktywnos$¢ rodzicdw wyznaczana jest przez dwa za-
sadnicze czynniki. Po pierwsze, warunki brzegowe rodzicielskiej aktywnosci
wyznaczaja przyjete regulacje prawne, ktore precyzuja szczegétowo prawa
rodzicéw w edukacji szkolnej wlasnego potomstwa oraz umozliwiaja funk-
cjonowanie organizacji i przedstawicielstw spotecznosci rodzicielskich na te-
renie szkoly, wyznaczaja takze obszary i zakres dziatalnos$ci ich czlonkéw. Po
drugie, zaangazowanie rodzicéw warunkowane jest przez potencjal tkwia-
cy w rodzicach jako znaczacej spotecznosci funkcjonujacej na terenie szkoty,
a w dalszej perspektywie w mozliwosci uruchomienia oddolnych rodziciel-
skich inicjatyw. Mozna zatem przyjac, ze aktywnosc¢ rodzicéw z jednej strony
wyznaczaja tendencje tkwigce w samym rodzicu jako jednostce i spoteczno-
$ci rodzicow jako sumie owych jednostek, ktére mobilizuja do dzialania, jak
i konkretne spoteczno-prawne uwarunkowania, swoiste okolicznosci sprzy-
jajace podejmowaniu dzialan spolecznych®. Zatozono, ze dziatania rodzicé6w
na terenie szkoly moga przybiera¢ charakter mniej lub bardziej zorganizo-
wanych przedsiewzie¢, i wyodrebniono trzy zasadnicze rodzaje powigzan
w spolecznosci rodzicéw. Po pierwsze, rodzicielskie interakcje moga rozwi-
jac sie na podtozu spontanicznych porozumien, ukierunkowanych na realiza-
cje wspdlnych celéw, obejmujac kolektywne rozwiazywanie probleméw. Tego
typu powigzania okreslane sieciami oparte sa na budowaniu w spotecznosci
rodzicéw poziomych, dobrowolnych relacji i zwigzkéw oraz pozbawione wy-
raznie wyodrebnionych o$rodkéw decyzyjnych. Po drugie, przyjeto, ze ro-
dzicielskie relacje moga mie¢ charakter powigzan-uktadéw hierarchicznych,
z wyraznie wyodrebniona centralna komoérka kierujaca. Spoteczno$é¢ rodzi-
céw koncentruje sie wokdét wyraznego centrum, ktére tworza czlonkowie
rady rodzicéw lub inni liderzy rodzicielskiej spotecznosci. Przeptyw informa-

> A. Radziewicz-Winnicki, Spoleczeristwo w trakcie zmiany, Gdanisk 2004, GWP,
s. 103.
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¢ji od centrum do spolecznosci rodzicow odbywa sie na zasadzie konsultacji,
opiniowania i ustosunkowania sie do propozycji i rozwiazan. Po trzecie, za-
fozono, ze relacje w grupach rodzicielskich moga by¢ budowane na zasadzie
réwnosci praw i obowiazkéw, wzajemnego poszanowania autonomii i inno-
$ci oraz tolerancji, bazujac na wlasnych potrzebach, oczekiwaniach. Przyje-
to, ze rodzice jako spotecznos¢ prezentuja otwarto$¢ na wspolprace z innymi
w celu wypracowywania konstruktywnych rozwigzan, ponoszac wspétod-
powiedzialno$¢ za rezultaty wspélnej aktywnosci. Wyodrebnione typy ro-
dzicielskiej aktywnos$ci w przestrzeni szkoty okreslono jako powiazania typu
sieci, koordynacje i kooperacje.

Powyzsze przestanki sklonily autorke opracowania do podjecia badan
w 2013 r. na terenie losowo wybranych wiejskich szkét podstawowych® woje-
wdbdztwa podkarpackiego. Objeto nimi 150 przedstawicieli spotecznosci ro-
dzicow, w tym 50 bedacych cztonkami rad rodzicéw w szkotach podstawowych
oraz 100 losowo wybranych posylajacych wlasne dzieci do badanych placéwek.
Na potrzeby badan opracowano kwestionariusze wywiadu skierowane do: ro-
dzicow — czlonkéw rady rodzicéw, jak tez przedstawicieli spotecznosci rodzi-
céw w szkotach podstawowych. W toku badan dazono do udzielenia odpo-
wiedzi na pytania: Jakie formy interakcji wystepuja pomiedzy cztonkami rad
rodzicéw i czlonkami rodzicielskiej spolecznosci w szkotach wiejskich?, Jaki
typ relacji towarzyszy kontaktom czlonkéw rad rodzicéw i spotecznosci ro-
dzicielskiej w szkotach wiejskich? Uznano, ze rodzice jako osoby bezposrednio
zaangazowane w relacje spoteczne na terenie szkoly maja rozeznanie i stano-
wig zrédlo cennych informacji o relacjach w przestrzeni szkoty. Zakonczone
w 2013 r. badania staly sie inspiracja do podjecia w kolejnym roku w ramach
realizowanego indywidualnego grantu badawczego dalszych badan diagno-
stycznych, tym razem na terenie szkdét podstawowych zlokalizowanych w $ro-
dowisku miejskim Podkarpacia, ktérych celem byta takze préba rozpoznania
form interakcji oraz typow relacji towarzyszacych kontaktom czlonkéw rad
rodzicow i spotecznosci rodzicielskiej w szkotach miejskich.

Badania mialy charakter sondazowy, oparto je na technice ankiety i wy-
wiadu. Ogoétem w badaniach udzial wzieto ponad 1200 rodzicéw. W prezen-

¢ Badania prowadzono na terenie szk6t podstawowych zlokalizowanych w miej-
scowosciach wiejskich wojewédztwa podkarpackiego — Zespdt Szkét w Malej, Ze-
sp6t Szkét nr 1 w Przysietnicy i Szkole Podstawowej im. Karola Klobassy-Zrenckiego
w Zeglcach.
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towanym opracowaniu autorka ograniczy sie do przedstawienia stanowiska
150 rodzicéw posylajacych swoje dzieci do miejskich szkét podstawowych’
wojewddztwa podkarpackiego, w tym 50 czlonkéw rad rodzicéw i 100 loso-
wo wybranych rodzicéw badanych placéwek. Uzyskane w toku badan dane
empiryczne poddano kategoryzacji, wykorzystujac opisane powyzej typy ro-
dzicielskiej aktywnos$ci w przestrzeni szkoly.

Powiazanie typu sieci czy struktura hierarchiczna? —
kilka stéw o delegowaniu w wiejskich szkotach podstawowych

Narastajaca zlozonos$¢ zycia spoteczno-gospodarczego wymusza w sze-
roko rozumianej o$§wiacie powstawanie nowych form organizacyjnych dla
dziatajacych w obszarze edukacji podmiotéw. Jednym z tak zdefiniowanych
rozwiazan jest organizowanie konstrukcji sieci dzialan, pozwalajacych na
analize i poszukiwanie odpowiedzi na problemy o zlozonej strukturze. Po-
wigzania typu sieci opieraja si¢ na zbiorach samodzielnych jednostek two-
rzacych wspdlna strukture, w celu prowadzenia okreslonych dziatan®. To
grupy autonomicznych oséb nastawione na osiggniecie celu, ktéry nie moze
by¢ zrealizowany przez zadna jednostke z osobna®. W sieci podmioty nie sa
podporzadkowane innym w swej formalnej pozycji. Dobrowolne powiaza-
nia sieci oznaczaja, Ze sa one kontrolowane przez cztonkéw, nie majac scen-
tralizowanego Zrédla wladzy, a decyzje na ogdt podejmowane sg na zasadzie
konsensusu. Sie¢ pozwala cztonkom na zachowanie wlasnej tozsamosci oraz
stawia na negocjacje jako sposéb podejmowania decyzji'®. Sieci, realizujac
cele, musza wspdlpracowacd, co wymaga podziatu czynnosci, ich skoordyno-

7 Badania prowadzono w Szkole Podstawowej nr 25 w Rzeszowie im. Prymasa Ty-
sigclecia, Szkole Podstawowej nr 10 w Rzeszowie, Szkole Podstawowej z Oddziatami
Integracyjnymi nr 14 w Kro$nie.

8 A. Austen, Zastosowanie koncepcji sieci do wzmacniania efektywnosci dziatan
podejmowanych w sektorze publicznym, w: A. Fraczkiewicz-Wronka (red.), Partner-
stwo lokalne jako strategia rozwigzywania problemdéw spolecznych, Katowice 2010,
Wydawnictwo Uniwersytetu Ekonomicznego w Katowicach, s. 62—65.

° D. Elsner, Sieci wspdtpracy i samoksztatcenia. Teoria i praktyka, Warszawa 2013,
Wolters Kluwer Polska SA, s. 31.

19 A. Austen, Zastosowanie koncepcji sieci do wzmacniania efektywnosci dziatan
podejmowanych w sektorze publicznym, w: A. Fraczkiewicz-Wronka (red.), Partner-
stwo lokalne jako strategia rozwigzywania problemow spotecznych, cyt. wyd., s. 62—66.
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wania oraz wzajemnego uzupelniania sie partneréw pod wzgledem kompe-
tencji i specjalizacji, by unikngé¢ niepotrzebnego dublowania sie wysitkéw!!.
To jeden z podstawowych sposobdw, w jaki ludzie tacza si¢ ze sobg, by wspél-
nie przedsiewziac okreslone dziatania i osiagna¢ zaktadane cele. To spolecz-
no$¢, ktéra konstruuje wspdlna rzeczywistosé!?.

Budowanie relacji typu sieci w spolecznosci rodzicéw na terenie szkoty
nie jest zadaniem fatwym. Trudnosci wynikaja z faktu, ze sieci nie sa ty-
powymi organizacjami, ale tez nie s catkowicie od nich odmienne. Badana
spolecznos$¢ rodzicow w srodowisku wiejskim wyraznie akcentuje orientacje
na wspolny cel dziatania (95,3% respondentéw), cho¢ juz w watpliwo$¢ pod-
daje dobrowolnos$¢ uczestnictwa w pracach spolecznosci rodzicielskiej (tyl-
ko jedna piagta badanych czlonkéw rad rodzicéw deklaruje, ze dobrowolnie
zglosila swoja kandydature na cztonka rady rodzicéw, a 10% ankietowanych
wskazuje, iz zabiegalo o to, by by¢ w radzie rodzicow, jak tez wskazywato wita-
sne atuty i doswiadczenie w pracy na rzecz dzieci). Pozostali pytani cztonko-
wie rady rodzicéw informuja o wiodacej roli nauczycieli w szkotach wiejskich
przy wyborze cztonkéw rady rodzicéw i niejako ,wskazywaniu” lideréw!.
Mozna zatem stwierdzi¢ wystepowanie elementéw delegowania i konsulto-
wania w relacjach rodzicéw i nauczycieli, przy zachowaniu dominujacej roli
pedagogow. Spolecznos¢ rodzicéw pozytywnie ustosunkowuje sie do propo-
zycji rozwigzan wychowawcéw, jednoczesnie ograniczajac si¢ wylacznie do
tych zachowan. Pomimo opisanych powyzej sytuacji czlonkowie rady rodzi-
céw, ale takze losowo wybrani rodzice — ogétem 54,7% badanych — prosze-
ni o scharakteryzowanie wzajemnych relacji w swoim gronie podkreslaja, ze
w szkolach jest mozliwosc¢ tworzenia szerokich koalicji rodzicéw, taczenia roz-
nych rodzicielskich zasobow w dziataniach na rzecz dzieci i mtodziezy.

11 B. Lulek, Wspdipraca szkoty, rodziny i srodowiska, Rzeszéw 2008, Wydaw-
nictwo Uniwersytetu Rzeszowskiego; B. Lulek, L. Reczek-Zymro6z, Rodzina i szkota
w zmieniajgcej sie przestrzeni edukacyjnej. Dylematy czasu przemian, Rzeszow 2014,
Bonus Liber; H. Czerniawski, Wspétdziatanie potrzebg czasu, Lublin 2002, ,Norber-
tinum”, s. 22.

12 B. Czerniawska, Troche inna teoria organizacji. Organizowanie jako konstrukcja
sieci dziatan, Warszawa 2010, Wydawnictwo Poltext, s. 61.

13 B. Lulek, O koncentracji, spdjnosci i aktywizacji jako strategiach budowania
zaangazowania rodziny w zZycie szkoty i spotecznosci lokalnej, ,Pedagogika Rodziny”
2014, nr 4, s. 167-177.
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Ponadto odnotowano w badanych szkotach wiejskich przejsciowa struk-
ture hierarchiczng, ktéra nie zawsze pozwala na zachowanie réwnorzednosci
zajmowanych stanowisk przez cztonkdéw sieci oraz podejmowanie decyzji na
zasadzie konsensusu. To uklad posredni pomiedzy siecia a hierarchig. Prze-
plyw informacji ma charakter pionowy i przebiega dos¢ czesto od organéw
rodzicielskich do spoteczno$ci rodzicéw. Organy rodzicielskie inicjuja i kon-
troluja dziatania, a powiazania pomiedzy pozostalymi cztonkami grupy sa
w znacznym stopniu ograniczone. Zalecenia i sugestie kierowane sa do spo-
tecznosci rodzicéw przez czlonkéw rady rodzicéw, ktérzy przyjmuja pew-
ne ustalenia zwlaszcza w obszarze zbierania funduszy i dysponowania nimi.
W wypowiedziach badanych rodzicéw z wiejskich szkét podstawowych znaj-
dujemy wiele gloséw sugerujacych, iz czlonkowie rad rodzicéw czesto trak-
tuja innych rodzicéw jedynie jako odbiorcéw informacji o charakterze naka-
zowym lub nakazowo-rozdzielczym. W takim ukladzie relacji spotecznych
pomiedzy cztonkami organdéw rodzicielskich w szkole wiejskiej a spoteczno-
$cia rodzicow nie gwarantuje si¢ zajmowania rownoprawnej i réwnorzednej
pozycji potencjalnym wspéluczestnikom aktywnosci na rzecz uczniéw i pla-
c6éwki. Relacje te cechuje ograniczenie inicjujacej aktywnosci jednej ze stron,
a niekiedy pozbawia sie nawet ogét rodzicow prawa do opiniowania i usto-
sunkowania sie (pozytywnego lub negatywnego) do realizowanych zadan,
jak tez ponoszenia odpowiedzialno$ci za podejmowane decyzje. Rozwiaza-
nie to cechuje sie ograniczeniem wtasnej spontanicznej dziatalnosci na rzecz
podporzadkowania w imie realizowanych celéw. Wzorzec ten cechuje mniej
lub bardziej ztozony proces wydawania polecen, a nie tworzenia sytuacji de-
cyzyjnych, umozliwiajacych dokonanie wolnego wyboru. Wzajemnym rela-
cjom towarzyszy dominacja jednego lub grupy podmiotéw zaangazowanych
we wspolne dzialania. Jest to wariant najmniej korzystny wychowawczo, spy-
chajacy wspotpracujace grupy i jednostki do roli podwtadnych, bezwzglednie
podporzadkowanych przetoZonemu.

W badanych placéwkach w §rodowisku wiejskim nie odnotowano rozwig-
zan, w ktorych akcentuje sie pelne wspélnotowe relacje cztonkéw grup rodzi-
cielskich, a tym samym relacje poziome pomiedzy jednostkami opieraja sie
na nisko sformalizowanej wewnetrznej strukturze potaczen, w ktérej nie da
sie wyodrebni¢ swoistego centrum decydujacego w kluczowych kwestiach.
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0Od koordynacji do kooperacji,
czyli o konsultowaniu rodzicielskich rozwigzan w szkotach na wsi

Niewatpliwie powiazania typu sieci pozwalaja na wymiane informacji
umozliwiajacych planowanie oraz organizowanie aktywnosci spolecznej.
Jednak spontaniczny spos6b ich powstawania, jak tez zanikania, nierzad-
ko prowadzi¢ moze do trudnosci w zakresie uporzadkowania i przewidywa-
nia dzialan, a niekiedy ich znoszenia lub zaniechania. Dlatego tez kolejnym
rozwigzaniem jest uklad relacji pomiedzy jednostkami i grupami oparty na
koordynacji, jako jednej z dyrektyw sprawnego dziatania. Koordynacja to
uzgodnione, uporzadkowane wspétdzialanie elementéw pewnej catosci, ma-
jace na celu zapewnienie harmonijnego dzialania jednostek, organizacji czy
instytucji. Koordynacja jest podporzadkowaniem i zharmonizowaniem we-
dlug stopnia zalezno$ci pojedynczych czesci, aby wspdlnie przyczynily sie
do osiagniecia postawionego celu. Mozna powiedzie¢, ze jest to swego ro-
dzaju uporzadkowanie poszczegélnych sktadnikéw i doprowadzenie do ich
wzajemnej zgodno$ci. To harmonizowanie wspoéldziatania w $rodowisku.
Koordynacja ma zatem na celu pobudzanie, inspirowanie i wyzwalanie in-
dywidualnej inicjatywy w osiaganiu wspdlnych zadan, usprawnianie dziatal-
nos$ci wieloprzedmiotowej tak, aby rezultat zharmonizowanego dziatania byt
czyms$ wiekszym od sumy dzialan poszczegdlnych jej czesci i byl osiagany
szybciej i z mniejszym prawdopodobieristwem popelniania btedow'.

W badaniach prowadzonych w szkotach podstawowych zlokalizowanych
w miejscowosciach Male, Zeglce i Przysietnica stwierdzono, ze blisko 45%
badanych wskazuje na pojawiajace si¢ przyklady rodzicielskiej koordynacji
dzialan. W badanych szkotach wiejskich rodzice z poszczegélnych klas in-
tegruja podejmowane dzialania, by nie stanowity one konkurencyjnych pro-
pozycji. Jeden z rodzicéw podkresla, iz uzgodnione i uporzgdkowane aktyw-
nosci rodzicow stanowig pewng cato$c, zapewniajac harmonijng ptaszczyzne
dla dziatania szkoty i rodziny. Bardzo wazng role odgrywa w tym procesie
rada rodzicow. Inna badana przedstawicielka rady rodzicéw dodaje: ...rodzi-
ce w szkole moga wszystko osiggnac, pod warunkiem, (...) podjecia wspdlno-
towych dziatan. Nalezy tez pamietac o odpowiednim scalaniu pojedynczych

14 B. Lulek, Szkofa koordynatorem dziatarn wychowawczych w srodowisku, w: B. Mu-
chacka (red.), Szkota w nauce i praktyce edukacyjnej, Krakéw 2006, Oficyna Wydawnicza
,Impuls”, s. 151.
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rodzicow i ich dzialan w wigksze przedsiewziecia. Wazny jest pomyst i lider,
ktory go upowszechni. Czesto jest to cztonek rady rodzicow. W kontekscie po-
wyzszych wypowiedzi podkresli¢ nalezy, ze respondenci dostrzegaja znacze-
nie pewnego rodzaju uporzadkowania inicjatyw i ich doprowadzenia do wza-
jemnej zgodno$ci w imie realizowanych celow.

Rodzice z matych szkét wiejskich — 53 na 150 badanych — upatruja w ko-
ordynacji jako strategii rodzicielskiego dziatania mozliwos$ci pobudzania, in-
spirowania i wyzwalania indywidualnej inicjatywy czlonkéw spotecznosci
rodzicéw, cho¢ na ogdt pod kierunkiem organéw rodzicielskich w szkole. In-
tuicyjnie badana grupa wskazuje, iz wspdlnota rodzicéw powigzana silnie ze
sobg potrafi proponowac wiele roznorodnych dziatan. Im ich wiecej, tym le-
piej. Stagnacja nie sprzyja aktywnosci rodzicow na terenie szkoty, moze zaha-
mowac nawet dobrze rozwijajaca sie dzialalno$¢. Rodzice informuja o wio-
dacej roli lideréw w omawianym zakresie — na ogé6t cztonkéw rady rodzicéw,
piszac: wsrdd rodzicow sg osoby, ktore nie bojg sie dziatac, potrafig zjednac
sobie innych i razem opracowac nawet ztozone przedsiewziecia. To osoby za-
checajgce do dziatania, tak jak nasza tréjka klasowa'®.

Kluczowa role w funkcjonowaniu drugiego uktadu w badanych szkotach
wiejskich odgrywaja grupy rodzicielskie skoncentrowane wokét okreslonych
celéw i zadan, podejmujace mniej lub bardziej szeroko zakresowe dzialania
harmonizujace i koordynujace. W takim typie relacji rola organéw rodziciel-
skich jest mniej znaczaca. Rada rodzicéw wspiera realizacje przedsiewzig¢,
jednak nie zawsze pelni wiodaca role, a relacje pomiedzy zaangazowanymi
grupami maja charakter podmiotowy i oparte sa na negocjacjach oraz kon-
sultacjach.

Wyzszy poziom powigzania aktywnosci oraz podmiotéw przy jednocze-
snym refleksyjnym stosunku do dzialania zawiera kooperacja. Taki uktad
relacyjny opiera si¢ na zmianie form dzialania jednostek, grup, organizacji,
ktora wynika ze wspélnego ustalania celéw dzialania, a takze planowania
i organizowania pracy, lacznie ze wspdlnym przeksztalcaniem i uzytkowa-
niem zasobdw organizacji bioracych udzial we wspétpracy. Kooperacja wy-
maga réwnorzednosci stanowisk, zaufania, otwarcia na zmiane. Najwazniej-

15 Szerzej: B. Lulek, O poziomych relacjach miedzy cztonkami rad rodzicow. W kie-
runku budowania sieci spotecznych w matej szkole wiejskiej, w: R. Peczkowski (red.),
Nauczyciel i uczen w przestrzeni matej szkoty, Rzeszéw 2016, Wydawnictwo Uniwer-
sytetu Rzeszowskiego, s. 227-245.
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szym elementem jest wzajemne uczenie si¢ podmiotéw od siebie, wspdlne
doskonalenie rozwiazan'®.

W badanych szkotach wiejskich az 38% ankietowanych rodzicéw ogétem
informuje o najkorzystniejszych powiazaniach pomiedzy rodzicami, a mia-
nowicie kooperacji. W gronie czlonkéw rad rodzicéw wskaznik ten wynosi az
46%. Kooperacyjny wzorzec interakcji jest rodzajem powiazan, zaktadajacym
partnerskie relacje miedzy wszystkimi osobami uczestniczacymi we wspdl-
nych dziataniach. Kolektywnie okreslaja one wspdlne kierunki wtasnych da-
zen, podejmuja decyzje dotyczace ich realizacji oraz aktywno$¢ inspirujaca.
Kooperacja miedzy rodzicami prowadzi do wzajemnego odczytywania pel-
nionych rél, poznawania wlasnych potrzeb w kontekscie ponoszenia wspot-
odpowiedzialno$ci za rozwdj uczniéw. Kooperacja opiera si¢ na korzystaniu
z do$wiadczen innych podmiotéw, jak réwniez wykorzystywaniu dojrzatosci
grup i jednostek w aktywnosci na rzecz dobra szkoly i rozwoju dzieci'.

Przestrzen dla rodzicéw w miejskich szkotach podstawowych — dominu-
jaca koordynacja

Prowadzone w roku 2014 badania w losowo wybranych miejskich szko-
fach podstawowych pozwolily wskaza¢ najbardziej typowe dziatania cha-
rakteryzujace powigzania spotecznos$ci rodzicéw w przestrzeni szkoty. Prze-
prowadzono wywiady, w trakcie ktérych proszono o szczegétowy opis relacji
w spolecznosci rodzicéw, podanie przykladéw opisujacych te relacje. Bada-
nym przedstawiono takze szczegétowy opis powigzan typu sieci, koordyna-
cja i kooperacja, z wyraznym wyodrebnieniem najbardziej typowych cech —
z pro$ba o wskazanie tych rozwiazan, ktére sa odbiciem ich szkolnych relacji
z innymi rodzicami. Dla zachowania przejrzystosci prezentowanych danych
empirycznych ujeto je w zestawieniu tabelarycznym.

16 B. Lulek, Dwubiegunowosé zachowari rodzicow w szkole, w: E. Adasiewicz,
S. Cudak, Wspdiczesna rodzina w Polsce — zagrozenia i nadzieje, 1.6dz — Warszawa
2016, Spoteczna Akademia Nauk, s. 249-251.

17 B. Lulek, W poszukiwaniu modelowych rozwigzan w badaniach nad eduka-
¢jg. O modelowym ujeciu relacji szkoty i rodziny, w: K. Denek, A. Kamirska, P. Ole-
$niewicz (red.), Uwarunkowania wspélczesnej szkoty, Sosnowiec 2013, ,Humanitas”,
s. 309-324; B. Lulek, Powigzania szkoly z rodzing i srodowiskiem lokalnym — préba
ujecia modelowego, ,Rocznik Komisji Nauk Pedagogicznych PAN”, tom LXIII, Kra-
kow 2010, s. 53—69.
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Tabela 1. Powiazania rodzicéw w przestrzeni miejskich szkot podstawowych
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Powigzania typu sieci

Koordynacja dziatan

Kooperacja dziatan

koncentruja sie
wokot specyficz-
nych celéw, czesto
wyznacza je dobro
dziecka

ne s przez potrze-
by i zainteresowa-
nia wspoétpracuja-

cych podmiotow

powiadanie po-
gladdw i sadow,
petny obieg infor-
macji

N=150 N=150 N=150
Dziatania charak- I.b| % | Dziatania charak- I.Lb| % | Dziatania charak- I.b %
teryzujgce relacje teryzujace relacje teryzujace relacje
rodzicéw w szkole rodzicéw w szkole rodzicéw w szkole
Nastawienie nare- | 137 |191,3 | Dominacja jednej 141194,0| Réwnorzednosé 32 (21,3
alizacje wspdlnych ze stron w proce- zajmowanych sta-
celow sie wspotpracy, nowisk
np. rady rodzicéw,
nauczycieli
Dobrowolnos¢ 3523,3 | Ograniczenie 121 80,6 | Wspdlnie ustala- 37 | 24,7
uczestnictwa inicjujgcej aktyw- ne cele i kierunki
nosci jednostek dziatan
igrup
Uzgadnianie roz- 12| 8,0| Wyrazny podziat 134 89,3 | Inspirujaca ak- 29 | 19,3
wigzan na zasadzie zadan wyznaczany tywnos¢ kazdego
konsensusu przez dominujaca wspotpracujacego
strone podmiotu
Wyznaczanie za- 126 |84,0| Opiniowanie 73148,7 | Poznawanie 41 | 27,3
dan, realizatoréw i ustosunkowanie potrzeb i oczeki-
sie do przedktada- wan zaangazowa-
nych propozycji nych stron
Wspieranie, nie- 23115,3 | Podporzadkowa- 92 161,3 | Dzielenie sie 13 8,7
rzadko spontanicz- nie sie innym w wczesniejszymi
ne, podejmowa- imie realizowa- doswiadczeniami
nych dziatan nych celéw
Skoncentrowanie 93162,0| Stata wymiana in- 89159,3 | Ponoszenie 44 1 29,3
sie wokot centrum formacji, gtéwnie wspotodpowie-
— np. rady rodzi- jednokierunkowa dzialnosci za reali-
cow, ktora odgry- pomiedzy wspot- zowane dziatania
wa kluczowg role pracujgcymi stro-
w dziataniach nami
Grupy rodzicow 47 (31,3 | Relacje wyznacza- 32|21,3| Swobodne wy- 26 | 17,3

Zrédlo: Badania wiasne.
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Zgromadzone dane empiryczne wskazuja, iz w szkotach podstawowych
zlokalizowanych w srodowisku miejskim wojewodztwa podkarpackiego wy-
stepuja przejawy powiazan w spotecznosci rodzicéw odwolujace si¢ zaréwno
do elementéw sieci, jak i koordynacji oraz kooperacji. Analizujac wystepujace
przejawy dziatalnosci rodzicéw w powiazaniach typu sieci, dostrzec nalezy za-
rysowujace si¢ wyraznie wskazniki odnoszace sie do trzech kwestii: realizacji
wspdlnych celéw dzialania, wyznaczenia zadan i realizatoréw oraz skoncen-
trowania rodzicielskiej aktywnosci wokdt wyraznego centrum. Taki rozktad
odpowiedzi respondentéw w $rodowisku miejskim wskazuje na wystepowa-
nie w badanych szkolach elementéw typu sieci o charakterze formalnym, be-
dacych forma posrednia pomiedzy siecia a hierarchia. W swych wypowie-
dziach badani rodzice podkres$laja: spontanicznie wigczam sie w dziatania,
kieruje sie checig niesienia pomocy, zwtaszcza gdy jednoczy wspdlny cel zwig-
zany z dziecmi, jednak to rada rodzicow inicjuje i kontroluje realizacje przed-
siewzie¢ w szkole. To powigzania, ktére jedna z matek nazywa: przytacz sie do
nas, zdobedziesz niezbedne informacje, bedziesz z nami, ale jednoczesnie mu-
sisz sie dostosowac, bo na dyskutowanie nie ma czasu. Najprawdopodobniej
konsekwencja takich rozwigzan jest stosunek rodzicéw do dobrowolnego za-
angazowania w sprawy szkolne. Ponad trzy czwarte ankietowanych w szko-
fach miejskich deklaruje, ze partycypuje w dziataniach na terenie szkolnym
nie z powodu wewnetrznej potrzeby czy poczucia obowiazku, ale odczuwaja
swoisty przymus dzialania. Jeden z ojcédw stwierdza: w szkole nie ma dobro-
wolnosci dziatania. Moze niektorzy rodzice aktywisci robig to z wewnetrznej
potrzeby. Wiekszo$¢ z nas po prostu dostaje zadanie do zrealizowania, albo od
cztonkéw rady rodzicow, albo od nauczyciela. Inny rodzic dodaje: oczywiscie
przydzielone zadania realizuje, bo robie to dla dziecka. Zgromadzone dane
wskazujg, ze budowane przez rodzicow w szkotach miejskich sieci oparte sa
na osobistym uczestnictwie jednostek, kierujacych sie celem nadrzednym
definiowanym jako dobro dziecka. Jednak brakuje typowych dla sieci cech
zwiazanych z demokratycznoscia, elastycznoscia dzialania, tolerancja wo-
bec odmiennych punktéw widzenia czy negocjowania rozwiazan. Pojawiaja
sie elementy typowe dla sztywnych, scentralizowanych struktur, z wyraznie
wyodrebnionym centrum, realizujacym funkcje zarzadcze oraz pozostalymi
cztonkami podporzadkowujacymi sie takim rozwiazaniom.

Z przedstawionych powyzej uwag wynika, ze w badanych szkotach miej-
skich powiazania spotecznos$ci rodzicéw maja cechy bardziej typowe dla ko-
ordynacji, z wyraznie zaznaczona centralizacja. Decyzje podejmowane sa
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wspdlnie, ale na szczeblu centralnym i niejako przedstawione do zaopinio-
wania, konsultowania dla pozostatych czltonkéw spotecznosci. Dlatego tez az
94% badanych informuje o wystepowaniu relacji asymetrycznych sugeruja-
cych przewage jednej ze stron, najczesciej rady rodzicéw lub nauczycieli, a co
dziewiaty badany akcentuje wyrazny podzial zadan i kompetencji jako ceche
opisujaca relacje rodzicéw na terenie szkoly. W jednej z wypowiedzi znajdu-
jemy taki opis sytuacji szkolnych: wsréd rodzicéw jest podziat na tych, co pro-
ponujg, wyznaczajq i tych, co majg sie podporzgadkowad. Jest wiele okreslen
nakazujgcych i sugerujgcych typu: trzeba, nalezy, powinno sie.

Rodzice dostrzegaja w badanych szkolach miejskich ograniczenia w za-
kresie mozliwosci przedktadania wlasnych propozycji i inicjowania przed-
siewzie¢. Oto przykladowa wypowiedzZ jednego z rodzicéw: trudno przebic
sie z wlasnymi pomystami na dziatanie w szkole. Zawsze jest opdr i pietrzo-
ne przeciwnosci, o réoznym podtozu. Czasem przeszkody sqg banalne, typu nie
ma wolnej sali. Sprzedaje sie tylko to, co typowe.... O takim stanie rzeczy in-
formuje ponad 80% badanych. Opisywane przez respondentéw rozwigzania
wpisuja sie w $redni poziom partycypacji spolecznej, ktéry obejmuje zbiera-
nie opinii, stala wymiane informacji, niestety jednokierunkows, oraz budo-
wanie zaangazowania na bazie potrzeb i oczekiwan.

Najwyzszy poziom wzajemnej wspdlpracy opisuja partnerskie relacje ty-
powe dla koordynacji dzialan. Niestety w przestrzeni szkét miejskich niezbyt
liczna grupa rodzicéw dostrzega cechy typowe dla takich relacji. Srednio
okolo jednej piatej rodzicéw deklaruje, iz spoteczno$¢ rodzicéw charaktery-
zuje réwnorzedno$¢ zajmowanych stanowisk, praw i obowiazkéw. Ta gru-
pa badanych wskazuje, ze rodzicielskie interakcje oparte sa na symetrycz-
nych relacjach, ktdre nie zaleza od zajmowanego stanowiska czy petnionych
rol, co rzutuje na wspélne ustalanie celéw dziatania oraz ponoszenie wsp6t-
odpowiedzialno$ci za efekty realizowanych przedsiewziec. Wskazniki pro-
centowe odnoszace si¢ do omawianych kwestii wynosza odpowiednio 24,7%
oraz 29,3%. W badanej spotecznosci rodzicéw sporadycznie wystepuje dzie-
lenie sie wczesniejszymi doswiadczeniami i upowszechnianie dobrych prak-
tyk w zakresie wspétpracy (zaledwie 13 na 150 badanych informuje o dzia-
taniach w tym zakresie). W pelni oddaje ten stan wypowiedz matki: to, co
robimy jako rodzice w szkole, jest typowe i schematyczne. Nawet jak sie cos
sprawdzi, przyniesie efekty, nikt o tym nie mowi. Jako cztonek rady rodzicow
dowiaduje sie o tym dopiero w sprawozdaniach rocznych czy semestralnych.
Brakuje dzielenia sie sukcesami.
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Zakonczenie

Szkota jest przestrzenia, w ktérej zachodza liczne relacje pomiedzy jed-
nostkami i grupami. Odbywaja si¢ w réznych uktadach, od wzglednie pro-
stych relacji binarnych, przez interakcje w kilkuosobowych zespotach, po
szersze grupy i spolecznosci zintegrowane wspdlnymi celami ogélnymi,
przekladajacymi si¢ na realizacje konkretnych zadan. Spolecznos¢ rodzicow
w przestrzeni szkoly takze tacza wspdlne cele, najogélniej rozumiane jako
kierowanie si¢ dobrem dziecka, ktére urzeczywistniane jest przez realizacje
konkretnych zadan, wchodzenie w okreslone relacje spoleczne. Formy i typy
owych interakcji moga mie¢ bardzo rézny charakter, od zachowan biernych,
przez ambiwalentne, po w pelni zaangazowane. Rozwazania i wyniki badan
przedstawione w niniejszym opracowaniu odnoszace si¢ do powiazan typu
sieci, koordynacji i kooperacji oraz wystepowania ich przejawéw w przestrze-
ni szkoly podstawowej wiejskiej i miejskiej w spolecznosci rodzicéw — nie wy-
czerpuja caloksztaltu problematyki, ale pozwalaja na sformulowanie naste-
pujacych wnioskéw:

1. Zadowalajacy jest fakt, ze zaré6wno w badanych szkolach wiejskich,
jak i miejskich wojewddztwa podkarpackiego aktywnos¢ rodzicielska
przyjmuje posta¢ powiazan typu sieci, koordynacji i kooperacji. Jed-
nak najczesciej badani rodzice czlonkowie rad rodzicéw i losowo wy-
brani przedstawiciele spolecznosci rodzicielskiej w szkole wskazuja
na przejawy koordynacji dziatan jako typu aktywnosci rodzicielskiej
w szkole. W $rodowisku wiejskich szkét podstawowych o takim sta-
nie rzeczy informuje 45% badanych rodzicéw, za$ w szkotach miejskich
blisko 2/3 respondentéw (64,9%). Powszechno$¢ angazowania sie ro-
dzicéw w Srodowisku miejskim w dzialania na terenie szkoly na zasa-
dzie porzadkowania, harmonizowania dzialan jednostek i grup wyni-
ka najprawdopodobniej z petnienia przez szkote funkcji koordynatora
dziatann w §rodowisku oraz koniecznos$ci scalenia dzialan — czesto roz-
nokierunkowych — licznej spotecznosci rodzicow.

2. Powigzania typu sieci nie sa obecne w czystej postaci w badanych szko-
tach wiejskich i miejskich. Respondenci w swych wypowiedziach in-
formuja o rozwigzanych, ktére okresli¢ nalezatoby jako hybrydowe. To
forma przej$ciowa pomiedzy siecig a hierarchig, ktéra cechuje jedno-
kierunkowy przeptyw informacji od centrum — najczesciej rady rodzi-
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céw — do spolecznosci rodzicielskiej, a pozostate kontakty pomiedzy
jednostkami w sieci sg sprowadzane do minimum. Wskazniki procen-
towe odnoszace si¢ do wystepowania elementéw powigzan typu sie-
ci wynosza odpowiednio: w szkolach wiejskich 54,7%, zas w miejskich
45,0%. Dostrzec jednak nalezy powszechne w obu grupach badanych,
a typowe dla sieci nastawienie na realizacje wspdlnych celéw — odpo-
wiednio 95,3% ankietowanych w szkotach wiejskich i 91,3% w placéw-
kach miejskich. Wystepuje zatem wsréd badanych rodzicow pewna
gotowos$¢ i otwarto$¢ na wspélne dzialania ukierunkowane na ucznia
w szkole. Natomiast elementem, ktéry wymaga doskonalenia, jest do-
browolnos¢ uczestnictwa rodzicéw w dziataniach szkolnych oraz nego-
cjowanie rozwigzan. Niestety tylko jedna pigta rodzicéw w placéwkach
wiejskich oraz 23,3% respondentéw w szkolach miejskich deklaru-
je wspieranie i spontaniczne angazowanie sie¢ w dzialania na rzecz
uczniéw w szkole. Podsumowujac, badani rodzice zaréwno w szkotach
miejskich, jak i wiejskich deklaruja wystepowanie podstawowych ele-
mentéw typowych dla sieci, aczkolwiek brakuje pracy opartej na ela-
stycznosci i adaptacji, kultury konstrukcji i rekonstrukcji, odczytywa-
nia nastrojoéw i dyskutowania propozycji.

3. O powiazaniach typowych dla kooperacji informuje 38% badanych ro-
dzicéw w szkotach wiejskich i 21,1% w szkotach miejskich. W swych
narracjach podkreslaja réwnorzedno$¢ zajmowanych postaw, wspdl-
nie ustalane cele i kierunki dziatania oraz ponoszenie wspélodpowie-
dzialno$ci za realizowane dzialania. Z wypowiedzi badanych wyni-
ka jednak, ze budowanie partycypacji utrudnia brak dobrych praktyk
w omawianym zakresie oraz ograniczone formy inspirujacej aktywno-
$ci rodzicéw w szkole.
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Summary

All human beings take part in social relations, starting from family relations, followed by
neighbours relations later on and finally by relations taking place in numerous care and ed-
ucational institutions. Clearly estimated social environments allow each individual to deter-
mine areas of self activeness, interactions as well as partnreship. It is very often the case that
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mutual realtions between individuals or among people in a group turn into various forms of
partnership or rivalry. A place which undoubtedly encourages interactions between individu-
als or groups is school. The relations take place between individuals or groups, in many ways,
including three basic parties, i.e. students, teachers and parents. The present study refers to
interactions taking place in parental community in school, which, as a basic group, is bound
to undertake cooperation with teachers and among its community members, since parents
assist their children in their education. The relations in parental community have been pre-
sented on peculiar qualitative scale, and each level of the scale indicates one sort of relations,
i.e. network, coordination and cooperation. This article presents results of research carried
out in 2013 and 2014 in municipal and village schools in Podkarpacie region.

Key words: family, school, space for cooperation

Translated by Barbara Lulek

NOTA O AUTORZE

Barbara Lulek — dr, adiunkt w Zaktadzie Pedagogiki Ogdlnej i Metodologii Uniwersytetu
Rzeszowskiego. Swoje zainteresowania badawcze koncentruje gtéwnie w obrebie zagad-
nien edukacji spotecznej, w szczegdlnosci modelu ksztatcenia jednostek dla partnerstwa
srodowiskowego, zrodet ksztattowania sie spotecznych relacji miedzy szkota, rodzing i $ro-
dowiskiem oraz uwarunkowan wzajemnych relacji pomiedzy rodzicami i nauczycielami
w szkotach réznych typdw.



Bozena Marzec

Rodzice jako partnerzy szkoty

Wprowadzenie

Wspélczesna edukacja wymaga wspotdziatania wszystkich jej podmio-
téw, a szczegdlnie wlasciwej roli wspotpracy rodzicéw i szkoly — organiza-
¢ji, nauczycieli, roli partneréw na rzecz rozwoju dziecka. Na ten fakt pedago-
dzy zwracaja uwage od dawna. Jest on powtarzany przy réznych deklaracjach
i wnioskach z analizy stanu i funkcjonowania systemu o$wiaty. Na podsta-
wie aktualnej wiedzy teoretycznej i badan nad edukacja mozna sformulowac
teze, ze wspdlpraca rodzicéw i szkoty ma duze znaczenie w edukacji dzieci,
lecz usankcjonowane prawnie mozliwosci w tym zakresie nie sa w pelni wy-
korzystywane przez rodzicéw.

Rodzice jako partnerzy szkoty w opiniach pedagogéw

W 1999 r. Irena Dzierzgowska, wéwczas wiceminister edukacji, apelowa-
ta w ksiazce Rodzice w szkole: ,Rodzice musza si¢ poczu¢ prawdziwymi part-
nerami dyrektora i nauczycieli. Wiec nie pytaj, co rodzice moga dac szkole.
Spytaj, co szkota moze zrobi¢ dla rodzicéw, by pozyskac ich jako partneréw
w edukacji szkolnej dziecka?”!.

Z kolei Elzbieta Piotrowska-Gromniak — zalozycielka i prezes Stowa-
rzyszenia ,Rodzice w Edukacji”, liderka $rodowisk rodzicielskich w Polsce,
wspolpracujaca z Komisja Europejska na rzecz wzmocnienia roli rodzicéw
w edukacji — w artykule Rodzic w szkole: intruz czy partner? pisze: ,W pol-

! 1. Dzierzgowska, Rodzice w szkole: poradnik dla dyrektoréw szkdt, nauczycieli
i rodzicéw, Warszawa 1999, CODN, s. 27.
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skiej szkole rodzice s ciagle niewidzialni i cho¢ wiele sie méwi i pisze o ich
waznej roli w edukacji i wychowaniu dzieci, to znaczna cze$¢ nauczycieli i dy-
rektoréw nie ma checi, woli ani pomystu na to, jaka role rodzicom w szkole
przypisac. Dlaczego tak sie dzieje, skoro warto$ci wspétpracy z nimi nie pod-
waza zaden nauczyciel? Rodzice czesto usprawiedliwiaja sie brakiem czasu,
nierzadko maskujac tym lek przed szkola, w ktorej, jak sadzg, nikt nie ma
ochoty na wspélprace z nimi. Nie zdaja sobie sprawy, jak ta wspoétpraca jest
wazna dla ich dzieci. (...) Rodzice ksztaltuja postawy swoich dzieci i ich sto-
sunek do nauki, wspieraja tez ich uczenie si¢ w domu. Wiele europejskich
i amerykanskich badan pokazuje, ze uczniowie maja lepsze wyniki w nauce
i osiagaja wieksze sukcesy, gdy rodzice sg zapraszani do szkoty i traktowani
przez nauczycieli jak partnerzy”?.

Podobny poglad znajdujemy w pracy Jakuba Kotodziejczyka Wymagania
wobec szkot i obszary ewaluacji, w ktérej podkresla: ,Prowadzenie skutecznych
dziatan edukacyjnych i wychowawczych wymaga wspéldziatania szkoty (na-
uczycieli) i rodzicéw. Wazna role moga w tym wzgledzie odegra¢ partnerskie
relacje, ktérych budowanie wymaga ze strony szkoly tworzenia mozliwosci
do kontaktowania si¢ (komunikowania si¢) rodzicéw z nauczycielami i osoba-
mi odpowiedzialnymi za kierowanie szkota (lub placéwka). Sytuacje te mozna
wykorzystac¢ do zbierania opinii o wlasnym (szkoty) dziataniu, jak réwniez do
informowania rodzicéw o swoich intencjach i celach. Partnerstwo moze row-
niez zaklada¢ angazowanie rodzicéw do podejmowania decyzji dotyczacych
szkotly, poczawszy od informowania o swoich zamierzeniach, przez konsulta-
cje dotyczace waznych probleméw, po uczestnictwo rodzicéw w podejmowa-
niu decyzji dotyczacych szkoly (miedzy innymi w ramach okreslonych statu-
tem kompetencji rodzicow: rady szkoly, rady rodzicéw). Waznym wymiarem
partnerstwa jest przekazywanie rodzicom informacji o rozwoju ich dzieci oraz
wspieranie nieprofesjonalnych wychowawcéw w ich dziataniach. Wszystkie ba-
dania dowodzg, ze o sukcesie edukacyjnym uczniéw w duzym stopniu decy-
duje wsparcie otrzymywane w domu rodzinnym. Wymaganie to zacheca do
uczynienia z rodzicéw partneréw w procesie ksztalcenia™.

% E. Piotrowska-Gromniak, Rodzic w szkole: intruz czy partner?, http://www.instytu-
tobywatelski.pl/21934/lupa-instytutu/rodzic-w-szkole-intruz-czy-partner (11.06.2016).

3 ]J. Kolodziejczyk, Wymagania wobec szkdt i obszary ewaluacji, w: G. Mazurkie-
wicz (red.), Ewaluacja w nadzorze pedagogicznym. Konteksty, Krakéw 2010, Wydaw-
nictwo Uniwersytetu Jagielloniskiego, s. 98—99.
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Odmienny poglad prezentuje Bogustaw Sliwerski, ktéry w artykule Mity
o wspdipracy szkoty z rodzing napisal: ,Kiedy chcemy krytycznie przyjrzec
sie wspdlpracy szkét z rodzicami czy opiekunami uczniéw, to mit jest ide-
alnym do tego celu kryterium odczytywania wytwarzanej w tych relacjach
iluzji spolecznej. Wspoélpraca szkoly z rodzicami jest mitem, jesli wpisuje sie
w gre pozoréw, zmanipulowanych przez nadzoér centralny (MEN), regional-
ny (kuratoria o$wiaty) i lokalny (dyrektorzy szko?) iluzji, wymystéw czy wy-
obrazen. (...) Moja teza brzmi: uwiedzeni w bezrefleksyjnym nastawieniu do
wzajemnych relacji ze szkola rodzice, doskonale pamietajacy jeszcze z wta-
snego dziecinistwa, jak byli traktowani w szkole ich rodzice, zostaja uwiklani
w iluzoryczno$¢ wspotpracy z dyrekcja szkoly i nauczycielami, ktéra wydaje

sie nadawacd rzeczywisty ton ich obecnosci w szkole™.

Wspotpraca szkét i rodzicow w Swietle aktéw prawa

Wspétudzial réznych podmiotéw tworzacych spolecznosé szkolna w po-
dejmowaniu decyzji dotyczacych zycia szkoty jest wpisany w ustawe o sys-
temie o$wiaty — podstawowy dokument regulujacy funkcjonowanie szkot
i placéwek edukacyjnych w Polsce®. We wszystkich szkolach czy placéwkach
w Polsce powinna dziata¢ rada rodzicéw, warto wiec przyjrzec sie zaloze-
niom prawnym jej funkcjonowania, by méc okresli¢ przyjete w dokumentach
oznaczenia roli rodzicéw w organizacji systemowej edukacji ich dzieci.

Obowigzek wspomagania przez szkole wychowawczej roli rodziny wpisa-
ny jest w art. 1 pkt 2 ustawy o systemie o$wiaty. Na podstawie art. 12 ust. 1
publiczne przedszkola, szkoly podstawowe i gimnazja organizuja nauke re-
ligii na zyczenie rodzicédw, a na podstawie art. 16 ust. 1 na wniosek rodzi-
c6w nauke w szkole podstawowej moze takze rozpoczaé dziecko, ktére przed
dniem 1 wrze$nia konczy 6 lat, jezeli wykazuje psychofizyczna dojrzalos¢ do
podjecia nauki szkolnej. Art. 18 ust. 1 méwi o obowiazkach rodzicéw dziecka
podlegajacego obowiazkowi szkolnemu, ktére polegaja na zgloszeniu dziecka
do szkoty, zapewnieniu jego regularnego uczeszczania na zajecia, stworzeniu

4 B. Sliwerski, Mity o wspdtpracy szkoly z rodzing, ,Dyrektor Szkoty” 2014, nr 2,
s. 10-12.

5> Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty, Dz.U. z 2015 r., poz. 2156
z pézn. zm.
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warunkow przygotowywania sie do zaje¢ oraz informowaniu dyrektora szko-
ty rejonowej o realizacji obowiazku szkolnego®.

Z art. 36a ust. 6 wynika, ze w celu przeprowadzenia konkursu organ pro-
wadzacy szkole lub placéwke powotuje komisje konkursowa, w skiad ktorej
wchodzi jeden przedstawiciel rady rodzicéw wytaniany sposréd rad rodzi-
c6w, uczniéw wszystkich szkét lub placéwek taczonych w zespoét.

Art. 39 ust. 4 méwi, ze dyrektor szkoly lub placéwki w wykonywaniu swo-
ich zadan wspélpracuje z rada szkoty lub placéwki, rada pedagogiczna, rodzi-
cami i samorzadem uczniowskim.

Art. 53 cytowanej ustawy w calosci poswiecony jest radom rodzicéw.
Okresla ich sktad i zasady wyboru. Istotne jest, ze rady rodzicéw reprezen-
tuja ogdt rodzicéw uczniéw, a w ich sktad (w przypadku szkét) wchodzi po
jednym przedstawicielu rad oddzialowych, wybranych w tajnych wyborach
przez zebranie rodzicow uczniéw danego oddziatu na pierwszym zebraniu
w kazdym roku szkolnym. Przy czym jednego ucznia reprezentuje jeden ro-
dzic. Rada rodzicéw uchwala regulamin swojej dzialalnosci, w ktérym okre-
$la wewnetrzng strukture i tryb pracy rady oraz szczegélowy tryb przepro-
wadzania wyboréw do rad (w przypadku zespotu szkét).

Art. 54 ustawy precyzuje natomiast kompetencje rady rodzicéw: wystepo-
wanie do réznych organéw z wnioskami i opiniami we wszystkich sprawach
szkoty, uchwalanie w porozumieniu z rada pedagogiczna: programu wycho-
wawczego, programu profilaktyki, opiniowanie programu i harmonogramu
poprawy efektywnosci ksztalcenia lub wychowania szkoty, opiniowanie pro-
jektu planu finansowego sktadanego przez dyrektora szkoty?®.

Innym istotnym dokumentem okreslajacym prawa i obowiazki rodzicéw
wobec edukacji ich dzieci jest Europejska karta praw i obowigzkow rodzicow.
Co znamienne, w dokumencie tym rodzice maja dokladnie tyle samo praw,
co obowigzkow.

Wsréd licznych praw rodzicéw znajdujemy m.in. prawo do pelnego doste-
pu do formalnego systemu edukacji dla swoich dzieci z uwzglednieniem ich
potrzeb, mozliwosci i osiagnie¢, wplywania na polityke o$wiatowa realizo-
wana w szkotach ich dzieci, wydawania opinii i przeprowadzania konsulta-
¢ji z wladzami odpowiedzialnymi za edukacje na wszystkich poziomach ich

¢ Tamze.
7 Tamze.
8 Tamze.
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struktur, zadania od odpowiedzialnych wtadz publicznych wysokiej jakosci
ustugi edukacyjne;j.

Europejska karta praw i obowigzkow rodzicow naklada na rodzicéw obo-
wiazek: zaangazowania si¢ jako partnerzy w nauczanie ich dzieci w szkole,
osobistego wlaczania sie w zycie szkot ich dzieci i stanowienia istotnej czesci
spolecznosci lokalnej, poswiecania swojego czasu i uwagi swoim dzieciom
i ich szkotom tak, aby wzmocni¢ ich wysilki skierowane na osiagniecie okre-
Slonych celéw nauczania, poznania siebie nawzajem, wspélpracy ze soba i do-
skonalenia swoich umiejetnosci ,pierwszych nauczycieli” i partneréw w kon-
takcie: szkola — dom’.

Postawa rodzicow wobec szkoty w Swietle ewaluacji zewnetrznej szkét

Skoro przepisy jasno precyzuja miejsce wspoélpracy rodzicéw i szkoty,
dlaczego nie ma wspdlpracy rzeczywistej, lecz tylko formalna (patrz opinie
prof. Sliwerskiego) i oparta na dziataniach sygnalnych?

Przywotane wcze$niej akty prawne oraz poglady badaczy i znawcéw oma-
wianego problemu swiadcza o duzym znaczeniu wspolpracy rodzicéw i szko-
ty w edukacji ich dzieci. Prezentujac analize wybranych zagadnien zebranych
w toku ewaluacji zewnetrznej, przeprowadzonej w polskich szkotach w la-
tach 2013-2015, pragne pokazac specyficzna postawe rodzicéw wobec szko-
ty, oparta na dokumentach i przepisach prawa, a nie na dobrej woli uczestni-
kow i wlasciwym traktowaniu ich partnerstwa.

Partycypacja przedstawicielska rodzicéw we wspolczesnej szkole jest jed-
nym z podstawowych warunkéw jej wlasciwego funkcjonowania. Ponadto
jest usankcjonowana prawem i jako taka podlega ewaluacji wladz o$wiato-
wych. Odpowiedzi na postawione pytanie mozna zatem szuka¢ w wynikach
badan ewaluacji zewnetrznej — przeprowadzanej w szkotach przez zesp6t wi-
zytatoréw wyznaczony przez organ sprawujacy nadzér pedagogiczny — prze-
biegajacej zgodnie z wytycznymi MEN'Y. Ministerstwo ustalifo wymagania

° Europejska Karta Praw i Obowigzkow Rodzicow, http://www.rodzicewedukacji.
pl/index.php/rodzice/e-k-p (11.06.2016).

19 Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 7 pazdziernika 2009 r.
w sprawie nadzoru pedagogicznego, Dz.U. z 9.10.2009 r.; Rozporzadzenie Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2015 r. w sprawie nadzoru pedagogicznego,
Dz.U. z 2015 r., poz. 1270.
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wobec szkét i innych placéwek edukacyjnych, odnoszace si¢ do zréznicowa-
nych obszaréw. Sformutowane zostalo réwniez wymaganie o tytule Rodzice
sg partnerami szkoty, ktére scharakteryzowano, uwzgledniajac dwa poziomy:

- poziom pierwszy: Szkota lub placéwka pozyskuje i wykorzystuje opinie

rodzicow na temat swojej pracy. W szkole lub placéwce wspédlpracu-
je sie z rodzicami na rzecz rozwoju ich dzieci. Rodzice wspéldecyduja
w sprawach szkoly lub placéwki i uczestnicza w podejmowanych dzia-
taniach.

- poziom drugi: W szkole lub placéwce sa realizowane inicjatywy rodzi-

cdw na rzecz rozwoju uczniéw oraz szkoty lub placéwki.

Ewaluacja zewnetrzna w zakresie wymagania Rodzice sq partnerami
szkoty zostala przeprowadzona w 569 publicznych, samodzielnych szkotach
podstawowych przy pomocy narzedzi obowiazujacych w okresie od wrzesnia
2013 r. do lipca 2015 r. Okreslenie spetnienia przez szkoly wymagania Ro-
dzice sq partnerami szkoty opieralo si¢ na analizie wypowiedzi rodzicow ze-
branych podczas wywiadéw grupowych zogniskowanych na problemie i od-
powiedzi, jakich udzielili, wypelniajac ankiety. Jedno z badanych zagadnien
dotyczylo pozyskiwania i wykorzystywania przez szkoly opinii rodzicéw na
temat pracy placéwki.

Stosunek rodzicow do stwierdzenia ,Wiem, w jaki sposéb moge sie za-
angazowacé w prace szkoly” przedstawiaja dane zawarte w tabeli 1. Z odpo-
wiedzi rodzicéw wynikalo, ze wigkszo$¢ z nich wie, iz moze angazowac sie
w rozwigzywanie konfliktéw, organizacje zaje¢ pozalekcyjnych i wycieczek
oraz realizacje klasowego programu wychowawczego, natomiast nie wiedza
oni o mozliwo$ci wyrazania swoich opinii, wspétpracy przy ustalaniu syste-
mu oceniania i wptywu na wybér tematyki zajec.

Podczas wywiadu grupowego zadano rodzicom pytania: ,Czy sa takie dzia-
tania, ktére zostaly podjete lub zmienione przez szkote pod wplywem opinii
rodzicow? Czy moga Panstwo podac przyklady takich dzialan?”. W odpowie-
dziach rodzice wymienili miedzy innymi: wydluzenie czasu pracy $wietlicy
szkolnej, sfinansowanie i zatozenie strony internetowej szkoty, wybdr wycie-
czek, wyjazdow do kina, teatru oraz na zielone szkoty, czas organizacji zajec
szkolnych, bezpieczne powroty dzieci do domu (zwlaszcza pora zimowa), po-
gadanki nauczycieli skierowane do uczniéw z inicjatywy rodzicéw, zwiekszo-
ng liczbe ,lekcji otwartych” oraz uroczystoséci z rodzicami (np. Dziert Babci
i Dziadka, Dziern Mamy i Taty), koncert na rzecz chorego dziecka, zwieksze-
nie sumy wykorzystywanej na nagrody i upominki. Ponadto rodzice podjeli
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dzialania majace na celu unowocze$nienie bazy szkoty — sali komputerowej
oraz sprzetu multimedialnego w pracowni przyrodniczej'!.

Tabela 1. Wiedza rodzicéw na temat mozliwo$ci zaangazowania sie w prace szkoty

Lp. Odpowiedz TAK NIE
1 realizacja klasowego programu wychowawczego 3706 1493
2 rozwigzywanie konfliktéw 4803 396
3 praca nad systemem oceniania 2246 2953
4 wybdr tematyki zajec 2231 2968
5 organizacja zaje¢ pozalekcyjnych i wycieczek 4766 433
6 rodzice nie wyrazajg swoich opinii 96 5103
7 inne, jakie? 1269 3930
N = 32477

Zrédto: Wyniki ewaluacji przedstawione w raporcie dostepnym na platformie nadzoru pedagogicz-
nego System Ewaluacji O$wiaty, http://www.seo2.npseo.pl/seo_stats_quality (11.06.2016).

Jedno z badanych zagadnien w czasie przeprowadzonych ewaluacji doty-
czylo wspoélpracy z rodzicami na rzecz rozwoju ich dzieci (tabela 2). Zapyta-
no rodzicéw w ankiecie: ,Czy zgadza si¢ Pan(i) z ponizszymi zdaniami, czy
tez nie?”. Pierwsze z tych zdan brzmiato: ,Nauczyciele uczacy réznych przed-
miotéw stuza rada i wsparciem w sytuacjach trudnych dla mojego dziecka”.
Liczba odpowiedzi: ,zawsze gdy jest taka potrzeba” oraz ,nie ma takiej po-
trzeby” to facznie ponad 84% respondentéw. Niepokojacy jest fakt, ze ponad
13% odpowiedzi brzmiato: ,,nigdy” i ,,od czasu do czasu (zdarzalo sig, ze po-
mimo potrzeby nie otrzymali$my wsparcia)”.

11 Wyniki ewaluacji przedstawione w raporcie dostepnym na platformie nadzoru
pedagogicznego System Ewaluacji O$wiaty, http://www.seo2.npseo.pl/seo_stats_qu-
ality (11.06.2016).
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Tabela 2. Wsparcie dziecka przez nauczycieli réznych przedmiotéw w trudnych
sytuacjach

Lp. Odpowiedz Liczba odpowiedzi % wszystkich
1 zawsze, gdy jest taka po- 24018 74,98
trzeba
2 od czasu do czasu (zdarzato 3717 11,60

sie, ze pomimo potrzeby
nie otrzymalismy wsparcia)

3 nigdy 878 2,74
4 nie ma takiej potrzeby 3130 9,77
5 brak odpowiedzi 290 0,91
suma 32033 100
N = 32033

Zrédlo: Wyniki ewaluacji przedstawione w raporcie dostepnym na platformie nadzoru pedagogicz-
nego System Ewaluacji O$wiaty, http://www.seo2.npseo.pl/seo_stats_quality (11.06.2016).

Kolejne pytanie ankiety dotyczylo wychowawcy i wskazywania przez niego
mozliwosci rozwoju dziecka. Zdecydowana wigkszo$¢ rodzicow (86,24%) od-
powiedziala twierdzaco, natomiast 12,37% udzielito odpowiedzi ,nie”. Moze
to $wiadczy¢ o tym, ze wychowawcy nie sa wlasciwie przygotowani do pelnie-
nia funkcji wspierania rozwoju ucznia i brakuje im wiedzy na ten temat.

W wywiadach grupowych wzieto udziat 574 rodzicow. Odpowiadajac na
pytanie: ,Jakie dzialania zwigzane z Panstwa dzie¢mi prowadza Panstwo
wspdlnie z nauczycielami lub w uzgodnieniu z nimi? (chodzi takze o dziata-
nia wynikajace z codziennych kontaktéw)”, rodzice wskazali:

- wspolprace w przygotowaniu imprez wewnatrzszkolnych i srodowi-
skowych: przygotowanie balu dla klas VI, mikotajki, andrzejki, wigilie
klasowe, bal karnawalowy, Dzien Kobiet, Dzien Seniora, festyn szkolny,
Slubowanie uczniéw;

- rozmowy indywidualne w sprawach edukacji i wychowania dzieci, in-
formowanie przez nauczycieli na biezaco o pojawiajacych sie proble-
mach,

- dowozenie dzieci na zawody i konkursy, pomoc w wykonaniu strojéw,
uzgadnianie propozycji dodatkowych zaje¢, pomoc w przygotowywa-
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niu uczniéw do konkurséw przedmiotowych — zaopatrzenie w stro-
je (szycie, zakup), przygotowywanie positkéw regeneracyjnych, pocze-
stunku dla gosci;

- pomoc psychologiczno-pedagogiczna — nauczyciele, pedagog wskazu-
ja na problemy i pomagaja w kontakcie z poradnia psychologiczno-pe-
dagogiczny, a rodzice podejmuja wspélprace z poradnia, opracowanie
standardow zachowania;

- ponadto: zakup podrecznikéw szkolnych, zakup wyposazenia do sal
lekcyjnych, pomoc w zbiérce makulatury, dekoracje klas, udzial w za-
bawach sportowych na festynie, wykonywanie szopek bozonarodze-
niowych z dzie¢mi (w uzgodnieniu z nauczycielami), ustalanie progra-
mu wycieczek szkolnych!?.

W ewaluacji proszono rodzicéw o odpowiedz na pytanie: ,Ktére z dzia-
tan najbardziej wspieraja rozwdj Panistwa dzieci?”. Oto najczesciej pojawiajace
sie odpowiedzi: zajecia sportowe, zajecia dodatkowe, konkursy wewnatrzsz-
kolne (recytatorski, pieknego czytania, piosenki o zdrowiu, najtadniejszy ze-
szyt, plastyczne — kartka wielkanocna, bozonarodzeniowa, las jesienia, palma
wielkanocna, ortograficzny, stare klisze — fotograficzny, wycieczki, konkur-
sy przedmiotowe, olimpiady, BRD, wspdtpraca w zakresie pomocy psycho-
logiczno-pedagogicznej oraz doposazenie sal lekcyjnych — polepsza warunki
nauki'3.

W analizie wymagania Rodzice wspétdecyduja w sprawach szkoty lub pla-
cowki i uczestniczg w podejmowanych dziataniach wykorzystano dane uzy-
skane wylacznie od rodzicow. Jako pierwsze zadano pytanie jednokrotnego
wyboru: ,Czy w tym lub poprzednim roku szkolnym wspéluczestniczyta/t
Pani/Pan w podejmowaniu decyzji dotyczacych zycia szkoty?”. Z zaznaczo-
nych odpowiedzi wynika, ze 81,11% rodzicéw uczestniczy w podejmowaniu
decyzji dotyczacych zycia szkoly, a 15,56% nie.

W odpowiedzi na nastepne pytanie: ,,Czy Rada Rodzicéw przekazuje Pani/
Panu informacje na temat decyzji podejmowanych z udziatem rodzicéw?” —
90,55% rodzicéw stwierdzilo, ze sa informowani na biezaco lub sporadycznie,
natomiast 8,13% rodzicéw nie otrzymuje takiej informacji.

12 Wyniki ewaluacji przedstawione w raporcie dostepnym na platformie nadzoru
pedagogicznego System Ewaluacji O$wiaty, http://www.seo2.npseo.pl/seo_stats_qu-
ality (11.06.2016).

13 Tamze.
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W kolejnym pytaniu badani mieli si¢ ustosunkowa¢ do podanych stwier-
dzen, odpowiadajac na pytanie: ,Czy zgadza sie Pan/i z ponizszymi zdania-
mi?”. Zdecydowana wiekszo$¢ rodzicéw (81,79%) uznala, ze ma mozliwos¢
wspoéldecydowania o waznych sprawach szkolnych, natomiast 16,9% byto
przeciwnego zdania. Lacznie ponad 84% respondentéw odpowiedzialo, ze
nauczyciele uczacy ich dziecko stuza im rada i wsparciem w sytuacjach trud-
nych dla ich dziecka ,zawsze gdy jest taka potrzeba” oraz ze ,nie ma takiej
potrzeby”, natomiast ponad 13% odpowiedzialo ,nigdy” i ,od czasu do cza-
su (zdarzalo sie, ze pomimo potrzeby nie otrzymaliSmy wsparcia)”. Rodzice
stwierdzili réwniez, ze: ,zawsze gdy jest taka potrzeba” wychowawca udziela
im rady i wsparcia — 81,4%, nigdy ich nie otrzymali — 2,07%, a zdarzalo sie, ze
pomimo potrzeby nie otrzymali wsparcia — 7,56%.

Na kolejne stwierdzenie: ,Nauczyciele uczacy moje dziecko rozmawiaja ze
mna na temat mozliwosci rozwoju mojego dziecka” — pozytywnych odpowie-
dzi udzielito 86,24% rodzicéw, a negatywnych — 12,37%.

Rodzice zapytani podczas wywiadu grupowego o to, jakie decyzje sa po-
dejmowane w szkole z ich udzialem i na czym ich udziat w tym procesie po-
lega, udzielili obszernych odpowiedzi. Oto kilka z nich:

- ,Oferta zaje¢ dodatkowych. Rada Rodzicéw wlacza sie w wydarzenia

i uroczystosci szkolne. Wlaczanie sie do organizacji wyjs$¢, wycieczek,
lekcji muzealnych. Sposéb funkcjonowania $wietlicy i stotéwki szkol-
nej. Praca z dzie¢mi z orzeczeniami i opiniami PPP — $cista wspotpraca
rodzicéw i nauczycieli — uzgadnianie dzialan. Informacje od rodzicéw
sa uwzgledniane i podkreslana jest istotno$¢ dobrej komunikacji mie-
dzy nauczycielem a rodzicem. Lekcje etyki na wniosek rodzicéw.

- Rodzice maja mozliwo$¢ wplywania na wybér podrecznika, nauczy-
ciele biora pod uwage sytuacje materialna rodzicéw. Codzienna obec-
no$¢ rodzicéw w szkole, udziat w pracach gospodarskich (pomoc w ko-
szeniu trawy, malowaniu ogrodzenia), organizacja festynu rodzinnego
(poczestunek, nagrody, program, wystepy razem z dzie¢mi). Program
z funduszy UE — wyréwnywanie szans edukacyjnych, zwigkszenie licz-
by zaje¢ dodatkowych z przedmiotéw, wyjazdy na basen, lodowisko
(kilka razy), wycieczki krajoznawcze jedno- i kilkudniowe.

- Opiniowanie budzetu szkoly — po przeczytaniu planu budzetowego
wyrazamy o nim pisemna opinie, ktéra przekazywana jest do gminy.
Wspoétudzial w tworzeniu programu wychowawczego i profilaktyczne-
go. Opracowanie kalendarza szkolnego — wspélnie z dyrektorem i na-
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uczycielami opracowujemy kalendarz imprez szkolnych i srodowisko-
wych. Planowanie i realizacja konkurséw, systemu motywacji uczniéw
do nauki — fundowanie nagréd dla uczniéw, dekorowanie sal, organi-
zowanie poczestunku”,

Z przytoczonych wypowiedzi wynika, ze w wiekszos$ci przypadkéw rodzi-
ce angazuja si¢ w organizacje imprez szkolnych oraz pozyskiwanie srodkéw
finansowych. Znamienne jest réwniez to, iz w ich wypowiedziach pojawia-
ja sie informacje natury merytorycznej, dotyczace dzialalnosci szkét — ofer-
ty zaje¢ dodatkowych i zwiekszenia ich liczby, organizacji zaje¢ etyki, zasad
funkcjonowania $wietlicy i stotéwki szkolnej oraz tworzenia szkolnego pro-
gramu wychowawczego i programu profilaktyki.

W ankiecie rodzicéw zapytano tez o to, w jakich dziataniach prowadzo-
nych w szkole mieli okazje uczestniczy¢. Najczesciej udzielane odpowiedzi
dotyczyly spotkan Rady Rodzicéw w celu modyfikacji zadan wychowawczych
i profilaktycznych szkoly, spotkan tréjek klasowych w sprawie zakupu pomo-
cy dydaktycznych, organizacji pracy szkoly, wydarzen i uroczystosci szkol-
nych, ustalania dziatan dla dzieci z orzeczeniami i opiniami z PPP, oferty za-
je¢ dodatkowych, wyjs$é, wycieczek i wyjazdow, lekcji muzealnych, dziatan
w ramach akcji charytatywnych, wspdlnych rodzinnych zajeé lub warszta-
téw, fundowania nagréd.

Nastepne badane zagadnienie dotyczylo realizacji przez szkole inicjatyw
rodzicow. W ankiecie zapytano rodzicéw, czy sposréd podanych przez nich
propozycji dziatan co$ zostalo zrealizowane. Udzielone odpowiedzi byly roz-
biezne — potwierdzajace realizacje wszystkich propozycji i przeczace, tj. zad-
na z nich nie zostala wdrozona do realizacji. Wérdéd zrealizowanych rodzi-
ce wymienili propozycje zaje¢ pozalekcyjnych, wycieczek, propozycje imprez
klasowych, zajecia z informatyki i logopedyczne. Statystyke odpowiedzi za-
wiera tabela 3.

1% Wyniki ewaluacji przedstawione w raporcie dostepnym na platformie nadzoru
pedagogicznego System Ewaluacji O$wiaty, http://www.seo2.npseo.pl/seo_stats_qu-
ality (11.06.2016).
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Tabela 3. Realizacja propozycji zgloszonych przez rodzicow

Lp. Odpowiedz Liczba odpowiedzi % wszystkich
1 tak (prosze wymieni¢ 3212 36,54
zrealizowane propozycje)
2 nie 2408 27,39
3 brak odpowiedzi 3171 36,07
suma 8791 100
N =8791

Zrédlo: Wyniki ewaluacji przedstawione w raporcie dostepnym na platformie nadzoru pedagogicz-
nego System Ewaluacji O$wiaty, http://www.seo2.npseo.pl/seo_stats_quality (11.06.2016).

Podczas wywiadu grupowego poproszono rodzicéw o odpowiedz na py-
tania: ,Czy inicjowali Panstwo wspélnie z innymi rodzicami dziatania na
rzecz rozwoju uczniéw? Co to byly za dzialania? Jak duza grupa rodzicéw sie
w nie angazowala? Jakie byly efekty tych dziatan?”. Najczestsze odpowiedzi
dotyczyly organizacji imprez szkolnych i pozaszkolnych: ,Mikofaja na weso-
to”, poznania tradycji $wiatecznych, tematéw wycieczek i wyj$¢ dydaktycz-
nych, wyjazdéw na basen, dowozenia dzieci przez rodzicéw, ustalania wy-
jazdéw do teatru, na konkursy do innych szkél, na mecze, na gréb patrona,
na uroczystosci w kosciele. Pojawily sie réwniez wypowiedzi dotyczace za-
gadnien merytorycznych: integracji, poznania siebie nawzajem, wartosci po-
znawczych, tolerancji, umiejetnosci zachowania si¢ w réznych sytuacjach,
nadania imienia szkole, oddania obiektéw sportowych, kiermaszu uzywa-
nych podrecznikéw, wspélnych dziatan dotyczacych realizacji podstawy pro-
gramowej, wyboru dodatkowych podrecznikéw, ¢wiczen w pisaniu. Zakres
wspdlpracy rodzicéw dotyczy gtéwnie imprez i uroczystosci szkolnych oraz
wsparcia finansowego.

Podsumowanie

Przywolana wcze$niej ustawa o systemie o§wiaty obowiazujaca w Polsce,
Europejska karta praw i obowigzkow rodzicow, jak réwniez przytoczone po-
glady badaczy i znawcéw omawianego problemu, §wiadcza o duzym znacze-
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niu wspoélpracy rodzicéw i szkoty w edukacji dzieci. W kontekscie przedsta-
wionych wynikéw ewaluacji sprawa nie przedstawia sie tak jednoznacznie.

Z zapis6w ustawy wynika, ze rodzice moga wplywac na polityke o$wia-
towa realizowana w szkotach ich dzieci. W praktyce okazuje sie jednak, ze
nie wszystkie mozliwosci, ktére daje system prawny, sa w petni wykorzysty-
wane (patrz wyniki ewaluacji). Rodzice czesto chcieliby aktywniej uczestni-
czy¢ w zyciu szkoly, jednak nie wiedzg, na czym ma polega¢ ich zaangazowa-
nie. Co zrobi¢, aby ta wspélpraca byla aktywna, obustronna i systematyczna?
Niezbednymi elementami sg partnerskie relacje miedzy nauczycielem a ro-
dzicem oraz regularny przeplyw informacji, ktéry musi mie¢ charakter wie-
lokierunkowy oraz dotyczy¢ powinien przede wszystkim postepédw uczniéw
w nauce i zachowaniu. Pozwoli to nauczycielom szerzej spojrze¢ na uczniéw
i zweryfikowa¢ wlasne o nich opinie, a rodzicom umozliwi blizsze pozna-
nie srodowiska szkolnego. Zaangazowanie rodzicow moze by¢ takze zwia-
zane z organizowaniem wycieczek, imprez i uroczystoéci szkolnych oraz
prowadzeniem zaje¢ pozalekcyjnych w dziedzinie, w ktorej sie specjalizuja.
Silne zaangazowanie rodzicéw w dzialalnos$¢ szkoly umozliwia ksztattowa-
nie spoleczenstwa obywatelskiego z profesjonalnym zapleczem edukacyj-
nym i prowadzi do poprawy skuteczno$ci nauczania oraz usprawnienia pracy
szkoty. Wymaga jednak zmiany postaw i programu dzialania na rzecz rze-
czywistego partnerstwa zaréwno wtadz oswiatowych, organizujacych prace
szkoty, jak i aktywnosci samych nauczycieli, ksztattujacych proszkolne posta-
wy rodzicow. Wszystko dla dobrej edukacji ich dzieci.
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Summary

The article deals with the issue of cooperation with parents in the field of teaching and
education. The extracts of the act regulating the impact of parents on the educational poli-
cies implemented in schools in Poland and the provisions of the Act on the rights and duties
of parents in Europe have been quoted.

The analysis of the problem of parent partnership with the school was based on data ob-
tained from external evaluation carried out in Polish schools in 2013-2015. Parents from se-
lected schools were the respondents of the survey and their answers from questionnaires
and interviews have been presented in the form of statistics — tables.

Key words: cooperation, parents, partnership, participation, school life, initiative
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Magdalena Szczepanska

Rodzina a wiez s3siedzka

Wstep

Celem niniejszego opracowania jest analiza wplywu zycia w rodzinie na
relacje z sgsiadami. Rodzina jest tu rozumiana za Tomaszem Szlendakiem
jako ,co najmniej jedna diada rodzic (dorosty opiekun) — dziecko™. Tak wiec
zycie w rodzinie to posiadanie dziecka. W jaki sposéb ten fakt modyfikuje
wiezi sasiedzkie? Zdawac by sie moglo, ze czlowiek, ktory zaktada rodzine,
bedzie na tyle mocno na niej skupiony, ze ograniczy to jego relacje ze Swiatem
zewnetrznym. Rzeczywiscie zaobserwowa¢ mozna taka zalezno$¢ w przy-
padku zycia towarzyskiego. Wydaje si¢ jednak, ze w przypadku wiezi sasiedz-
kiej zalezno$¢ jest odwrotna, a mianowicie posiadanie dzieci skiania do po-
znawania swoich sasiadow. Kwestia ta jest o tyle istotna, zZe wiezi sasiedzkie
w wielu przypadkach uzna¢ mozna ze elementy kapitatu spotecznego o cha-
rakterze pomostowym, ktéry ma by¢ gléwnym budulcem spoteczenstwa
obywatelskiego?. Wiezi sasiedzkie tacza bowiem ludzi o czesto odmiennych
charakterystykach spoteczno-ekonomicznych. Stad ich duza wartos¢ dla bu-
dowania powszechnego zaufania i normy wspétpracy. Wiezi sasiedzkie sa tez
istotnym czynnikiem jakosci zycia codziennego. Niniejsze opracowanie sku-
pia si¢ na wieziach wystepujacych w spotecznosciach miejskich i budownic-
twie wielorodzinnym.

L T. Szlendak, Socjologia rodziny. Ewolucja, historia, zréznicowanie, Warszawa
2010, PWN, s. 113.

2 R. Putnam, Samotna gra w kregle, Warszawa 2008, Wydawnictwa Akademickie
i Profesjonalne.
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Wiez sasiedzka

Wiez sgsiedzka jest tu rozumiana za Piotrem Kryczka jako ,uktad wzgled-
nie trwalych powiazan i zalezno$ci miedzy osobami, wynikajacych z bli-
skosci zamieszkiwania, a wyrazajacych sie na zewnatrz w postaci unormo-
wanych czynnosci, ktére zaktadaja okreslone obowiazki i uprawnienia obu
stron”3. Owe obowiazki i uprawnienia moga dotyczy¢é méwienia sobie ,dzieni
dobry” na klatce schodowej, wyswiadczania drobnych przystug, plotkowania
czy nawet wspdlnego z sasiadami spedzania $wiat. Juz ta krotka lista wska-
zuje, ze wiezi sasiedzkie moga przybiera¢ réznorodne formy charakteryzu-
jace sie wiekszym lub mniejszym stopniem zazyltosci. I tak wspomniany juz
Kryczka na podstawie badan polskich srodowisk mieszkaniowych wyréznia
sze$¢ typow wiezi sgsiedzkich. Poczynajac od najstabszych beda to:

— sasiedztwo ograniczajace — $wiadomos¢ istnienia sasiadéw i zaniecha-
nie dziatan, ktére bylyby przez nich negatywnie oceniane, np. stucha-
nia glo$nej muzyki;

— sasiedztwo poinformowane — posiadanie wiedzy na temat sasiadéw:
ich pracy, relacji rodzinnych, przyzwyczajen, nawet spraw intymnych;

— sasiedztwo konwencjonalne — wymiana pozdrowien, ewentualnie
krétkie rozmowy;

— sasiedztwo $§wiadczeniowe — wymiana drobnych przystug sasiedzkich
oraz informacji;

— sasiedztwo solidarno$ciowe — poczucie wspolnoty intereséw ze wzgle-
du na blisko$¢ zamieszkania, wspdlne dziatania mieszkaricéw dla reali-
zacji celu waznego dla spotecznosci;

— sasiedztwo towarzysko-przyjacielskie — wiezi kolezeriskie, przyjaciel-
skie, sktadanie sobie wizyt, zapraszanie na uroczystosci rodzinne.

Sasiedztwo w Polsce

Badania zaréwno ogdlnopolskie, jak i te prowadzone na skale jednego
miasta potwierdzaja popularny poglad, zgodnie z ktérym najbardziej po-

3 P. Kryczka, Spolecznos¢ osiedla mieszkaniowego w wielkim miescie. Ideologie
i rzeczywistos¢, Warszawa 1981, PWN, s. 116.
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wszechnym jest dzisiaj typ sasiedztwa konwencjonalnego?. Dominuja wiec
relacje powierzchowne, czesto ograniczone do méwienia sobie ,,dzien dobry”
na klatce schodowej. Wymiana pozdrowient wymaga oczywiscie znania sg-
siadéw ,z widzenia”, co z kolei oznacza posiadanie pewnej wiedzy na ich te-
mat (sasiedztwo poinformowane). Wszystko to sa jednak wiezi sasiedzkie za-
kladajace nikle zaangazowanie. Co jest przyczyna takiej postawy? Wydaje
sie, ze ludzie zachowuja sie wobec swoich sgsiadéw tak, jak sami chcieliby
by¢ traktowani. Cenia niska ingerencje w ich zycie, niewtracanie sie. Wyttu-
maczy¢ to mozna silna potrzeba bezpieczenistwa psychicznego. Aby czu¢ sie
swobodnie i komfortowo w swoim mieszkaniu czy domu, ludzie potrzebuja
spokoju i mozliwosci odizolowania sie. Wscibski sasiad z pewnoscia zaklo-
calby taka oaze spokoju. Z drugiej strony sasiad aktywnie interesujacy sie
otoczeniem gwarantuje wyzszy poziom bezpieczenstwa fizycznego — pilnuje,
by obcy nie krecili sie w okolicy, dostrzeze wlamywaczy, zadzwoni na policje.

Na gruncie klasycznej socjologii miasta powszechny jest poglad, zgodnie
z ktérym we wspdlczesnych spoleczenstwach zachodnich wiezi sasiedzkie,
czy szerzej — terytorialne stabna®. Sasiedztwa maja by¢ coraz mniej istotna
sfera ludzkiego zycia. Wspotczesny cztowiek ma by¢ oderwanym od miejsca
i lokalnej spoteczno$ci mobilnym pracownikiem globalnej korporacji, wciaz
zmieniajagcym miejsce zamieszkania pod dyktando kariery. Trudno dzi$
stwierdzi¢, czy rzeczywiscie kilka pokolen wstecz zycie bylo tak sielanko-
we, z wielopokoleniowymi, kochajacymi sie rodzinami silnie zakotwiczony-
mi w sgsiedztwie. Niemniej jednak badacze potwierdzaja, ze wiezi sgsiedzkie
zmieniaja sie w tym sensie, ze zmniejsza si¢ zasieg sasiedztwa towarzysko-

4 E. Kaltenberg-Kwiatkowska, Sasiedztwo we wspdiczesnym miescie — stereotypy
i rzeczywistosé, w: W. Misztal, J. Styka (red.), Stare i nowe struktury spoteczne w Pol-
sce, t. 3, Czynniki miastotworcze w okresach wielkich zmian spotecznych, Lublin 2002,
UMCS; W. Swiatkiewicz, Wiezi sgsiedzkie i zycie publiczne, w: M.S. Szczepanski (red.),
Obywatel w lokalnej spolecznosci. Studia i szkice socjologiczne, Tychy — Opole 2004,
WSZiNS, Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego; M. Blaszczyk, O wiezi sgsiedzkiej
w Srodowisku wielkomiejskim, w: 1. Borowik, K. Sztalt (red.), Wspdiczesna socjologia mia-
sta. Wielos¢ ogladow i kierunkéw badawczych dyscypliny, Wroclaw 2007, Wydawnic-
two Uniwersytetu Wroclawskiego; Kontakty z sgsiadami i inne wiezi spoteczne. Komu-
nikat z badan, CBOS BS/93/2012, http://cbos.pl/SPISKOM.POL/2012/K_093_12,PDF
(20.06.2016).

> L. Wirth, Community life and social policy, Chicago 1956, University Press.
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-przyjacielskiego i $wiadczeniowego na rzecz powierzchownego sasiedztwa
konwencjonalnego®.

Nie oznacza to wcale, ze ludzie nie potrzebuja sasiadéw. Wrecz przeciwnie.
Potrzebuja ich, tylko w innym stopniu i do innych celéw niz kiedys. Samo zna-
nie sasiadéw ,,z widzenia” gwarantuje juz poczucie bycia ,,u siebie”, w znanym
i przewidywalnym otoczeniu. Daje wiec poczucie bezpieczenstwa. Wystarcza
sporadyczne, krétkie rozmowy na klatce schodowej, by dziala¢ mogly mecha-
nizmy kontroli spolecznej. Zazwyczaj ludzie, ktérzy nie utrzymuja bliskich
relacji z sgsiadami, sa przekonani, ze w razie potrzeby mogliby liczy¢ na ich
pomoc. Wspomniany juz Kryczka nazywa to zjawisko potencjalnoscia’. Na jej
podstawie moze, w razie potrzeby, zrodzic sie glebsza wiez czy wspédtpraca.

Na te przedstawiona w ogdélnym zarysie sytuacje duzy wplyw ma Inter-
net. Daje wspolczesnym spolecznosciom lokalnym catkiem nowe mozliwosci
samoorganizacji i budowania wiezi sgsiedzkich. Miasta maja swoje strony in-
ternetowe, funkcjonuja serwisy spotecznos$ciowe dla mieszkanicéw dzielnic,
grupy na popularnych portalach spotecznosciowych, takich jak Facebook,
grupy i fora dyskusyjne®. Ich zasieg jest zr6znicowany. Moga by¢ skierowane
do mieszkancéw jednego bloku, dzielnicy badz calego miasta, a nawet regio-
nu. Z roku na rok aktywizuja i skupiaja coraz wiecej oséb, dlatego ich wplyw
na wiezi sgsiedzkie czy terytorialne powinien zosta¢ odnotowany.

Badania wtasne: wiezi sgsiedzkie w Internecie

Niniejsze opracowanie opiera si¢ na analizie tresci wypowiedzi na forach
dyskusyjnych® stworzonych przez i dla wspélnot mieszkaniowych. Sa to przy-
ktady wykorzystania Internetu w celu samoorganizacji i zacie$niania wiezi
sasiedzkich. Podczas analizy zastosowano metode fiszkowania. Wypowie-
dzi mieszkancéw poddano analizie pod katem relacji sasiedzkich. Szczegdl-

¢ Kontakty z sgsiadami i inne wiezi spoleczne. Komunikat z badan. CBOS BS/93/2012,
http://cbos.pl/SPISKOM.POL/2012/K_093_12,PDF (20.06.2016).

7 P. Kryczka, Spotecznosé osiedla mieszkaniowego w wielkim miescie. Ideologie
i rzeczywisto$¢, cyt. wyd., s. 37.

8 B. Hlawka, J. Kotus, Miejskie spotecznosci sgsiedzkie organizowane on-line — efe-
meryda spoteczna czy nowa forma samoorganizacji na poziomie lokalnym?, Poznan
2010, Uniwersytet im. Adama Mickiewicza.

° E. Babbie, Badania spofeczne w praktyce, Warszawa 2004, Wydawnictwo Na-
ukowe PWN, s. 342—-353.
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na uwage zwrdcono na wypowiedzi zwigzane z dzie¢mi i zyciem rodzinnym.
Celem byto wykrycie zwiazku miedzy posiadaniem potomstwa a zaangazo-
waniem w relacje sasiedzkie.

Wspdlnota mieszkaniowa to forma organizacji wtascicieli nieruchomo-
$ci. Zazwyczaj pojedyncza wspoélnota obejmuje jeden blok mieszkalny lub
kilka sasiadujacych ze sobg. Czlonkami wspdlnoty sa wlasciciele miesz-
kan. Wspdlnie zarzadzaja budynkiem, gospodaruja funduszami. Wspélnoty
mieszkaniowe intensywnie korzystaja z Internetu. Czesto posiadaja wlasne
fora dyskusyjne. Jest to najbardziej widoczne w nowych blokach, gdzie forum
dyskusyjne staje si¢ podstawowa ptaszczyzna komunikacji. Fora dyskusyjne
zastepuja w pewnym sensie zebrania wspdlnot mieszkaniowych, petnia takze
funkcje tablicy ogloszen.

Analizie tresci poddano wypowiedzi z 30 foréw internetowych wspélnot
mieszkaniowych. Jedno forum miescito od kilkuset do kilku tysiecy postéw.
Badaniem objeto wyltacznie nowe osiedla, wybudowane po 2000 r., w tzw. no-
wej technologii. Wspdlnoty obejmowatly od jednego do kilku blokéw miesz-
kalnych, 12 z nich miescilo si¢ na osiedlach grodzonych. Zlokalizowane byly
w duzych miastach (w Warszawie, Gdansku, Poznaniu, Wroctawiu, Lodzi),
z pewnoscia wiec uzyskane wyniki nie beda reprezentatywne dla wszystkich
$rodowisk mieszkaniowych w Polsce. Swiadomie wybrano te, ktére najszyb-
ciej ulegaja przemianom: srodowiska wielkomiejskie, nowe bloki, wspdlno-
ty mieszkaniowe korzystajace z Internetu. Dlatego zaobserwowane tam zja-
wiska i zaleznosci moga wskazywaé na ogélny kierunek zmian. Srodowiska
wielkomiejskie sa tymi, w ktérych wiezi sgsiedzkie powinny by¢ najstabsze.
Z drugiej strony to wlasnie tam mieszkancy najczesciej wykorzystuja Inter-
net do samoorganizacji. Powstaje wiec pytanie, czym skutkowac bedzie pota-
czenie obu tych czynnikéw.

Wiezi sgsiedzkie tgczgce rodzicow

Jedna z kategorii wypowiedzi obserwowanych na forach wspélnot miesz-
kaniowych s3 te zorientowane na relacje sasiedzkie. Znajduja sie tu deklara-
cje checi zawiazania lub wzmocnienia wiezi z sasiadami. Wsréd nich obser-
wowano réwniez deklaracje rodzicéw, by poznac¢ innych rodzicéw: czy mamy
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na forum jakies rodiznki z malymi dziecmi? bo my prawie wyprodukowalismy
jedno i chetnie zawigzemy jakgs koalicje:)'.

Wydaje sig, Ze rozmowa na temat dzieci jest jednym z wygodniejszych i bez-
pieczniejszych sposobdw na nawigzanie relacji z sasiadami. Dotyczy to zaréw-
no relacji w Internecie, jak i w Swiecie realnym. Drobne, mite gesty skierowa-
ne do dzieci sasiadéw czesto sa tym, co Erving Goffman nazwalby otwarciem
interakgji'l. Sygnalizuja zarzucenie uprzejmej nieuwagi, czy w tym przypad-
ku normy ograniczajacej relacje sasiedzkie do méwienia sobie ,dziert dobry”.
Osoba, ktéra chce poznac nieco blizej sasiadéw, jest w mato komfortowym
polozeniu. Moze obawia¢ si¢ odrzucenia czy posadzenia o wscibstwo. W ta-
kich sytuacjach ludzie czesto decyduja si¢ na ostrozne, przyjazne komunikaty.
Nie musza by¢ nawet bezposrednio skierowane do sasiada, a do jego dziecka.

Kryczka dowodzi, ze sasiedztwo typu §wiadczeniowego bardzo czesto za-
wigzuje sie pomiedzy osobami opiekujacymi si¢ matymi dzie¢mi i niemow-
letami, ktére towarzysza im na spacerach i placach zabaw. Wedlug wspo-
mnianego autora to dzieci jako pierwsze nawigzuja kontakty miedzy soba, co
pOZniej przenosi sie na ich opiekundéw. Trescia takich relacji ma by¢ wymiana
informacji, czasami §wiadczenie drobnych przystug. Podobnie maja ksztal-
towac sie stosunki sasiedzkie rodzicéw, ktorych dzieci uczeszczaja do jednej
szkoly czy klasy'.

Na analizowanych forach, wéréd wypowiedzi zwiazanych z dzie¢mi naj-
liczniejsze byly rozwazania i dzialania majace na celu zorganizowanie przy-
jaznej i bezpiecznej przestrzeni do zabawy. Tematem tym interesowala sie
zdecydowana wiekszo$¢ mieszkancéw. Prawie na kazdym forum rozmawia-
no o placach zabaw — budowie nowego, rozbudowie starego, naprawach, es-
tetyce czy poprawie bezpieczenstwa. Popularno$¢ tych watkéw wynikata
z faktu poczatkowego okresu funkcjonowania wspoélnoty — zasiedlania i or-
ganizowania przestrzeni. Ponadto znaczna cze$¢ mieszkancéw to mtode ro-
dziny z matymi dzie¢mi. Ten sam etap w cyklu zycia rodziny kreuje wspélno-
te intereséw. W analizowanych przypadkach wspélnoty te byly na tyle silne,
aby swoje plany zrealizowac¢. Czesto byly to pierwsze zbiorowe dzialania za-

10" http://www.e-wilanow.pl/component/jmrphpbb/3/2099 (4.03.2015).

11 E. Goffman, Czlowiek w teatrze zycia codziennego, Warszawa 2008, Wydawnic-
two Aletheia.

12 P. Kryczka, Spolecznosé osiedla mieszkaniowego w wielkim miescie. Ideologie
i rzeczywisto$¢. cyt. wyd., s. 122-123, 146.
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koniczone sukcesem. Pozostawialy po sobie satysfakcje i przekonanie, ze war-
to wspdtdziatac.

Co wiecej, place zabaw okazaly sie tym miejscem, gdzie sasiedzi najcze-
$ciej (poza $wiatem wirtualnym) zawiazywali relacje. Wprawdzie to parking,
winda czy klatka schodowa byly miejscami najczestszych kontaktéw, jednak
ograniczaly sie one do wymiany pozdrowien. Natomiast na placu zabaw ro-
dzice, ktdérzy przyszli tam z dzie¢mi, mieli okazje poznacd sie blizej i porozma-
wia¢. Place zabaw nad innymi punktami stycznosci sasiedzkich maja te prze-
wage, Ze z natury rzeczy wiaza sie z przyjemnymi doznaniami — czas wolny
spedzany na zabawie z wlasnym dzieckiem.

Konflikty na linii rodzice—bezdzietni

Watki zwigzane z placami zabaw zazwyczaj integrowaly mieszkancow.
Jednak zdarzatly sie réwniez podziaty we wspdlnotach miedzy rodzicami ma-
tych dzieci a bezdzietnymi lub rodzicami dzieci dorastajacych. Druga grupa
bywa przeciwna inwestycjom zwiazanym z placami zabaw. Zazwyczaj chodzi
o koszty i zajmowanie przestrzeni. Bezdzietnym moze réwniez przeszkadzac¢
hatas, jaki generuja place zabaw.

Zreszta dzieci sasiadéw potrafig czynic¢ halas i tym samym przeszkadzac
nie tylko bawiac sie na placach zabaw. Osobnym watkiem sa halasy docho-
dzace z mieszkan. Biorac pod uwage grubo$¢ $cian i akustyke w wiekszosci
polskich blokéw mieszkalnych, mozna zrozumie¢ skale probleméw. Konflik-
ty na linii rodzice—bezdzietni wynikaja tu przede wszystkim z odmiennego
trybu zycia i porzadku dnia.

Mozna wrecz méwi¢ o odmiennych warto$ciach u rodzicéw i bezdziet-
nych. Przypomina to typologie przedstawicieli klasy $redniej stosowana
przez Daniela Bella'®. Biorac pod uwage postawy wobec miejsca zamieszka-
nia, wyrdznia dwie kategorie:

— Rodzinni - ludzie stawiajacy rodzine na pierwszym miejscu. Wybieraja
miejsce zamieszkania ze wzgledu na dobro dzieci: przestrzen do zaba-
wy, bezpieczenstwo, bliskos$¢ szkdt, osrodkéw zdrowia. Wybieraja spo-
kojne dzielnice, niekoniecznie blisko centrum, czesto przeprowadzaja
sie na przedmiescia;

13- D. Bell, Nadejscie spoteczeristwa postindustrialnego. Préba prognozowania spo-
tecznego, Warszawa 1975, Instytut Badania Wspédtczesnych Probleméw Kapitalizmu.
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— Kariera — osoby zorientowane na kariere zawodowa przeprowadzaja
sie czesciej. Wazna jest dla nich blisko$¢ miejsca pracy oraz prestiz lo-
kalizacji odpowiadajacy ich pozycji zawodowej i dochodom. Cenia so-
bie bliskos$¢ klubéw, galerii, restauracji. Czesto wybieraja centrum.

Rzeczywiscie, na analizowanych forach osoby narzekajace na hatasy czy-

nione przez dzieci zazwyczaj uzywaly argumentéw zwiazanych z praca za-
wodowa. W wielu przypadkach byly to osoby pracujace w systemie zmiano-
wym, ktére nie mogly sie wyspac. Zdarzaly sie tez skargi os6b pracujacych
koncepcyjnie — w domu. One z kolei za sprawa halaséw nie mogly sie skupic.

Kontrola spoteczna

Funkcjonowanie rodzicéw w sgsiedztwie czesto zwiazane jest ze sprawo-
waniem nad nim kontroli'*. Osobom wychowujacym dzieci zalezy na tym,
aby stworzy¢ im bezpieczne, przewidywalne srodowisko, w ktérym doko-
na sie proces socjalizacji. Przeciez dzieci nie czerpia tylko od swoich rodzi-
c6w. Sa nawet takie momenty, gdy wiekszy wplyw maja réwiesnicy. Podobnie
wzorem do nasladowania moga by¢ inni dorosli spoza rodziny, na przyktad
znani z sgsiedztwa. Takie zjawisko nazywane jest socjalizacja kolektyw-
na'®. Prawdopodobnie rodzice maja tego $wiadomos¢. Stad osiedlowa kon-
trola spoleczna nastawiona jest réwniez na wykreowanie takiego $srodowi-
ska kulturowego, z ktérego dzieci beda mogly czerpa¢ odpowiednie wzorce.
W praktyce sprowadza sie to do eliminacji zachowan niekulturalnych czy
nieobyczajnych.

Na analizowanych forach internetowych kontrola spoteczna objawiata si¢
wypowiedziami, ktére wskazywaly na normy, jakich powinni przestrzegac
mieszkancy. Zazwyczaj dotyczyly one zachowania ciszy, odpowiedniego par-
kowania, zamykania drzwi na klatke schodowa itp. Osoby nagminnie tamia-
ce normy byly pietnowane na forum. Kontrola spoleczna w kontekscie dzieci
dotyczyta gléwnie bezpieczenstwa. Jej celem bylo na przykiad dopilnowanie,
by kierowcy nie jezdzili zbyt szybko obok placu zabaw; by obce, niepozadane
osoby nie krecily sie w okolicy; by psy nie chodzily bez kagancéw. Zaobser-
wowano zaledwie kilka przypadkéw, gdy osiedlowa kontrola spoleczna do-

14 P. Kryczka, Spofecznosé osiedla mieszkaniowego w wielkim miescie. Ideologie
i rzeczywisto$é, cyt. wyd., s. 122-123, 146.
15 T. Szlendak, Socjologia rodziny. Ewolucja, historia, zréznicowanie, cyt. wyd., s. 242.
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tyczyla sposobu wychowania dzieci. Norma wydaje sie¢ nieingerowanie w te
kwestie, tak przeciez osobista. Wyjatkami sa sytuacje, gdy zagrozone jest do-
bro dziecka lub gdy rodzina, ktérej sprawa dotyczy, jest wyraznie odmienna
kulturowo badz statusowo od reszty mieszkancéw.

Zakonczenie

Socjologowie miasta zgadzaja sie co do kilku czynnikéw, jakie maja wptyw
na wiez sasiedzka. Generalna zasada jest, ze im wieksze skupisko ludzi, tym
wiez sasiedzka stabsza'®. Podobng zalezno$¢ zaobserwowaé mozna w $rodo-
wisku internetowym. Mniejsze wspélnoty, obejmujace jeden lub kilka blo-
kow, notuja wieksza aktywnos$¢ mieszkancéw na forum. Co wiecej, ich dys-
kusje dotycza konkretnych probleméw i czesto przekladaja sie na owocne
dziatania’. Kolejnym czynnikiem jest ,gesto$¢ zaludnienia” bloku czy osie-
dla. Duze stloczenie ludzi na niewielkiej przestrzeni, ktére zmusza do zbyt
czestych kontaktéw z innymi, prowadzi do uruchomienia mechanizméw
obronnych, izolowania si¢!®. Istnieja takze wyniki badan potwierdzajace za-
lezno$¢ pomiedzy wiezia sasiedzka a sktadem spotecznym osiedla. W tych
miejscach, gdzie mieszkancy postrzegaja sasiadéw jako podobnych do siebie
pod jakimkolwiek wzgledem, wieZ sasiedzka ma by¢ silniejsza'®. Ponadto im
wyzszy standard zycia, tym silniejsza wiez z sasiadami?’. Odnotowano takze

16 M. Lewicka, Ways to make people active: The role of place attachment, cul-
tural capital and neighborhood ties, ,Journal of Environmental Psychology” 2005,
nr 25, s. 387; Kontakty z sgsiadami i inne wiezi spoteczne. Komunikat z badan. CBOS
BS/93/2012, http://cbos.pl/SPISKOM.POL/2012/K_093_12,PDF (20.06.2016).

17 B. Hlawka, J. Kotus, Miejskie spotecznosci sgsiedzkie organizowane on-line — efe-
meryda spoteczna czy nowa forma samoorganizacji na poziomie lokalnym?, cyt. wyd.,
s. 64.

18 P. Kryczka, Spotecznosé osiedla mieszkaniowego w wielkim miescie. Ideologie
i rzeczywisto$é, cyt. wyd., s. 132.

19 E. Bott, Family and social Network. Roles, Norms and External Relationschips
in Ordinary Urban Families, Londyn 1968.

20 M. Lewicka, Ways to make people active: The role of place attachment, cultural
capital and neighborhood ties, cyt. wyd., s. 387.
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zwiazki miedzy wiezia sasiedzka a typem zabudowy?'. W blokach mieszkal-
nych zasieg powierzchownego sasiedztwa konwencjonalnego jest wigkszy niz
w kamienicach i na osiedlach domkéw jednorodzinnych.

Do listy czynnikéw wiezi sasiedzkiej nalezaloby jeszcze doda¢ fakt bycia
rodzicem lub dokladniej — etap w cyklu zycia rodziny. Bycie rodzicem wigze
sie z zaangazowaniem w zycie lokalnej spolecznosci. Analiza wypowiedzi na
forach internetowych wykazala, ze rodzice matych dzieci maja wiecej kon-
taktow na osiedlu, czesciej komunikuja sie z sasiadami i aktywnie dzialaja
na rzecz wspodlnoty mieszkaniowej. Ich dzialania mozna interpretowac jako
che¢ kontrolowania $rodowiska, w ktérym dokonuje sie proces socjalizacji
ich dzieci.
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Summary

The aim of this article is to analyse the impact of living with a family on the relations with
neighbours. In order to answer the above question a content analysis of online discussion fo-
rums created by homeowners associations was conducted. It proved that the relations with
neighbours usually consist in knowing each other by sight and exchanging greetings. On the
other hand, the neighbourhood ties between parents living with young children are stronger.
They often meet in a playground, have similar interests and goals. There were observed the
cases of neighbours’ cooperation in order to create safe environment for children. On the an-
alysed forums, the social control mechanisms could be noticed as well. They often regulated
the level of dwellers’ personal culture. It can be interpreted as a parents’ need to be in con-
trol of the cultural environment where they rear children.
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Tomasz Gebel

Praktyczne aspekty wspotpracy instytucji
systemu pieczy zastepczej ze szkotami

Dynamiczne transformacje zachodzace od kilkunastu lat w spoteczen-
stwie w szczegdlny sposdb dotykaja rodziny. Badacze zajmujacy sie proble-
matyka tej spotecznej instytucji — socjologowie, psychologowie, pedagodzy
— dostrzegli, ze tak zwana rodzina tradycyjna, szczegdlny typ rodziny nu-
klearnej bedacy efektem spoleczno-gospodarczego ksztaltowania sie za-
chodniego $wiata, przezywa rewolucje, ktéra w literaturze czesto nazywana
jest kryzysem. Wsrod najczesciej wymienianych zjawisk istotnie wiazacych
sie z funkcjonowaniem wspélczesnych rodzin wymienia si¢ wydluzajacy
sie okres bezzennosci mlodych, pdézniejsze decydowanie sie na potomstwo
i mniejsza jego liczbe, zycie w niezalegalizowanych zwigzkach partnerskich,
przeobrazenia zycia spoleczno-malzenskiego (deinstytucjonalizacja matzen-
stwa), rozwody i separacje, czy bardziej globalnie postrzegane: styl zycia —
hedonistyczny i indywidualistyczny — wynikajacy z postaw konsumpcyjnych,
transformacje w zakresie rdl plciowych, globalne zmiany o charakterze eko-
nomicznym!.

Opisane procesy i ich spoteczne reperkusje znajduja swoje odbicie tak-
ze w reformowanym systemie opieki zastepczej, ktory jest istotnym elemen-
tem szeroko pojmowanego systemu wspierania rodziny. W jego ramach in-
stytucje pomocowe realizuja rozmaite funkcje m.in. poprzez podejmowanie
aktywnosci w reakcji na zmiany spoteczne, fagodzenie skutkéw tych zmian

L T. Szlendak, Socjologia rodziny. Ewolucja, historia, zréznicowanie, Warszawa
2015, PWN.
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poprzez udzielanie wsparcia rodzinom i jednostkom, wzmacnianie oséb i ro-
dzin w osigganiu indywidualnych celéw, wplywanie na petnienie rél spotecz-
nych czy dostarczanie nowych, w tym instytucjonalnych, sposobéw socja-
lizacji®. Zadaniem pieczy zastepczej jest zapewnienie opieki i wychowania
dzieciom pozbawionym opieki rodzicéw naturalnych. Do pieczy zastepczej
trafiaja dzieci pochodzace z rodzin, ktére do§wiadczyly réznych konsekwen-
cji powyzszych przeobrazen. Najczestszymi bezposrednimi przyczynami
umieszczen dzieci w pieczy zastepczej sa obecnie choroba alkoholowa rodzi-
céw, zaniedbania opiekunczo-wychowawcze, w tym zdrowotne i higienicz-
ne, przemoc (w tym przemoc fizyczna, psychiczna i seksualna), trudna sy-
tuacja materialna rodziny, brak odpowiedniego nadzoru ze strony rodzicéw,
zaburzenia psychiczne rodzicéw i pozostawienie dziecka pod opieka inne-
go czlonka rodziny lub w szpitalu (czynniki zwykle nie wystepowaly samo-
dzielnie)®. Piecza zastepcza jest realizowana w dwoch zasadniczych formach
— opieki instytucjonalnej oraz opieki rodzinnej. Jednym z najwiekszych wy-
zwan reformowanego systemu jest deinstytucjonalizacja pieczy zastepczej
poprzez zapewnienie jak najwiekszemu odsetkowi dzieci umieszczanych
w pieczy rodzinnych $rodowisk zastepczych, w miejsce placéwek opiekun-
czo-wychowawczych.

Do rodzinnych form pieczy zastepczej zalicza si¢ rodziny zastepcze spo-
krewnione, niezawodowe, zawodowe (w tym zawodowe pelniace funkcje
pogotowia opiekunczego i zawodowe specjalistyczne) oraz rodzinne domy
dziecka. Opieka w rodzinnych formach pieczy zastepczej moze by¢ sprawo-
wana do czasu ukonczenia przez dziecko 18. roku zycia, a w szczegdlnych
przypadkach nawet do 25. roku zycia. Nadrzednym celem pieczy zastepczej
jest umozliwienie dziecku powrotu pod opieke rodzicéw naturalnych lub —
gdy okaze si¢ to niemozliwe — przysposobienie dziecka. Wraz z wej$ciem
w zycie Ustawy o wspieraniu rodziny i systemie pieczy zastepczej* (dalej jako
Ustawa o wspieraniu rodziny) rozpoczal sie proces znacznych zmian w prze-
pisach prawnych dotyczacych m.in. funkcjonowania rodzin zastepczych.

2 M. Luczyniska, Instytucja pomocy spotecznej, w: T. Kazmierczak, M. Luczyniska
(red.), Wprowadzenie do pomocy spotecznej, Katowice 1998, Wydawnictwo Slask, s. 83.

3 Wypowiedz rzecznika praw dziecka z posiedzenia nr 8 Sejmu w dniu 14 stycznia
2016 r., Projekt ustawy o zmianie ustawy Kodeks rodzinny i opiekunczy, www.sejm.
gov.pl (15.07.2016).

* Ustawa z dnia 9 czerwca 2011 r. 0 wspieraniu rodziny i systemie pieczy zastep-
czej, Dz.U. z 2016 1., poz. 575.
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Wsréd zmian, jakie zaszly w systemie pieczy zastepczej, jedna z najwaz-
niejszych jest pojawienie sie instytucji organizatora pieczy zastepczej, do za-
dan ktérego nalezy m.in. nabdr i kwalifikowanie kandydatéw na rodziny za-
stepcze, organizowanie szkolen dla kandydatéw wraz z zapewnieniem badan
psychologicznych oraz szkolenn podnoszacych kwalifikacje istniejacych ro-
dzin zastepczych, organizowanie grup wsparcia oraz zapewnianie wsparcia
rodzin pomocowych, organizowanie dla rodzin zastepczych wsparcia wolon-
tariuszy, wspolpraca ze $rodowiskiem lokalnym, prowadzenie poradnictwa
i terapii dla rodzin zastepczych i przebywajacych w nich dzieci, zapewnienie
im pomocy prawnej, przeprowadzanie okresowej oceny dzieci w rodzinnych
formach pieczy zastepczej, zglaszanie do o$rodka adopcyjnego dzieci z ure-
gulowang sytuacja prawna, w celu rozpoczecia procesu adopcyjnego, a takze
organizowanie opieki nad dzieckiem, gdy rodzinna forma opieki zastepczej
okresowo nie moze by¢ sprawowana. Specjalistami zajmujacymi sie wspiera-
niem rodzin zastepczych z ramienia organizatora sg koordynatorzy rodzin-
nej pieczy zastepczej. Ustawa okresla gérna granice $srodowisk rodzinnych,
ktére moze mie¢ pod opieka koordynator, na 15, co takze jest nowatorska
i daleko idaca zmiana, ktdrej zalozeniem jest zapewnienie wysokiej jakosci
wsparcia. Polega ono m.in. na pomocy rodzinom w realizacji zadann wyni-
kajacych z pieczy zastepczej, przygotowaniu planu pomocy dziecku, pomo-
cy w nawiazaniu wzajemnego kontaktu z rodzinga naturalng, zapewnianiu
dostepu do specjalistycznej pomocy i na wspélpracy z innymi instytucjami
(o$rodek adopcyjny, asystenci rodziny).

Wszystkie wprowadzane zmiany zmierzaja ku temu, aby w opiece nad
dzieckiem rodziny zastepcze byly w jak najwiekszym stopniu wspierane przez
srodowisko lokalne. Nie tylko w sposéb materialny, ale takze specjalistyczny,
doradczy, a nawet opiekunczy. Rozwiazania prawne uwypuklaja znaczenie
srodowiska lokalnego w procesie reintegracji rodziny, zobowiazuja instytucje
do wzajemnej wspolpracy na tym polu, a przez to wzmacniaja funkcjonowa-
nie systemu wychowawczego w srodowisku.

Edukacyjna sfera rozwoju dziecka jest jednym z najistotniejszych obsza-
réow bedacych przedmiotem zainteresowania instytucji tak systemu pieczy
zastepczej, jak i pomocy spolecznej. Pracownicy instytucji szeroko rozumia-
nego wsparcia rodziny nawiazuja wspdlprace z placéwkami o$wiatowymi
chocby w sytuacji braku realizacji przez dziecko obowiazku szkolnego. Szko-
ta moze takze by¢ — i bardzo czesto jest — miejscem wstepnie diagnozujacym
inne problemy rodziny, takie jak zaniedbanie dzieci czy przemoc w rodzinie.
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Szkola jest jedna z instytucji szczegdlnie zobowiazanych do informowania
sadu o niepokojacej sytuacji rodzinnej dzieci i zagrozeniu ich dobra. W kon-
sekwencji pojawienia sie informacji tego rodzaju sad opiekunczy moze zo-
bowiaza¢ rodzicéw i dziecko do konkretnego postepowania (np. podjecia
wspolpracy z asystentem rodziny, skierowania na terapie), zakaza¢ rodzinie
wykonywania okreslonego katalogu czynnosci, podda¢ wykonywanie wladzy
rodzicielskiej nadzorowi kuratora sadowego, skierowac dziecko do placéwki
sprawujacej czesciowa piecze zastepcza czy w ostateczno$ci umiescic¢ dziec-
ko w rodzinie zastepczej lub instytucjonalnej formie pieczy zastepczej. Juz
przepisy ogélne Ustawy o wspieraniu rodziny akcentuja konieczno$¢ wspot-
pracy jednostek realizujacych zadania pieczy zastepczej z instytucjami o$wia-
towymi, np. obowigzek takiej wspdtpracy spoczywajacy na poszczegdlnych
jednostkach wchodzacych w skiad systemu pieczy zastepczej — organizato-
ra pieczy zastepczej, placowki wsparcia dziennego oraz osrodki adopcyjne.
Za priorytetowym traktowaniem sfery edukacyjnej przemawiaja dotychcza-
sowe wyniki badan dotyczace rozwoju poznawczego dzieci przebywajacych
w rodzinach zastepczych. Maja one gorsze wyniki w nauce niz dzieci wycho-
wujace si¢ w rodzinach naturalnych, czesciej otrzymuja nizsze oceny i nie
otrzymuja promocji do nastepnej klasy oraz maja wiecej probleméw dydak-
tycznych®.

W ramach pieczy zastepczej realizowanych jest wiele celéw komplekso-
wo rozumianego wspierania rodziny. Istotna rola pieczy zastepczej jest za-
spokajanie emocjonalnych potrzeb dzieci, wéréd ktérych wymienia sie takze
potrzeby edukacyjne. Znaczenie sfery edukacyjnej (w tym reedukacji, psy-
choedukacji) w prawidfowym rozwoju dziecka wyraza sie w Ustawie o wspie-
raniu rodziny i systemie pieczy zastepczej w wielu szczegélnych przepisach,
ktére sprawiaja, ze poruszanie kwestii zwiazanych z piecza zastepcza jest
bardzo rzadko od niej oderwane.

Jednym z podstawowych obowigzkéw rodziny zastepczej jest zapewnie-
nie dziecku ksztalcenia, wyréwnywania brakéw rozwojowych i szkolnych®.
Zgodnie z ustawa funkcja rodziny zastepczej (oraz analogicznie rodzinne-
go domu dziecka) moze by¢ powierzona osobom, ktére umozliwiaja dziecku
zaspokajanie jego indywidualnych potrzeb, w tym miedzy innymi wlasciwej

5> A. Kalus, Rodzina zastepcza. w: 1. Janicka, H. Liberska (red.), Psychologia rodzi-
ny, Warszawa 2014, PWN, s. 363-364.
¢ Ustawa o wspieraniu rodziny, art. 40 ust. 1 pkt 3.
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edukacji’”. Wydaje sie to szczegdlnie istotne, poniewaz zaniedbanie eduka-
cyjne (brak realizacji przez dziecko obowiazku szkolnego, przyzwolenie na
chroniczne wagarowanie dziecka lub niechodzenie do szkoty bez usprawie-
dliwionych powodéw, brak dbatosci o zapewnienie pomocy dziecku ze spe-
cjalnymi potrzebami edukacyjnymi®) jest kwestig, ze skutkami ktérej czesto
borykaja sie rodziny zastepcze.

Samo przebywanie w pieczy zastepczej jest w duzym stopniu zwigzane ze
sfera edukacji juz dorostego czlowieka. Po ukonczeniu 18. roku zycia kazda
osoba, majac zgode rodziny zastepczej lub dyrektora placéwki opiekunczo-
-wychowawczej, moze pozosta¢ w dotychczasowej formie pieczy zastepczej
tylko w przypadku kontynuowania nauki w okreslonym typie placéwki edu-
kacyjnej’. Funkcjonowanie rodziny zastepczej, obejmowanie jej wsparciem
i przyznawanie pomocy finansowej jest uzaleznione od dostarczania przez
osoby zainteresowane za$wiadczenia szkolnego o ksztalceniu. W przypad-
ku przerwania nauki lub rezygnacji z niej rodzina zastepcza ulega rozwig-
zaniu, a dalsza pomoc finansowa dla osoby pelnoletniej uzalezniona jest od
pozZniejszego podjecia nauki w jednym z okreslonych typow szkél. To wlasnie
uczeszczanie do jednej z wymienionych placéwek edukacyjnych warunkuje
pobyt w pieczy zastepczej lub korzystanie ze wsparcia dla petnoletnich wy-
chowankéw poszczegélnych form pieczy zastepczej'.

Innym przejawem koniecznos$ci wspélpracy rodziny zastepczej ze szko-
ta, od ktérej czesto rozpoczyna sie kontakt rodziny z placowka o$wiatowa,
jest prawo kazdej rodziny zastepczej do otrzymania kompletnej dokumenta-
cji szkolnej nowo przyjmowanego w piecze dziecka'l. Instytucja bedaca or-
ganizatorem pieczy zastepczej kompletuje dostepna dokumentacje szkolna
dziecka, a nastepnie zobowiazana jest przekazac ja rodzinie zastepczej. Tak-
ze na organizatorze spoczywa obowiazek umozliwienia rodzinom zastep-
czym m.in. uzyskania porady w poradni psychologiczno-pedagogiczne;j.

Bezposredniego wsparcia rodzinom zastepczym z ramienia organizato-
ra pieczy zastepczej udziela koordynator rodzinnej pieczy zastepczej (rza-

7 Ustawa o wspieraniu rodziny, art. 42.

8 1. Malorny, Zaniedbanie dziecka w rodzinie migracyjnej — aspekty spoteczno-
-prawne, ,Resocjalizacja Polska” 2015, nr 10, s. 128.

° Ustawa o wspieraniu rodziny, art. 37 ust. 2.

10 Ustawa o wspieraniu rodziny, art. 146.

1 Ustawa o wspieraniu rodziny, art. 38A ust. 1 pkt 6.
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dziej inny specjalista pracy z rodzina). Zapewnianie rodzinom pomocy w re-
alizacji zadan wynikajacych z pieczy zastepczej wiaze sie z systematyczna
wspdlpraca z pedagogami szkolnymi, psychologami, wychowawcami klas, ale
takze innymi nauczycielami, ktérzy moga by¢ autorytetami lub waznymi do-
rostymi w zyciu dziecka. Wzajemna wymiana informacji miedzy osobami
majacymi odmienne perspektywy spojrzenia na dziecko, inne z nim relacje,
inne mozliwo$ci obserwacji, to szansa na uzyskanie dodatkowej wiedzy, moz-
liwo$¢ wspdlnego wypracowania dzialan na przyszto$¢, a w rezultacie lep-
sze wsparcie dziecka i rodziny. Koordynator ma mozliwo$¢ obserwowania
dziecka w sytuacjach domowych i rodzinnych, tam gdzie rodzina czuje sie
bezpiecznie i swobodnie, ma mozliwo$¢ obserwowania prawdziwych relacji
panujacych miedzy domownikami, prowadzenia regularnych oddziatywan
w $rodowisku. Nauczyciel moze glebiej wnikna¢ w funkcjonowanie dziec-
ka w grupie réwiesniczej, ma mozliwo$¢ codziennego obserwowania go jako
ucznia i oddzialywania na terenie szkoly. Wsréd najczestszych skutkéw spo-
tecznego sieroctwa, ktére moga by¢ przy wlasciwej pracy instytucji diagno-
zowane w szkole, wymienia si¢ zaniedbanie w rozwoju fizycznym, w stanie
zdrowia, zaburzenia emocjonalne, intelektualne, niepowodzenia szkolne, za-
niedbanie wychowawcze i demoralizacje!?. Przekazywanie sobie uwag, wska-
z6wek do pracy, informowanie o biezacych postepach, kontaktach rodzicéw
i opiekundéw ze szkola, trudnosciach rozwojowych i zdrowotnych, oddzia-
tywaniach pozaszkolnych wobec dziecka jest cenne zaréwno z perspekty-
wy nauczyciela, jak i koordynatora i pozwala precyzyjnie okresla¢ najwieksze
trudnosci dziecka i rodziny. Korzystanie z zasobéw posiadanych przez przed-
stawicieli réznych instytucji jest szczegdlnie przydatne przy tworzeniu kom-
pleksowej i skutecznej diagnozy wieloproblemowych rodzin zastepczych!s.
Miejscem spotkania przedstawicieli réznych instytucji, w tym takze
o$wiatowych, jest zwolywane przez organizatora rodzinnej pieczy zastepczej
posiedzenie zespolu specjalistéw dotyczace oceny dziecka przebywajacego
w rodzinie zastepczej. Zgodnie z ustawa w czasie posiedzenia formulowa-

12 B. Czeredrecka, Potrzeby psychiczne sierot spotecznych, Warszawa 1988, Insty-
tut Wydawniczy Zwigzkéw Zawodowych, s. 51.

13 D. Trawkowska, Czy pomoc spoteczna diagnozuje problemy opiekuriczo-wycho-
wawcze w rodzinach? Problemy z diagnoza probleméw, w: A. Zukiewicz (red.): Rodzi-
cielstwo zastepcze w perspektywie teoretycznej i praktycznej, Torun 2011, Wydawnic-
two Edukacyjne ,Akapit”
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na jest opinia o zasadnosci dalszego pobytu dziecka w rodzinie zastepczej,
ustalana aktualna sytuacja dziecka, omawiane sa stosowane metody pracy
z dzieckiem i rodzing, oceniane sa aktualne potrzeby i stan zdrowia dziec-
ka. Poza pracownikami organizatora i rodzinami zastepczymi na spotka-
nie zaproszeni moga by¢ przedstawiciele innych instytucji: asystent rodziny,
pracownik osrodka adopcyjnego, sadu, policji, ochrony zdrowia i organiza-
cji pozarzadowych. Na posiedzeniu skonfrontowane zostaja wszelkie infor-
macje posiadane przez przedstawicieli poszczegélnych instytucji, a wymia-
na informacji jest korzystna z punktu widzenia planowania dalszych dzialan
wobec dziecka i rodziny. Wiedza poszczegélnych oséb o wszystkich dzia-
faniach wobec rodziny i doktadne poznanie jej sytuacji pozwala w sposéb
poglebiony i indywidualny traktowaé problemy kazdego dziecka, rozumie¢
przyczyny trudnych zachowan, a relacja, jaka tworzy sie w czasie spotkan,
umozliwia zmniejszenie presji i odpowiedzialnosci, jaka ciazy na rodzinach
zastepczych'!®.

Do$wiadczenia organizatoréow pieczy zastepczej wskazuja na jeszcze je-
den pozytywny element wspélpracy z placowkami o$wiatowymi. Wspolpra-
ca z pedagogami szkolnymi pozwala pozyskiwa¢ wéréd uczniéw wolontariu-
szy wspierajacych rodziny zastepcze, np. w formie regularnej pomocy w nauce
dzieciom w nich przebywajacych lub wsparcia w organizowanych wydarze-
niach, czyli tzw. wolontariacie akcyjnym.

Wiasciwa wspotpraca wielu instytucji jest warunkiem powodzenia ro-
dzinnej opieki zastepczej'®. Jest to mozliwe, gdy specjalisci réznych profesji
spotykaja sie, wspotdziataja ze sobg, zespolowo pracuja, organizujac wspar-
cie rodziny. Zatrudnieni w placéwkach o§wiatowych nauczyciele, pedagodzy
i psychologowie sa bardzo waznymi specjalistami, bez ktérych trudno wy-
obrazi¢ sobie projektowanie oddzialywan wobec dzieci przebywajacych w ro-
dzinach zastepczych. Koordynatorzy rodzinnej pieczy zastepczej nie moga
bagatelizowac bardzo istotnej dla wlasciwego rozwoju dziecka sfery edukacyj-
nej, tak samo jak nie moga deprecjonowac zadnej z grup instytucji bioracych

14 K. Mickiewicz, Problemy wychowania w rodzinach zastepczych, ,Problemy
Opiekuniczo-Wychowawcze” 2015, nr 5, s. 42.

15 B. Passini, Warunki powodzenia zastepczej opieki rodzinnej, ,Problemy Opie-
kuniczo-Wychowawcze” 2007, nr 6.
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udzial w wychowaniu'® — instytucji wychowania naturalnego, bezposred-
niego i posredniego. Odpowiednie wspotdzialanie poszczegélnych instytucji
sprzyja budowaniu wsparcia spotecznego, ktére jest istotne nie tylko w mo-
mencie pojawiania si¢ trudnych i stresowych wydarzen, kiedy rodziny §wia-
domie siegaja do sieci spotecznych w celu uzyskania wsparcia, ale takze ma
dzialanie profilaktyczne i redukujace pojawiajace sie stresory. Spostrzegane
wsparcie spoleczne wydaje sie wiec kluczowe dla dobrego samopoczucia, ale
moze mie¢ zwiazek takze ze stanem zdrowia oraz funkcjonowaniem uktadu
odpornosciowego. System wsparcia spotecznego bedacy odpowiedzia na pro-
blemy rodzin zastepczych jest kluczowy dla prawidlowego ich funkcjonowa-
nia w §rodowisku, skutecznej reintegracji rodziny, a tym samym przeciwdzia-
taniu wykluczeniu spolecznemu dzieci trafiajacych do pieczy zastepcze;.
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Summary

New, recently introduced legislation has made many changes to the foster care system in
Poland. In pursuit towards family reintegration, the system now puts pressure on coopera-
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the aspects of cooperation between foster care institutions and educational institutions, ba-
sed on legislative principles, and experiences of the aforementioned institutions.
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Sylwia Ryszawy

Rola rodziny w przekazywaniu wartosci
na przyktadzie badan przeprowadzonych
na terenie powiatu cieszynskiego

Wstep

Wartosci okreslaja nasze wybory, determinuja zachowanie w réznych sy-
tuacjach, stawiaja nas przed mozliwoscia dokonania diametralnie réznych
czynéw oraz decyduja o sposobach ich realizacji poprzez odpowiednie $rod-
ki. Pomimo glebokich zmian w sferze aksjologicznej istnieja przestanki, aby
twierdzi¢, ze dla wspélczesnych mtodych ludzi jedna z najwyzszych wartosci
jest rodzina oraz ze najwieksze znaczenie dla przekazu warto$ci maja rodzice
lub zastepujacy ich opiekunowie.

Pojecie wartosci oraz ich znaczenie w zyciu cztowieka

Pojecie warto$ci rozpatrywane jest na gruncie wielu dyscyplin nauko-
wych, m.in. pedagogiki, psychologii, etyki, socjologii, prawa, filozofii. Jak pi-
sze wybitny pedagog Jozef Poétturzycki: ,W ujeciach filozoficznych warto-
$ci sa cecha przypisywana rzeczom lub zjawiskom. W psychologii wartos¢
wiaze si¢ ze zjawiskiem wyboru, w ujeciu socjologicznym maja one wymiar
spoteczny. Humanistyczne ujecie warto$ci polega na wskazaniu, co czlowiek
lub grupa spoteczna ceni, uwaza za wazne i traktuje w swych przekonaniach
i przezyciach™. O tym, ktdre z rzeczy i przedmiotéw sa cenne, decyduje czlo-

! J. Potturzycki, Dydaktyka dla nauczycieli, Torunn 1999, Wydawnictwo Adam
Marszatek, s. 37.
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wiek: ,To czltowiek nakfada na rzeczy wartosci i to wedle wlasnego uznania.
(...) Jest nosicielem, a zarazem arbitrem wszelkich warto$ci”?.

Jak wigkszos¢ poje¢ humanistycznych, warto$¢ jest terminem wieloznacz-
nym. Mozna ja ujmowac jako:

1. wszystko, co jest cenne i godne pozadania,

2. odpowiedz na potrzebe,

3. idee stanowiaca przedmiot i cel ludzkich dazen?.

Wartosci oddzialuja na nasze zycie, nie tylko wewnatrzrodzinne, ale
i szkolne, zawodowe, spoteczne — na relacje z drugim czlowiekiem, jak réw-
niez stosunki z otoczeniem i przyroda. Jak pisze Eulalia Adasiewicz: ,Warto-
$ci, sa podstawa ocen, tworza normy spoleczne i oddzialuja na uczucia sta-
jac si¢ motywacja do dzialania. Stanowia bodziec do dzialania, a zarazem sa
podstawa wyboru sposobu dzialania™.

Respektowane przez ludzi wartosci kieruja ich zyciem. To od nich w duzej
mierze zaleza postawy wzgledem innych ludzi oraz §wiata. Wartosci zajmuja
wiec centralne miejsce w kontaktach miedzyludzkich, a te z kolei wplywaja
na inne sfery zycia.

Rodzina jako srodowisko przekazywania warto$ci

Rodzice jako pierwsi i najwazniejsi opiekunowie dziecka maja do spetnie-
nia wiele zadan, wyposazajac je w odpowiednie umiejetnosci i kompeten-
cje potrzebne w dorostym zyciu. Ksztaltowanie charakteru moralnego oraz
przekaz wartosci naleza do podstawowych elementéw wychowania. Précz
spelniania swoich funkcji oraz zaspokajania potrzeb poczucia przynalezno-
$ci, mitosci, akceptacji, szacunku, charakterystyczne dla rodziny sa réwniez
ywarto$ci duchowe i normy moralne”. Rodzina jest najistotniejszym $rodo-

2 1. Czerny, Zarys pedagogiki aksjologicznej, Katowice 1998, Wydawnictwo ,,Slask”
Sp.zo.0,5.17.

3 S.Cz. Michatowski, Zycie rodzinne a budowanie swiata wartosci, w: K. Denek,
U. Morszczyniska, W. Morszczyniski, S.Cz. Michatowski (red.), Dziecko w swiecie war-
tosci, Krakéw 2003, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, s. 181.

4 E. Adasiewicz, Aksjologiczne uwarunkowania przeobrazeii wspdtczesnej rodzi-
ny, w: S. Cudak, E. Adasiewicz (red.), Wspdiczesna rodzina w Polsce i na swiecie, 1.6dz
2014, Wydawnictwo Spoleczna Akademia Nauk, s. 63.

> A.E. Szottysiak, Filozofia wychowania moralnego, Krakéw 2009, Oficyna Wy-
dawnicza ,,Impuls”, s. 239.
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wiskiem transmisji aksjologicznej. Od jej funkcjonowania oraz zachowania
jej czlonkow zalezy ksztaltowanie osobowosci oraz charakteru dziecka: ,Je-
$li rodzina nie jest nosnikiem elementarnych regut moralnych lub nie potra-
fi, nie moze wpajac ich swoim dzieciom, to mamy do czynienia z katastrofa
spoteczna w obszarze wartosci moralnych”. Wybor wartosci, jakimi kieruje-
my sie¢ w zyciu, zalezy m.in. od tego, ktére z nich byly nadrzednymi w domu
rodzinnym.

Rola rodziny polega m.in. na przekazie wartosci mtodszemu pokoleniu,
ale ich respektowanie i kierowanie si¢ nimi w zyciu zalezy od dojrzatosci jed-
nostki, jej sity woli i stosunku do tego, czego ja uczono, poniewaz: ,Wartosci
nie zmuszaja bezwarunkowo czlowieka do postepowania w okreslony spo-
sob, lecz tylko wymagajg od niego ustosunkowania si¢ do nich lub do jednej
z nich. Tym samym czlowiek ma moznos¢ przyjecia ich lub odrzucenia™. Ze
wzgledu na znaczenie socjalizacji pierwotnej dla ksztaltu osobowosci czto-
wieka warto$ci wpajane w dziecinstwie odgrywaja wazna role w zyciu doro-
stym. Ich zaakceptowanie oraz respektowanie stanowi podstawe do ich dal-
szego przekazywania kolejnym pokoleniom.

Zdaniem Adasiewicz we wspdlczesnej rodzinie dochodzi do przemian we
wszystkich aspektach jej funkcjonowania, a ,jedna z przyczyn tych przeobra-
zen jest zmiana w wartosciach wyznawanych przez wspétczesnego czlowie-
ka”8. Wspolczesne przemiany aksjologiczne przypisuje si¢ w znacznej mie-
rze mass mediom, ktére nie promuja mitosci czy szacunku, lecz stawiaja na
pierwszym planie indywidualny rozwdj (praca, kariera) oraz zaspokajanie po-
trzeb witalnych i materialnych w calkiem hedonistyczny sposéb. Ksztaltuja
tak przekonanie o wyzszo$ci materialnych wartosci nad moralnymi czy spo-
tecznymi. Zmiany te nie wplywaja korzystnie na funkcjonowanie rodziny,
w ktorej pragnienie ,mie¢” (m.in. najnowszy samochéd, nowosci technolo-
giczne) coraz czesciej dominuje nad ,by¢”, innymi stowy nie sprzyjaja usytu-

¢ T. Pilch, Polityka spoleczna wobec kryzysu Swiata wartosci, wiezi i instytucji,
w: E. Marynowicz-Hetka (red.), Pedagogika spoteczna. Debata. Podrecznik akademic-
ki, t. 2, Warszawa 2009, Wydawnictwo Naukowe PWN, s. 98.

7 A. Walczak, Relacyjna koncepcja wartosci, w: E. Marynowicz-Hetka (red.), Pe-
dagogika spoteczna. Podrecznik akademicki, t. 1, Warszawa 2009, Wydawnictwo Na-
ukowe PWN, s. 453.

8 E. Adasiewicz, Aksjologiczne uwarunkowania przeobrazer wspdiczesnej rodziny,
w: S. Cudak, E. Adasiewicz (red.), Wspdiczesna rodzina w Polsce i na swiecie, cyt. wyd.,
s. 60.
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owaniu wartosci wyzszych, wspélnotowych, na szczycie hierarchii wartosci
rodzinnych®.

Metodologia badan wtasnych

Teoretyczna podstawa podjetych badan jest koncepcja wychowania do
wartos$ci Katarzyny Olbrycht, w ktérej ,,chodzi o to, by przygotowac i/lub (...)
doprowadzi¢ wychowanka do uwewnetrznienia i dobrowolnego, swiadome-
go uznania za wlasne wartosci pozadanych wychowawczo, do ich realizowa-
nia w zyciu”° poprzez ich odkrywanie, przezywanie, interioryzacje i inter-
nalizacje'!. Zakladam, ze wérdd najwazniejszych wartosci w zyciu miodych
ludzi nadrzedne miejsce zajmuje rodzina, a najwieksze znaczenie dla przeka-
zu wartosci maja rodzice.

Prezentowane w tekscie wyniki pochodza z badan zespotowych realizo-
wanych w 2016 r. przez pracownikéow Zaktadu Pedagogiki Spotecznej i Edu-
kacji Miedzykulturowej. Szczegétowy opis badanej grupy i terenu badan za-
wiera opracowanie Jolanty Suchodolskiej, zawarte w niniejszym tomie.

Celem badan bylo poznanie opinii badanych na temat najwazniejszych
wartosci w ich zyciu oraz roli rodziny w ich przekazywaniu'?. Material em-
piryczny stanowiacy podstawe prowadzonych rozwazan zostal uzyskany za
pomoca metody sondazu diagnostycznego okreslanej przez Mieczystawa Lo-
bockiego jako metoda ,badan, ktdérej podstawowa funkcja jest gromadzenie
informacji o interesujacych badacza problemach w wyniku relacji stownych

® Tamze, s. 61.

10 K. Olbrycht, Wychowanie do wartosci — w centrum aksjologicznych dylematéw
wspdiczesnej edukacji, ,Paedagogia Christiana” 2012, nr 1/29, s. 97. Publikacja za-
mieszczona na stronie internetowej: http://apcz.pl/czasopisma/index.php/PCh/artic-
le/viewFile/PCh.2012.005/395 (30.08.2016).

11 Tamze, s. 97.

12 W artykule przedstawiona zostata cze$¢ wynikéw badan zespolowych nt. Edu-
kacja dzieci, miodziezy i dorostych w spotecznosciach zréznicowanych kulturowo prze-
prowadzonych na terenie powiatu cieszynskiego przez pracownikéw Zakladu Peda-
gogiki Spotecznej i Edukacji Miedzykulturowej Wydziatu Etnologii i Nauk o Edukacji
w Cieszynie, Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach.
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os6b badanych, nazywanych respondentami. Cecha konstruktywna metody
sondazu jest wypytywanie czy sondowanie opinii”3.

Jedno z pytan badawczych sformutowanych w badaniach dotyczylo okre-
$lenia, jakie wartos$ci sa najwazniejsze, a jakie najmniej wazne w opinii bada-
nych!'*. Dla 60% uczniéw ,rodzina” zajmuje nadrzedne miejsce w hierarchii
warto$ci. Wyniki badan przeprowadzone przez Izabele Krzeminska-Woz-
niak, ukazujace opinie mlodziezy na temat wartosci, wskazatly iz wéréd mto-
dziezy akademickiej rodzina stanowi najwazniejsza wartos¢ tylko dla 34%
badanych’®. Biorac pod uwage wiek badanych, mozna wiec przyjaé, ze dla
mlodziezy ponadgimnazjalnej rodzina jest cenna wartoscia ze wzgledu na
srodowisko zycia i wychowania, z kolei dla mlodziezy akademickiej wazniej-
sze jest osiggniecie niezaleznosci, wyksztalcenie oraz praca, a w dalszej kolej-
nosci zalozenie rodziny.

Niespelna polowa ankietowanych (47%) uwaza, ze najwazniejsze w zy-
ciu jest ,zdrowie”, a 41% ze ,milo$¢”. Dla 27% najwazniejsza wartoscia jest
»szczescie osobiste”. Najmniej wazne w opinii badanych sa ,,dobra material-
ne” (30%) oraz ,przyjemnos$c¢” (30%). Warto w tej kwestii odnies¢ sie do wy-
nikéw badan przeprowadzonych wéréd studentéw, dla ktérych wartosé, jaka
jest ,dobrobyt”, réwniez ceniona jest najnizej'®. Zar6wno wsréd mlodzie-
zy uczacej sie w szkotach ponadgimnazjalnych z powiatu cieszynskiego, jak
i mlodziezy studiujacej, warto$ci materialne maja wiec mniejsze znaczenie
niz warto$ci rodzinne. W przypadku wartosci, jaka jest ,wiara”, zdania re-
spondentéw sa podzielone. Dla 27% z nich stanowi ona warto$¢ najwazniej-
sz3, dla 28% najmniej wazna.

13 M. Lobocki, Metody i techniki badan pedagogicznych, Krakéw 2009, Oficyna
Wydawnicza ,Impuls”, s. 247.

14 Uczniowie szkdt $rednich okreslali warto$ci w skali 1-10, gdzie 1 stanowilo
warto$¢ najwazniejsza, 10 — najmniej wazna. Wyniki stanowia kumulacje punktacji
skrajnych: wartosci 1-2 (dla warto$ci najwazniejszych) oraz 9-10 (dla warto$ci naj-
mniej waznych).

15 1. Krzeminska-Wozniak, Rodzina jako wartos¢ w opiniach miodziezy akademic-
kiej, w: T. Lewowicki, E. Ogrodzka-Mazur, A. Gajdzica (red.), Swiat wartosci i eduka-
cja migdzykulturowa, Cieszyn — Warszawa 2003, Wydawnictwo Uniwersytet Slaski —
Filia w Cieszynie, s. 340—341.

16 B. Chojnacka, B. Koziet, Studenci wobec wartosci, w: T. Lewowicki, E. Ogrodz-
ka-Mazur, A. Gajdzica (red.), Swiat wartosci i edukacja migdzykulturowa, cyt. wyd.,
s. 323-325.
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W rodzinie szczegdlng uwage powinno przywiazywac sie do warto$ci od-
noszacych sie do drugiego cztowieka. Rodzice powinni wychowywac¢ swoje
dzieci do tolerancji oraz uczy¢ szacunku wobec innych ludzi, a szkota powin-
na ich w tym wspiera¢. Mimo to dla 28% badanych ,tolerancja” jest wartoscia
najmniej wazna'. ,Poszanowanie godnosci” prawie jedna czwarta badanych
(24%) sklasyfikowala na ostatnim miejscu pod wzgledem waznosci.

Ankietowani oceniali réwniez znaczenie ,wyksztalcenia” w ich zyciu. Dla
14% badanych stanowi ono warto$¢ najwyzsza. Wiekszy jednak odsetek ba-
danych (17%), uwaza je za malo wazne w swoim zyciu. Wyniki badan prze-
prowadzone przez Barbare Grabowska takze wskazaly, iz spora grupa mto-
dziezy uczeszczajacych do szkél $rednich na terenie Cieszyna przypisuje
wyksztalceniu male znaczenie (40%), a wedtug 24% badanych nie spetnia ono
zadnej funkeji'®. Wyniki badan obrazuje wykres 1.

Poczynania badawcze pozwolily na poznanie wartosci, jakie rodzice prze-
kazali swoim dzieciom, cho¢ nie mozna wykluczy¢, ze niektére z ich dekla-
racji byly wynikiem innych uwarunkowan. Jak pisze Olbrycht: ,powszech-
nie akceptowanym spolecznie (w sferze deklaracji) wskaznikiem dojrzalosci
czlowieka jest stopieni jego odpowiedzialnosci”?. Cieszy wiec fakt, iz ucznio-
wie wybierali najczesciej ,odpowiedzialno$¢” jako wartos¢ przekazywana
przez rodzicow (wykres 2). Wskazalo na nig 78% mtodziezy. 74% badanych
wybrato wartosci: ,rodzina” oraz ,szczero$¢, uczciwosé, sprawiedliwos¢”. Dla

17 Badania na temat postaw tolerancji i nietolerancji w rodzinie oraz opinii mlo-
dziezy na temat tolerancji podejmowane byty m.in. w pracach: A. Szczurek-Boruta,
Rodzina a tolerancja (z badan miodziezy i rodzicow mieszkajacych na pograniczu pol-
sko-czeskim), w: T. Lewowicki, B. Grabowska (red.), Mfodziez i tolerancja, Cieszyn
1998, Wydawnictwo Uniwersytet Slaski — Filia w Cieszynie, s. 99-116; J. Urban, O to-
lerancji i tozsamosci, w: T. Lewowicki (red.), Poczucie tozsamosci narodowej mtodzie-
zy. Studium z pogranicza polsko-czeskiego, Cieszyn 1994, Wydawnictwo Uniwersy-
tet Slaski — Filia w Cieszynie, s. 96-100; E. Ogrodzka-Mazur, Mfodziez z Pogranicza
a problemy tolerancji, w: T. Lewowicki (red.), Spofecznosci mtodziezowe na pograni-
czu, Cieszyn 1995,Wydawnictwo Uniwersytet Slaski Filia w Cieszynie, s. 48—64.

18 B. Grabowska, Miejsce edukacji w systemie wartosci miodziezy, w: T. Lewowic-
ki, B. Grabowska (red.), Spofecznosci pogranicza — Wielokulturowos¢ — Edukacja, Cie-
szyn 1996, Wydawnictwo Uniwersytet Slaski Filia w Cieszynie, s. 106.

19 K. Olbrycht, Wychowanie a wartosci, w: T. Kukotowicz, M. Nowak (red.), Peda-
gogika ogolna. Problemy aksjologiczne, Lublin 1997, Wydawnictwo Katolickiego Uni-
wersytetu Lubelskiego, s. 50.
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71% ankietowanych warto$cia przekazang im w rodzinie jest ,wiara”. W zy-
ciu wazna jest rowniez ,milos¢, przyjazn” — 69% badanych deklaruje, iz war-
tosci te zostaly im przekazane w rodzinie. Wedlug ponad polowy ankieto-
wanych warto$ciami wpajanymi w ich domach byly: ,sila, zdrowie” (60%),
»rado$¢, zabawa” (59%), ,wiedza, madros¢, wyksztalcenie” (57%), ,tolerancja”

(55%), »,poszanowanie godnosci” (53%).

Wykres 1. Najwazniejsze i najmniej wazne warto$ci w opinii badanych
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7Zrédlo: Badania wlasne.

Zdobycie wiedzy oraz wyksztalcenia ma znaczenie dla przyszlej pracy za-
wodowej. Mniej niz polowa uczniéw (47%) uwaza, ze wartos¢ ,pracy” prze-
kazano im w rodzinach. ,Szczescie osobiste” to warto$¢, jaka przekazano
w rodzinach 47% badanych, ,,dobra materialne” 38%, ,patriotyzm” 36%, ,pie-
nigdze” 32%. Najmniej ucznidéw szkét ponadgimnazjalnych (28%) uwaza, ze
ich rodzice przekazali im warto$¢, jaka jest ,piekno”.

Innymi warto$ciami, jakie rodzice wpajali swoim dzieciom, byty: po-
moc, hobby, poczucie moralnosci, kultura osobista, tradycja, zamitowanie
do sportu oraz zdolnosci artystyczne. Sposréd badanych, 7 0séb nie udzielito
odpowiedzi na pytanie.

20 Na te warto$é zwraca uwage miedzy innymi J. Pétturzycki, twierdzac, iz ,,pigk-
no ksztaltuje uczucia”. J. Pétturzycki, Dydaktyka dla nauczycieli, cyt. wyd., s. 39.
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Wykres 2. Wartos$ci przekazane w rodzinie
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Zrédlo: Badania wiasne.

W opinii uczniéw szkét ponadgimnazjalnych najwiekszy wptyw na prze-
kazywanie warto$ci mieli rodzice. Dla 84% respondentéw byta to mama (21%
badanych ocenia jej wptyw jako duzy, 17% jako bardzo duzy, 46% wskazuje na
jej najwiekszy wplyw), dla 67% tata (9% duzy wplyw, 30% bardzo duzy wptyw,
28% najwiekszy wpltyw). W zyciu rodzinnym wazna role w przekazie war-
tosci spetnili réwniez dziadkowie. Dla 13% badanych to oni mieli najwiek-
szy wplyw na przekazywanie wartosci, dla 17% bardzo duzy wplyw, dla 16%
duzy wplyw (facznie 46%). 29% badanych twierdzi, ze znaczenie dla przeka-
zywania im wartosci mialo rodzenstwo, 27% deklaruje, iz znaczenie miata
grupa réwiesnicza (7% najwiekszy wplyw, 9% bardzo duzy wplyw, 11% duzy
wplyw), 22% licealistow wybralo Koscidt, a 18% czlonkéw dalszej rodziny.
Respondenci najrzadziej wybierali nauczycieli oraz media. Dla 2% badanych
nauczyciele mieli najwiekszy wptyw na przekazywanie wartosci, dla 3% bar-
dzo duzy wptyw, dla 13% duzy wpltyw. Media w opinii 16% badanych mia-
ty znaczenie w przekazie wartosci (2% najwiekszy wptyw, 5% bardzo duzy
wplyw, 9% duzy wplyw). Uczniowie wskazywali takze na: zespél, Boga, przy-
jaciol, partnera/partnerke, muzykdéw, postacie fikcyjne, aktoréw, ksigzki, oso-
by zastuzone dla kraju, trenera. Jedna osoba uwaza, ze nikt nie miat dla niej
znaczenia w przekazie wartosci.
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Wykres 3. Osoby, grupy oraz instytucje uczestniczace w przekazie wartosci uczniom
szkot ponadgimnazjalnych
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Zrédlo: Badania wiasne.

Konkluzje

Celem badan bylo poznanie opinii uczniéw na temat najwazniejszych
wartosci w ich zyciu oraz roli rodziny w ich przekazywaniu. Dla badanej gru-
py naczelne miejsce w hierarchii wartosci zajmuje rodzina (60%), a rodzice sa
najwazniejszymi osobami, ktére — wedlug koncepcji Roberta K. Mertona —
mozna nazwac pasem transmisyjnym dla warto$ci*!. Wieksza role w tej kwe-
stii badani przypisuja matce (84%) anizeli ojcu (67%). Przyczyn mozna poszu-
kiwa¢ tak w uwarunkowaniach naturalnych, jak i kulturowych. W kulturze
polskiej etos kobiety-matki zajmuje wazne miejsce, a na Slasku Cieszyniskim
jest on szczegélnie utrwalony regionalna obyczajowoscia. W rodzinach ka-
tolicko-ewangelickich tego regionu dzieci zwyczajowo przyjmuja wyznanie
matki, co wynika z zalozenia, ze to matka najwiecej czasu spedza z dziec-
kiem i tylko wlasne, zinternalizowane warto$ci moze autentycznie przekazac
dziecku, beda, dla niego wzorem, przyktadem i autorytetem.

% R. K. Merton, Struktura spoteczna i anomia, w: P. Sztompka, M. Kucia (red.),
Socjologia. Lektury, Krakéw 2005, Wydawnictwo Znak, s. 587.
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Dla uczniéw najmniej wazne sa ,dobra materialne” (30%) oraz ,przyjem-
no$¢” (30%). Wartosci hedonistyczne sa wiec dla nich warto$ciami nizszego
rzedu. Uczniowie wysoko cenig warto$¢, jaka jest ,zdrowie” (47%) oraz ,mi-
tos$¢” (41%).

Odpowiedzialnos¢ za przekazywanie wartosci przypisuja nie tylko ro-
dzicom, ale réwniez dziadkom (46%). Znaczenie dla przekazu warto$ci ma
wiec rodzina oparta na wieziach miedzypokoleniowych. Warto zwréci¢ uwa-
ge, iz niewielka liczba uczniéw wskazata na znaczenie nauczycieli w przeka-
zie wartosci (16%). Srodowisko szkolne jako drugie (po rodzinie) majace zna-
czenie dla ksztaltowania charakteru i osobowosci dziecka powinno dotozy¢
wszelkich staran, by ,wpaja¢” wartosci moralne oraz spoleczne, poniewaz
szkola jest ,oficjalnym posrednikiem w przekazywaniu dalej dominujacych
wartosci”?%. Zdaniem badanych ,media” nie mialy dla nich duzego znaczenia
w przekazie wartosci (16%), wiec nie odgrywaja one w ksztaltowaniu systemu
wartosci wazniejszej roli niz rodzina.

Wsréd wartosci, ktére rodzice przekazali swoim dzieciom, uczniowie naj-
czesciej wybierali ,,odpowiedzialno$¢” (78%), ,rodzine” (74%) oraz ,szczerosc,
uczciwos¢, sprawiedliwos¢” (74%). Do wyboréw najrzadszych nalezaly ,pa-
triotyzm” (36%), ,,pieniadze” (31%) oraz ,,piekno” (28%).

Wartos$ci sg podstawa wychowania. Motywuja do dzialania oraz wyzna-
czaja jego granice. Kontakt z rodzicami, atmosfera panujaca w rodzinie oraz
wiezi rodzinne maja znaczenie dla uporzadkowania wartosci, na czele kto-
rych sta¢ powinny mito$¢, dobro i odpowiedzialnos¢. Rodzice powinni wiec
mie¢ $wiadomos¢ roli, jaka odgrywaja w ksztaltowaniu systemu wartosci
swoich dzieci. Zdaniem Olbrycht ,cztowiek, dopdki nie osiggnie etapu auto-
nomii, jest nastawiony i podatny na zewnetrzne wplywy”??, dlatego tak waz-
ne jest wychowanie do warto$ci w domu oraz w szkole od najmtodszych lat.

Powiat cieszynski oferuje swym mieszkaricom nie tylko piekno krajobra-
zu, ale réwniez bogactwo kulturowe, zréznicowanie pod wzgledem narodo-
wosci, religii. Cechy odrézniajace kulture Slaska Cieszyriskiego od innych re-
gionéw daja szanse na ksztaltowanie postaw tolerancji i szacunku. Rodzina
to niejedyne miejsce, w ktérym przekazywane sg wartosci. Istotna role od-

22 Tamze, s. 587.
2 K. Olbrycht, Wychowanie a wartosci, w: T. Kukotowicz, M. Nowak (red.), Peda-
gogika ogdlna. Problemy aksjologiczne, cyt. wyd., s. 50.
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grywa cala spoleczno$¢ lokalna, w ktérej wzrasta dziecko, a mlodziez staje sie
jej aktywnym czlonkiem.
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Summary

The contemporary family is characterized by changes in all its aspects. However, transfer-
ring of values still remains its important role. The conducted research and its results allow to
enumerate significant values for youngsters and see family environment as a vital means of
conveying values, in which parents take a leading position in the process of transferring. The-
oretical assumptions of these examinations are based on the concept of upbringing created
by Katarzyna Olbrycht. The empirical data which is fundamental for the dissertation has been
collected through a diagnostic survey and a special questionnaire. The research reveals that
the examined group values very high such notions as family and health as opposite to mate-
rial goods and pleasure.

Key words: values, family, young people, development

Translated by Maria Wactaw
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Anna Twardzik

Zadania wspotczesnej szkoty
w opiniach nauczycieli

(...) rolg edukacji jest pielegnowanie
wspolnych wszystkim ludziom cech,
stanowigcych o istocie cztowieczeristwa (...)*

Wprowadzenie

Kazde spoteczenstwo ksztaltuje okreslone zachowania i kreuje nowe wzo-
ry aktywnosci jednostek, grup i zbiorowo$ci. Zwiazane jest to z potrzebami
ludzi, postepem cywilizacyjno-spotecznym, naukowym i technologicznym.
Srodkiem, ktéry pozwala upowszechniaé te zmiany i daje zarazem mozli-
wos$¢ rozwoju spolecznego oraz indywidualnego, jest szkota. Cho¢ jej funk-
cje na przestrzeni lat znacznie ewoluowaly, to nie mozna zaprzeczy¢ temu,
ze przyczynia sie ona do socjalizacji jednostek, a tym samym do rozwoju ca-
tego spoteczenstwa. Gléwne zadania, jakie przypisuje sie tej instytucji, oscy-
luja wokét socjalizacji wtdrnej, ksztaltowania kapitatu ludzkiego, kontro-
li spolecznej, selekcji, alokacji, reorganizacji osobowosci ucznia w kierunku
wzorcow uniwersalistycznych, a takze pelnienia funkcji ekonomicznej, spo-
tecznej, kulturowej i dyscyplinujacej?.

1 G.L. Gutek, Filozoficzne i ideologiczne podstawy edukacji, Gdanisk 2003, GWP,
s.292.

% Por. E. Bielska, Procesy dyscyplinowania w kontekscie szkoty a ryzyko reifikacji
uczestniczacych w niej podmiotow, w: A. Rzymelka-Frackiewicz (red.), Wspétczesna
szkota w nastepstwie przemian spoteczno-kulturowych. Studia i refleksje socjopedago-
giczne. Torun 2014, Wydawnictwo Edukacyjne ,Akapit”, s. 71.
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Polskie szkoly muszg radzi¢ sobie z wieloma problemami wychowawczy-
mi; dotycza one m.in. zachowan agresywnych®, marginalizacji*, konfliktéw
w relacjach z reprezentantami odmiennych kultur®. Sytuacja ta zacheca do
refleksyjnego przyjrzenia si¢ procesowi wychowania i ksztalcenia we wspol-
czesnej szkole. Edukacja zorientowana jest w niej gléwnie na zdobywanie
wiedzy, wiele méwi si¢ o integracji, jednak niewiele podejmuje si¢ dzialan
prowadzacych do rozwijania u dzieci i mtodziezy kompetencji spotecznych,
komunikacyjnych, ksztattowania wrazliwosci na drugiego czlowieka i jego
potrzeby.

W niniejszym artykule przedstawie opinie nauczycieli szkét podstawo-
wych dotyczace zadan szkoty, przygotowania uczniow do zycia we wspoélcze-
snym zréznicowanym kulturowo $wiecie, ksztaltowania umiejetnosci wspot-
pracy i wspétdzialania.

Zatozenia teoretyczne i metodologiczne badan wtasnych

Szkota powotana jest do realizacji zadan zwigzanych z przygotowaniem
dzieci i mtodziezy do zycia we wspotczesnym swiecie. W obliczu przemian
spoleczno-kulturowych, a takze poglebiajacych sie¢ konfliktéw na tle wielo-
kulturowym réwniez w naszym spoteczenstwie, szansa na kreowanie pozy-
tywnych postaw dzieci i mlodziezy w stosunku do drugiego czlowieka, na
oslabianie istniejacych stereotypéw i uprzedzen jest rzetelna edukacja mie-
dzykulturowa, ktéra zdaniem Tadeusza Lewowickiego ,wciaz jednak pozo-
staje obszarem zycia spolecznego niezbyt dobrze rozumianym (...)".

Istotnym wyzwaniem edukacji miedzykulturowej — w przekonaniu Jerze-
go Nikitorowicza — jest jednoczesne kreowanie kilku nurtéw rozwoju czto-
wieka i jego kultury: tradycji i kultury regionalnej — poznawanie wlasnych

3 Zob. D. Olweus, Mobbing. Fala przemocy w szkole. Jak jg powstrzymac? Warsza-
wa 2007, Wydawnictwo J. Santorski & Co Agencja Wydawnicza, s. 21-25.

4 Zob. T. Lewowicki, A. Szczurek-Boruta, J. Suchodolska (red.), Pedagogika mie-
dzykulturowa wobec wykluczenia spotecznego i edukacyjnego. Cieszyn — Warszawa —
Torun 2011, Wydawnictwo Adam Marszalek.

5> Zob. A. Szczurek-Boruta, Doswiadczenia spoteczne w przygotowaniu przysztych
nauczycieli do pracy w warunkach wielokulturowosci, Torui 2013, Wydawnictwo
Adam Marszatek, s. 134—-142.

¢ T. Lewowicki, Edukacja miedzykulturowa — bilans otwarcia 2012, ,Edukacja
Miedzykulturowa” 2012, nr 1, s. 17.
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korzeni, ksztaltowanie szacunku do srodowiska zamieszkania, ksztaltowa-
nie relacji z jednostka i wlasna grupa; wpajanie norm kulturowych i warto-
$ci; kultury narodowej — ksztaltowanie tozsamosci narodowej; kultury pan-
stwowej — ksztaltowanie wiezi z pafistwem, tradycjami, systemami wartosci
i symbolami; niwelowanie stereotypow i uprzedzen wobec innych narodéw,
grup etnicznych, przy jednoczesnym zachowaniu szacunku do wlasnego
dziedzictwa kulturowego; dialogu kulturowego i cywilizacyjnego — opano-
wanie stresu akulturacyjnego, zachowanie i ksztaltowanie pokoju lokalnego
i $wiatowego, wspdlne wchodzenie w interakcje z drugim czlowiekiem — ob-
serwowanie réznic, rozumienie ich i wyciaganie z nich wnioskéw dla wlasne-
go indywidualnego rozwoju’; ,symetrycznej akulturacji jako wyniku mobil-
nosci i ruchéw migracyjnych na $wiecie”.

Realizacja tak pojetej edukacji miedzykulturowej tworzy szanse odna-
lezienia sie jednostki w spoteczenstwie wielokulturowym i radzenia sobie
w warunkach nieustajacych przemian spoteczno-kulturowych.

W holistycznej koncepcji edukacji miedzykulturowej Nikitorowicz® za
wazne uznaje uczenie tolerancji dla innosci, otwieranie si¢ na siebie i In-
nych, oswajanie z inno$cia drugiego czlowieka i uwrazliwianie na jego po-
trzeby, wchodzenie z nim w interakcje, nawiazywanie dialogu. W koncepcji
tej autor zaklada, ze poznawanie czlowieka powinno nastepowac na drodze
bezposredniego, humanistycznego podejscia. Dziecko najpierw powinno
dobrze poznac siebie i swoje najblizsze otoczenie, aby moglo poznawa¢ In-
nych, a przede wszystkim zrozumie¢ ich. Wszystkie te dziatania prowadza do
ksztaltowania tozsamosci i rozwoju dziecka.

Zycie w $rodowisku zréznicowanym kulturowo uwrazliwia na potrzeby
Innych. Wczesne obcowanie z innoscia jest szansa na to, aby dziecko tatwiej
nawigzywalo kontakty z drugim czlowiekiem i nie mialo problemu z zaak-
ceptowaniem réznic pomiedzy soba a Innymi. Elzbieta Chromiec twierdzi,
ze ,(...) spotkanie z obcoscia, uobecniona odmiennoscia, moze mie¢ kapital-

ne znaczenie w procesie samorozumienia i rozwoju (...)"1°.

7 Szerzej na ten temat: J. Nikitorowicz, Fenomen wielokulturowosci i prognozy roz-
woju ku miedzykulturowosci, ,Edukacja Miedzykulturowa” 2012, nr 1, s. 62—64.

8 Tamze, s. 64.

° Na potrzeby niniejszej publikacji wykorzystane zostang wybrane zalozenia wska-
zanej koncepcji. Szerzej na ten temat: J. Nikitorowicz, Edukacja regionalna i miedzy-
kulturowa, Warszawa 2009, Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne, s. 203-233.

10 E. Chromiec, Dziecko wobec obcosci kulturowej, Gdaiska 2004, GWDP, s. 14—16.
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Obcowanie z ludZzmi odmiennymi kulturowo daje szerokie mozliwos$ci
nauczycielom wychowania do warto$ci. Zdaniem Katarzyny Olbrycht edu-
kacja aksjologiczna wymaga dojrzatych, swiadomych swojego dziatania pe-
dagogéw, ktorzy przekazywaliby nie tylko wiedze teoretyczng, ale przede
wszystkim kreowali wlasciwe postawy w praktycznym dziataniu'l.

Szkola moze wychowywac do wartosciowego zycia poprzez uczenie hu-
manistycznego podejscia do ludzi, dawanie dobrego przyktadu i weryfiko-
wanie go w praktycznym, konkretnym dzialaniu. Cele, ktére wymienia Ni-
kitorowicz, powinny by¢ realizowane poprzez prowadzenie odpowiednich
dziatan z zakresu edukacji miedzykulturowej i aksjologicznej. Olbrycht za-
uwaza, ze ksztalcenie aksjologiczne w spolecznosciach wielokulturowych
jest bardzo wazne i powinno zaklada¢ w zakresie edukacji aksjologicznej
i wychowania do wartosci dwa wymiary. Pierwszy zwigzany z tozsamoscia
kulturowa poszczegdlnych jednostek i grup, wzajemnym zrozumieniem réz-
nic, dazeniem do zrozumienia ich na gruncie wyznawanych przez nich war-
tosci, oraz drugi obejmujacy wzmacnianie $wiadomosci ,My” — kreowanie
odpowiedzialnosci za wspdlne porozumienie, struktury normatywne z jed-
noczesnych zachowaniem wlasnych intereséw'?.

Celem podjetych poczynan badawczych bylo poznanie opinii nauczycie-
li na temat tego, czy i w jaki sposéb wspolczesna szkota przygotowuje ucznia
do zycia w spoleczenstwie zréznicowanym kulturowo, jak uwrazliwia na in-
no$¢ i potrzeby drugiego cztowieka, wychowuje do wartosciowego dorostego
zycia, uczy wspolpracy i wspéldziatania?

W przeprowadzonych badaniach zastosowano triangulacje strategii ilo-
$ciowej i jakosciowej, jako komplementarnych wzgledem siebie. Zastosowanie
obu strategii badawczych pozwolilo szerzej zanalizowac badane zjawisko!®.

11 K. Olbrycht, Edukacja aksjologiczna — préba interpretacji i zarys programu,
w: K. Olbrycht (red.), Edukacja aksjologiczna, t. 1, Katowice 1994, Wydawnictwo Uni-
wersytetu Slaskiego, s. 72—83.

12 K. Olbrycht, Rola ksztalcenia aksjologicznego w dziataniach pedagogicznych
w spotecznosciach wielokulturowych, w: T. Lewowicki, E. Ogrodzka-Mazur, A. Gaj-
dzica (red.), Kultura w edukacji miedzykulturowej — doswiadczenia i propozycje prak-
tyczne, Torun 2013, Wydawnictwo Adam Marszalek, s. 217.

13 T. Pilch, T. Bauman, Zasady badari pedagogicznych. Strategie ilosciowe i jako-
Sciowe, Warszawa 2001, Wyd. SZak”; ]. Krajewski, T. Lewowicki, J. Nikitorowicz (red.),
Problemy wspdiczesnej metodologii, Olecko 2001, Wszechnica Mazurska w Olecku;
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Badania zostaly przeprowadzone w potowie 2016 r, wzieto w nich udziat
facznie 288 nauczycieli (kobiet), pracujacych w szkotach podstawowych na
terenie calej Polski (132 nauczycieli mianowanych, 74 nauczycieli kontrak-
towych, 22 stazystéw i 62 dyplomowanych)'*. W badaniach wykorzystana
zostala metoda sondazu diagnostycznego!®. Badanie za pomoca kwestio-
nariusza ankiety przeprowadzono droga elektroniczna, objelo 270 nauczy-
cieli. Przeprowadzono tez dwa wywiady fokusowe z nauczycielami w wy-
branych szkotach podstawowych na terenie wojewddztwa $laskiego (wzieto
w nich udzial 18 nauczycieli). Grupa dobierana byta za pomoca doboru nie-
losowego celowego z wykorzystaniem metody tzw. kuli $énieznej'¢, warun-
kiem uczestnictwa w badaniu byla praca w charakterze nauczyciela w szko-
le podstawowe;j.

Pytania zawarte w kwestionariuszu ankiety i wywiadach fokusowych do-
tyczyly tych samych kwestii (zmian w szkole i w programach; wychowania
dzieci do wartosciowego Zycia; uczenia wspétpracy; komunikacji; uwrazli-
wiania kulturowego). Kwestionariusz ankiety sktadal sie z 20 pytar zamknie-
tych i otwartych. Wywiad fokusowy (inaczej zogniskowany!'’) obejmowat
10 pytan otwartych. Biorac pod uwage w analizie danych jakosciowych trzy
podej$cia Matthew B. Milesa i A. Michaela Hubermana: imperatywizm, an-
tropologie spoteczna, kooperacyjne badania spoteczne, w opracowaniu za-
stosowano pierwsze podejscie — imperatywizm'®. Forma zebrania danych

K. Rubacha, Metody zbierania danych w badaniach pedagogicznych, w: Z. Kwiecinski,
B. Sliwerski (red.), Pedagogika. Podrecznik akademicki. T.1, Warszawa 2003, PWN.

14 Zdaniem M. Lobockiego grupa badana liczaca powyzej 100 0s6éb stanowi prébe
duza. Zob. M. Lobocki, Wprowadzenie do metodologii badan pedagogicznych, Kra-
kéw 1992, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, s. 172.

15 Szerzej na ten temat: T. Pilch, T. Bauman, Zasady badai pedagogicznych. Stra-
tegie ilosciowe i jakoSciowe, cyt. wyd., s. 79, 96; M. Lobocki, Metody badar pedagogicz-
nych, Krakéw 2006, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, s. 261.

16 K. Rubacha, Metodologia bada nad edukacjg, Warszawa 2008, Wydawnictwa
Akademickie i Profesjonalne, s. 124-126.

17" Szerzej na temat wywiadu grupowego (inaczej wywiad zogniskowany lub foku-
sowy) w: M. Guzik-Tkacz, Badania diagnostyczne w pedagogice i w psychopedagogice,
Warszawa 2011, Wyd. Akademickie Zak”, s. 247,

18 Por. M.B. Miles, A.H. Huberman, Analiza danych jakoSciowych, ttum. S. Za-
bielski, Bialystok 2000, Wydawnictwo ,, Trans Humana”, s. 8-9.
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jest ,celowy wybdr i odpowiednie przedstawienie szerszej narracji cytatow
z wypowiedzi badanych™.

Wyniki przeprowadzonych badan pozwalaja stwierdzi¢, ze wspdlczesna
szkota potrzebuje zmian — zaréwno organizacyjnych, jak i programowych.
96% nauczycieli wskazuje na to, Ze obecny system o$wiaty, ale przede wszyst-
kim sama szkola potrzebuje reorganizacji. Tego samego zdania byli takze na-
uczyciele bioracy udzial w wywiadzie fokusowym, wypowiadajac si¢ na ten
temat:

Szkota potrzebuje zmian, szczegélnie zauwazytam, ze dzieci majg problem
z nawigzywaniem kontaktow z rowiesnikami. Wspdlczesna miodziez nie potra-
fi rozmawiad, konflikty rozwigzuje czesto poprzez stosowanie agresji, uwazajgc to
za jedyny srodek do osiggniecia zamierzonego celu (...) (nauczyciel zintegrowanej
edukacji weczesnoszkolnej, nauczyciel dyplomowany, szkota wiejska).

Nauczyciele zauwazaja takze, ze podstawa programowa, dostepne progra-
my nauczania i postulowane zmiany w szkotach nie do korica wychodza na-
przeciw oczekiwaniom spoleczeristwa. Ilustruja to ponizsze wypowiedzi:

Uczymy wedtug programu, ktory nie zawsze odzwierciedla rzeczywiste potrze-
by spoteczeristwa, w ktérym zyjg nasze dzieci (nauczyciel jezyka polskiego, na-
uczyciel mianowany, szkota w miescie).

W ostatnich latach szczegolny nacisk kladzie sie na zmultimedializowanie
szkoty (...) ale nie zwraca sie uwagi na to, ze dzieci w wielu przypadkach nie zna-
ja podstawowych zasad zachowania — nie ustepujg miejsca w autobusie starszej
osobie, Smiejq sie z kolegi, ktory nie ma markowych adidaséw, stosujg agresje wo-
bec ciemnoskdrej kolezanki (...) Wychowujemy madre pokolenia, ale niestety po-
zbawione empatii, cziowieczernistwa i tolerancji (nauczyciel zintegrowanej eduka-
cji wezesnoszkolnej, nauczyciel mianowany, szkola wiejska).

Nauczyciele twierdza, ze zmiany spofeczno-kulturowe w spoteczenstwie
istotnie oddzialuja na ksztalt systemu o$wiaty, a tym samym na rozwoj i wy-
chowanie dzieci. Najlepiej ilustruje te kwestie wypowiedz jednej z nauczycie-
lek w wywiadzie fokusowym:

19 Por. D. Kubinowski, Jakosciowe badania pedagogiczne. Filozofia — Metodyka —
Ewaluacja, Lublin 2012, Wydawnictwo UMCS, s. 251.
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Zmiany, jakie zachodzg w naszym spoteczernstwie, majg ogromny wplyw na
dzieci. Sama szkota bardzo rézni sie od tej, ktorg byta kiedys (...) dzieci majg wie-
cej swobody nie tylko w samym edukowaniu sie, ale takze w wyrazaniu wiasnej
opinii na rézne tematy (...) moda na bezstresowe wychowanie powoduje, ze dziec-
ko nie odnajduje sie we wspélczesnym Swiecie, nie potrafi przestrzegac zasad wo-
bec innych i samego siebie (...) Dzisiaj wedtug rodzicéw (...) powinno wymagac sie
tylko od nauczyciela (...) (nauczyciel zintegrowanej edukacji wczesnoszkolnej, na-
uczyciel kontraktowy, szkota w miescie).

Zauwazy¢ mozna, ze wérdd nauczycieli rosnie §wiadomo$¢ wielokultu-
rowosci, zagrozen zwiazanych z oddzialywaniem na uczniéw mass mediéw
oraz koniecznosci uwzglednienia tych kwestii w programach nauczania i wy-
chowania. Fakt ten ilustruje ponizsza wypowiedz:

Moim zdaniem zmiany spoteczno-kulturowe zachodzgce w naszym spote-
czenistwie znaczgco oddziatujg na edukacje i wychowanie dzieci, szczegélnie wie-
lokulturowos¢. Dawniej istniat jeden statly dla danej grupy spotecznej wzorzec
wychowania, lecz szerzgca sie wielokulturowos¢ w naszym spoteczeristwie zmie-
nia ten fakt. (...) W swiecie takim panujg antagonizmy. To prowadzi do dezorien-
tacji jednostki, ktopotéw z samookresleniem. (...) mass media rowniez niosg ze
sobg zagrozenia dla edukacji i wychowania dzieci. Szczegélnie niepokdj wzbu-
dzajg we mnie zmiany w sferze emocjonalnej dziecka. (...) Nie potrafi odroznié
rzeczywistosci od fikcji. (...) (nauczyciel historii w szkole podstawowej, nauczyciel
mianowany, szkota wiejska).

Zdaniem wiekszo$ci nauczycieli (67%) wspélczesna szkota nie przygoto-
wuje dzieci w wystarczajacym stopniu do Zycia we wspolczesnym $wiecie.
Nauczyciele twierdza, ze obecne programy nauczania nie ktada nacisku na
rozwoj spoleczno-moralny ucznia, tylko na rozwéj poznawczy, w tym przede
wszystkim na wiedze.

Przytoczone wypowiedzi nauczycieli egzemplifikuja ten problem.

Drzieci uczq sie rywalizacji, chcg zdobywad coraz to lepsze oceny. (...) Wiele
dzieci nie ma czasu na kontakty z przyjaciétmi, poniewaz po szkole uczeszcza na
mndéstwo dodatkowych zaje¢ (nauczyciel jezyka polskiego, nauczyciel kontrakto-
wy, szkola wiejska).
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Podobnie postrzegane sa przez nauczycieli kwestie dotyczace uwrazliwia-
nia kulturowego.

W programach nauczania brakuje tresci, ktore uwrazliwiatyby na krzywde
drugiego czlowieka (nauczyciel zintegrowanej edukacji wczesnoszkolnej, nauczy-
ciel mianowany, szkota wiejska).

W szkotach w zalozeniu uczy si¢ wspélpracy gtéwnie poprzez prowadze-
nie zaje¢ w formie pracy grupowej. 67% badanych zdeklarowato, ze prowadzi
zajecia w grupach. Cze$¢ nauczycieli przyznaje jednak, ze sg to dzialania spo-
radyczne. Koncentruja sie raczej na pracy indywidualnej, m.in. wypowiedz:

We wspélczesnej szkole uczymy wspolpracy, jednak musze przyznad, ze rzad-
ko prowadze zajecia w grupach — lekcje sq krétkie, a taka forma pracy czesto dez-
organizuje zajecia (...) (nauczyciel matematyki, nauczyciel dyplomowany, szkota
w miescie).

Istotnym zagadnieniem w prowadzonych poczynaniach badawczych byto
takze poznanie opinii nauczycieli na temat tego, jakie wartosci nalezy prze-
kazywa¢ dzieciom we wspélczesnych czasach i jak wychowywac je do zycia
w warunkach wielokulturowosci. Nauczyciele wskazuja na wartosci uniwer-
salne, na tolerancje, szacunek. Zauwazaja, braki i niedostatki w zakresie dzia-
tan ku temu prowadzacych. Fakt ten ilustruja przytoczone wypowiedzi:

Wazne jest uczenie dzieci wartosci i wychowanie w duchu tolerancji. Wskazy-
wanie, ze nie wszyscy musimy tak samo mysleé, tak samo wygladac czy mie¢ wyso-
ki status materialny, aby byc¢ réwnie wartosciowymi ludzmi (...) (nauczyciel zinte-
growanej edukacji wczesnoszkolnej, nauczyciel kontraktowy, szkota w miescie).

Uwazam, ze w dzisiejszej szkole nie kladzie sie nacisku na wychowanie do
wartosci. Owszem z zatozenia szkola powinna kreowaé odpowiednie postawy,
jednak czesto ma to wymiar tylko teoretyczny. Nauczyciele nie podejmujg dzia-
tan praktycznych w tym zakresie (...) (nauczyciel jezyka polskiego, nauczyciel dy-
plomowany, szkola wiejska).



A. Twardzik. Zadania wspétczesnej szkoty w opiniach nauczycieli 251

Konkluzje

Przywotane wyniki badan ilo$ciowych i jako$ciowych przeprowadzo-
nych z nauczycielami zarysowaly jedynie problemy, z ktérymi borykaja sie
wspdlczesna szkota i nauczyciele w zakresie wychowania i ksztalcenia. Cia-
gle w szkole brakuje dziatan sprzyjajacych ksztalttowaniu cztowieczenstwa
i wrazliwosci uczniéw na drugiego czlowieka.

Zadanie szkoty, tj. uczenie si¢ zycia w zgodzie z innymi ludZzmi?’, o kté-
rym czytamy w raporcie Miedzynarodowej Komisji do Spraw Edukacji dla
XXIz 1998 r., pozostaje aktualne. Ksztaltowanie u dzieci i mlodziezy umie-
jetnosci wspoélbycia, wspéldzialania i dialogu to zadania, ktére powinny by¢
rzetelnie realizowane przez kazda szkole.

Uwzglednienie w pracy szkoét, na wszystkich poziomach ksztalcenia, zalo-
zen holistycznej koncepcji edukacji miedzykulturowej Nikitorowicza, moze
sprzyja¢ nawigzywaniu pozytywnych relacji miedzyludzkich i budowaniu
kultury dialogu, porozumienia i pokoju. Trzeba tylko wlaczy¢ sie czynnie
w realizacje edukacji miedzykulturowej, by nie byta — jak pisal Lewowicki —
zaniedbanym obszarem zycia spolecznego.
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Summary

In the article | indicate the need of intercultural education as an important element of
upbringing and training in contemporary school. Referring to the holistic conception of inter-
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cultural education by Jerzy Nikitorowicz, | will present the result of the research conducted
among primary school teachers concerning whether and in what way contemporary school
prepares the student/child to the life in a culturally diverse society, how it sensitizes to chan-
ges and brings up to valuable life.

Key words: school, intercultural education, upbringing to valuable life
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Przyjazn jako wiez w zyciu dziecka
w miodszym wieku szkolnym

Przyjaciel — ktos, przed kim mozna gtosno mysle¢

Ralph Waldo Emerson

Wstep

Egzystencja czlowieka wymaga kontaktu z innymi osobami. Czlowiek
zyje nie tylko dla siebie, ale takze dla innych ludzi. W dzisiejszych czasach
trudno jest zawrze¢ prawdziwa przyjazn. Czesto zauwaza si¢ nieumiejetnosc
budowania trwalych zwigzkéw miedzyludzkich. Powszechny jest brak uzna-
nia pelni osobowosci czlowieka, z jego stabosciami i negatywnymi cechami,
brak zrozumienia réznic kulturowych, z ktérymi sie spotykamy.

Przyjazn jest najbardziej pojemna i elastyczna relacja miedzyludzka. Naj-
lepiej da si¢ ja zrozumiec jako spoleczna i poznawcza etykiete nadawana rela-
cjom, ktore charakteryzuje stosunkowa dobrowolnos¢, dostrzegana réwnosé,
dawanie i przyjmowanie pomocy, wspolne dzialanie, zwierzanie sie i udziela-
nie wsparcia emocjonalnego.

Przyjazi odgrywa niezwykle wazna role w okresie szkoly podstawowej,
poniewaz jest ona przygotowaniem do budowania trwatych zwigzkéw part-
nerstwa i mifosci w wieku dorostym. Mlody czlowiek, ktéry stopniowo staje
sie oddanym i wiernym przyjacielem dla wybranych przez siebie 0s6b, bedzie
tez w stanie budowac dojrzate i odpowiedzialne zwigzki w zyciu rodzinnym,
zawodowym, sasiedzkim. To poprzez trwatle przyjaznie mlodzi ludzie ucza
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sie wzajemnego zaufania, wspélczucia, wrazliwosci, przekraczania swego
egoizmu, pomagania innym’.

Przyjazn i wiezi przyjacielskie w starozytne;j filozofii

Problematyka przyjazni obecna jest w rozwazaniach badaczy i teorety-
kéw od najdawniejszych czaséw. Arystoteles wyrédzniat kilka elementéw do-
brej przyjazni. Mozna je spotka¢ w relacjach os6b dobrych, poszukujacych
madrosci i odznaczajacych sie doskonatoscia etyczna. Filozof wymienial tu:
podobienstwo lub jednos¢, zyczliwos¢ rozumiang jako pragnienie dobra dla
drugiej osoby i wzajemnos$c relacji. Uwazal te elementy za warunki koniecz-
ne do zaistnienia przyjazni. Tak rozumiana jest dobrem wyzszym od débr in-
dywidualnych, nizszym tylko od czystej kontemplacji, ktéra jest najwyzszym
szcze$ciem?.

Epikur nazywal przyjazn najwiekszym z débr medrca, dobrem nie$mier-
telnym, majacym zapewni¢ mu szczescie. Wedlug Cycerona przyjazn po-
wstaje na bazie naturalnej potrzeby milosci i zyczliwosci, taczy ze soba tylko
ludzi dobrych: cnota jest tym, co kojarzy i podtrzymuje zwiazki przyjazni?.

Przyjazn w tradycji celtyckiej uwazana jest za stodka laske, ktéra wyzwala
zdolno$¢ zblizenia sig, poznania i wejscia w przygode. Jest ona zaréwno twor-
czy, jak i przewrotna sila, gdyz wedlug niej blisko$¢ jest tajemnym prawem
zycia i catego wszechswiata®.

Przyjain w ujeciu psychologicznym i pedagogicznym

W pedagogice wazng role spelnia ksztaltowanie umiejetnosci obcowania
z ludZzmi na zasadach zyczliwosci, zrozumienia i tolerancji. Wiez, ktéra wy-
twarza si¢ miedzy ludzmi, nalezy do uniwersalnych potrzeb kazdego czto-
wieka. Najwazniejszym celem wychowania wedlug Marii Lopatkowej jest

1 L. Dabrowski, Przyjazin w szkole — przejawy ,kapitatu spolecznego” w wieku
szkolnym, ,Dyrektor Szkoly” 2008, nr 2.

2 D. Pidrkowski, O wartosci i dynamice przyjazni wedtug Arystotelesa, http://www.
tezeusz.pl/cms/tz/index.php?id=560 (7.09.2016).

3 A. Gudaniec, Przyjazn, http://www.ptta.pl/pef/pdf/p/przyjazn.pdf (7.09.2016).

4 J. O’donohue, Anam Cara — duchowa madros¢ celtyckiego swiata, 1.6dz — Wro-
ctaw 2004, Wydawnictwo Thesaurus, s. 14.
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milto$¢ do ludzi i $wiata. Jest to mito§¢ wynoszona ponad réznice kulturowe,
religijne, polityczne, obyczajowe i wszelkie inne®.

Z punktu widzenia pedagogiki przyjazn rozpatrywana jest nie tylko
w kontekscie relacji z réwie$nikami, ale takze w kontaktach dziecko—wycho-
wawca. Wielu znanych i cenionych pedagogéw, m.in. Janusz Korczak, Maria
Grzegorzewska, Jozef Czeslaw Babicki, podkreslalo duze znaczenie stosun-
kéw panujacych w placéwce i w klasie szkolnej w relacjach uczen—-wycho-
wawca. Wlodzimierz Szewczuk uwaza, ze przyjazn jest zwiazkiem uczucio-
wym miedzy dwoma osobami, wyrazajacym sie w bezinteresownej sympatii,
gotowosci do niesienia pomocy we wspoélnych zainteresowaniach, a takze we
wsp6lnym realizowaniu dziatan®.

Anna Freud podczas obserwacji zauwazyla, ze dziecko w wieku szkolnym
zyskuje moralna swiadomo$¢, w tym czasie najlepiej zaczyna orientowac sie
w zasadach spotecznych. Przewodnikiem dla dziecka jest szczegdlnie nauczy-
ciel, lecz réwniez kolezanki i koledzy ze szkoly. Dzieki moralnej Swiadomosci
dziecko lepiej radzi sobie z nawigzywaniem kontaktéw w nowym otoczeniu’.

Dzieci podczas doboru towarzysza do zabaw badz przyjaciela kieruja sie
réznymi kryteriami. Rzadko zdarza sig, ze przyjazn jest bezinteresowna.
W zalezno$ci od pozycji dziecka w grupie mozna wyrézni¢ nastepujace kry-
teria doboru przyjaciét i towarzyszy zabaw:

— wspolne zainteresowania,

— poziom sympatii, ktérym darza je inne osoby w grupie,
posiadanie ciekawych zabawek,
ponadprzecietne zdolnosci,
wzajemnie lubienie sig®.

Dzieciece przyjaznie jako specyficzny charakter kontaktu spotecznego
staly sie przedmiotem badan psychologéw o orientacji piagetowskiej, a w la-
tach 70. byly réwniez prowadzone przez Lwa S. Wygotskiego. Badania te wy-

> M. Lopatkowa, Pedagogika serca, Warszawa 1992, WSiP, s. 157-158.

¢ J. Czechowski, Przyjazi a wychowanie ,Wychowawca” 2006, nr 10, s. 12-13.

7 Podaje za: R. Colores, Inteligencja moralna dzieci, Poznan 1999, Dom Wydaw-
niczy REBIS, s. 127.

8 E. Aronson, Czlowiek istota spoteczna, Warszawa 1999, Wydawnictwo Nauko-
we PWN, s. 425.
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jasnialy zjawisko tymczasowosci, egocentryzmu, konfliktowosci oraz trwa-
tosci preferencji towarzysza zabaw®.

Proces przyjaznienia si¢ mozna rozumie¢ jako ,spotkanie czlowieka
z cztowiekiem”. Adam Wegrzecki taki rodzaj spotkania nazywa spotkaniem
syntonicznym, ktdére rozwija sie na podlozu zyczliwosci, tolerancji, przyjaz-
ni i mito$ci®.

Przyjazn jest relacja dobrowolna, przeciwna egoizmowi, daje wsparcie na-
stolatkom poszukujacym wlasnej tozsamosci. Przyjaznie dzieciece ksztaltuja
umiejetnos¢ komunikacji miedzyludzkiej. Problemy w zwiazkach przyjaciel-
skich koreluja z trudnymi zachowaniami dzieci. Blisko$¢ emocjonalna z dru-
gim czlowiekiem jest wazna potrzeba w zyciu ludzkim, pozwala na utrzyma-
nie pozytywnych wiezi z ,innymi”*!. Wlasnie dlatego, ze relacje przyjacielskie
sa dzi$ zagrozone, nalezy po$wieca¢ im wiecej uwagi, czesciej o nich moéwig,
a takze poznawac z perspektywy réznych dyscyplin naukowych.

W opracowaniu tym przyjeto, zgodnie ze stanowiskiem Marioli Szcze-
panskiej i Elzbiety Gawel-Luty, iz wiezi przyjazni zawierane w okresie nauki
w szkole podstawowej maja wplyw na rozwdj jednostki i jej funkcjonowa-
nie w doroslosci. Przyjacielskie relacje z réwiesnikami wplywaja na poczucie
wlasnej warto$ci, zapewniaja bezpieczenstwo emocjonalne, pomagaja roz-
wija¢ zainteresowania, ucza wspotdzialania w grupie, zapewniaja wsparcie
w trudnych sytuacjach oraz stanowia wzér przysztych relacji spotecznych'.

Rozpoczecie nauki w szkole podstawowej jest wazna zmiang w zyciu dzie-
ci. Zmiana ta jest powiazana z okreslonymi naciskami i nowymi wymagania-
mi'3, Wiaczenie sie w nowe $rodowisko, ktére rézni sie znacznie od rodzi-
ny, a takze od przedszkola (cho¢ oczywiscie dla dzieci, ktére do przedszkola
uczeszczaly, adaptacja do srodowiska szkolnego jest o wiele fatwiejsza), ma

° T. Pilch (red.), Encyklopedia X X1 wieku. Suplement, Warszawa 2010, Wydawnic-
two Akademickie Zak, s. 426-430.

10°A. Wegrzecki, O poznawaniu drugiego czlowieka, Krakéw 1992, Wydawnictwo
PAT.

11 1.. Niebrzydowski, Przyjazn i kolezeristwo mtodziezy dorastajgcej, 1.6dz 1983,
Wydawnictwo Uniwersytetu Lodzkiego.

12 M. Szczepaniska, E. Gawel-Luty, Przyjazn jako wartosé w relacjach dzieci i mto-
dziezy, Krakéw 2009, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”.

13 R. Stefariska-Klar, B. Harwas-Napierala, J. Trempata (red.), PézZne dzieciristwo.
Mtodszy wiek szkolny, w: J. Trempala (red.), Psychologia rozwoju cztowieka. Charakte-
rystyka okreséw zycia cztowieka, t. 2, Warszawa 2000, Wydawnictwo Naukowe PWN.
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zasadniczy wplyw na rozwdj spoteczny dziecka. Zaczyna ono pelni¢ nowa
role spoteczna — role ucznia. Wiaza sie z nig réznorodne oczekiwania doro-
stych: nauczycieli, rodzicéw i innych cztonkéw rodziny, a nawet przygodnie
spotkanych oséb'*. Réwniez rodzenistwo, a takze kolezanki i koledzy inaczej
traktuja dziecko, ktére zostalo uczniem, niz przedszkolaka. Wzrost wyma-
gan pociagga za soba rozliczanie dziecka ze spelniania nowych oczekiwan,
ocenianie go.

Czynnikiem, ktéry w powaznym stopniu ksztaltuje rozwdj spoteczny
w mlodszym wieku szkolnym, sa kontakty z dorostymi i dzie¢mi. Dziec-
ko, ktére dotychczas pozostawalo pod przemoznym wpltywem dorostych,
przede wszystkim czltonkéw najblizszej rodziny, obecnie podlega oddziaty-
waniu takze innych srodowisk, gtéwnie szkolnego, i to zaré6wno jego struktur
formalnych (nauczycieli, klasy szkolnej), jak i nieformalnych (grup réwiesni-
czych, poszczegdlnych wspéltuczniéw, kolezanek i kolegéw)'®.

Kazdy czlowiek w ciagu swego zycia uczestniczy w wielu formach zycia
spolecznego, w wielu stosunkowo trwalych zbiorowosciach. Jedna z takich
zbiorowosci z pewnoscia jest instytucja szkoly podstawowej, a co za tym idzie,
réwniez klasy'. Klasa szkolna jest grupa, ktéra odznacza si¢ specyficznymi
dla niej cechami, jak np. podporzadkowaniem celom ogélnego systemu o$wia-
towego, wlaczeniem do szerszej struktury organizacyjnej (szkoty), uczestnic-
twem czlonkéw w grupie (klasie) z nakazu.

Wiez przyjazni wsrdd uczniéw szkét podstawowych

W Kklasie szkolnej miedzy uczniami zachodza bezposrednie interakcje,
ich dziatalno$¢ skierowana jest na wspdlne dla wszystkich cele (dydaktycz-
no-wychowawcze ustalone przez wladze oswiatowe i jednakowe we wszyst-
kich szkotach), obowiazuja normy regulujace zachowanie cztonkéw (kodeks
ucznia), istnieje struktura spoleczna — uklad pozycji poszczegdlnych czlon-
kow grupy powiazanych okreslonymi relacjami.

W grupie réwiesniczej rozwija sie bardzo intensywne i wszechstronne zy-
cie spoleczne, gdzie mlodziez majaca zblizone zainteresowania bez udziatu

14 J. Czechowski, Przyjazii a wychowanie, cyt. wyd.

15 J. Dunn, Przyjaznie dzieci, Krakéw 2008, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiel-
loniskiego.

16 H. Bee, Psychologia rozwoju cztowieka, Poznan 2004, Wydawnictwo Zysk i Spéika.
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dorostych formuluje wzory postepowania, uczy sie podporzadkowania nor-
mom, zaspokaja potrzebe bezpieczeristwal’.

Przyjazi to trwala relacja pomiedzy dwiema osobami, oparta na lojal-
nosci, intymnosci i wzajemnym pozytywnym ustosunkowaniu emocjonal-
nym. Jest bardzo waznym aspektem stosunkéw miedzy réwiesnikami'®. Gdy
uczniowie szkdt podstawowych moéwia o swoich przyjaciotach, to jednocze-
$nie wskazujga, ze réznia si¢ oni od pozostatych kolegéw.

W miare rozwoju zmienia si¢ rozumienie przyjazni. Male dzieci mysla
o przyjaciotach jako Zrédle bezposredniej przyjemnos$ci'®. Starsze uwazaja
przyjazni za trwaly zwiazek, ktory przetrwa konflikty dzieki wzajemnej lo-
jalnosci i trosce?.

W szkole podstawowej dzieci zazwyczaj wybieraja przyjaciét podobnych
do siebie pod wzgledem wieku i plci, a w spoteczenistwach wielokulturowych
takze rasy. Liczy si¢ réwniez podobienistwo behawioralne, np. ten sam stosu-
nek do szkoly i takie same zainteresowania pozaszkolne. Dzieci poszukuja tez
przyjaciét wsréd oséb bardziej od nich popularnych lub o wysokim statusie
socjoekonomicznym. Z pozoru jest to selekcja negatywna, ale spetnia istotna
funkcje przystosowawcza — zapewnia bezpieczniejsze i wygodniejsze funk-
cjonowanie (zasoby i pomoc w trudnych sytuacjach)?.

W latach szkolnych dzieci preferuja przebywanie w okreslonej grupie
réwiesnikow, dzieki czemu powstaja pierwsze grupy kolezenskie. Uczniowie
spedzaja ze soba wiele czasu, ale oprécz uczestnictwa w zyciu grupy poszuku-
ja punktéw odniesienia, swojego alter ego wsrod kolegow i kolezanek z klasy.
Zazwyczaj odniesieniem tym staje si¢ partner tej samej plci, ale moga réwniez
zdarza¢ sie przypadki odniesienn w relacjach réznopiciowych. Relacje, ktére
trwaja najdluzej i pozostaja w pamieci kazdego dziecka, to tzw. przyjaznie ze
wspdlnej tawki??.

177, Czechowski, Przyjazi a wychowanie, cyt. wyd., s. 12-13.

8 Tamze, s. 13-14.

19 R. Stefariska-Klar, B. Harwas-Napierata, J. Trempata (red.), Pézne dzieciristwo.
Mtodszy wiek szkolny, w: J. Trempala (red.), Psychologia rozwoju cztowieka. Charakte-
rystyka okresow zycia czlowieka, t. 2, cyt. wyd.

20 V. Albisetti, By¢ przyjacielem czy mieé przyjaciela? Sposéb na poznanie samego
siebie i innych, Kielce 1999, Wydawnictwo JEDNOSC.

2 J. Czechowski, Przyjazi a wychowanie, cyt. wyd., s. 13-14.

22 Tamze, s. 13-14.
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Tabela 1. Stadialny model koncepcji przyjazni

STADIUM OPIS
Poziom 1. Przyjaciele to osoby, ktére sa dla mnie mite i z ktérymi dobrze jest sie bawic.
(5-7 lat) Przyjazn to nietrwata relacja, tatwo nawigzywana i tatwo korczona.
Poziom 2. Przyjaciele to osoby, ktére pomagaja sobie nawzajem, maja do siebie zaufanie.
(8-10 lat) Przyjaciel jest lubiany ze wzgledu na swoje cechy a nie tylko z powodu czestej

zabawy z nim.

Poziom 3. Przyjaciele to osoby, ktére rozumieja sie nawzajem i dzielg sie swoimi najintym-
(ok. 11 lat) niejszymi myslami oraz odczuciami. Przyjazn jest trwatg relacjg oparta na wspol-
nocie zainteresowan i osobowosci.

Zrédto: W. Damon, The Social World of Child, San Francisco 1971. Za: R. Vasta, M.M. Haith,
S.A. Miller, Psychologia dziecka, Warszawa 2004, WSiP, s. 638—645.

Przyjazn jest rodzajem relacji charakteryzujacej si¢ dobrowolnoscia, row-
nos$cig, pomoca, wspélna aktywnoscia i wsparciem emocjonalnym. Przyja-
ciét wybieramy $wiadomie, podzielajac odczucie, ze jestesSmy réwni w danym
zwiazku. Przyjaciele troszcza si¢ o siebie, spedzaja ze soba wolny czas, maja
wspdlne zainteresowania. Przyjaznie sa gtéwnym Zrédlem wsparcia emo-
cjonalnego, co jest bardzo istotne zwlaszcza wérdd nastolatkéw, bedacych
w okresie dorastania i napiecia emocjonalnego oraz poszukujacych wlasnej
tozsamosci. Przyjazn jest ukierunkowana na cechy indywidualne jednostki.
Wzrost intymnosci relacji jest bodZcem do rozwoju gtebszych uczué, np. mi-
tosci. Wspélzaleznos$¢ przyjaciét umozliwia odwzajemnianie wsparcia, uczy
tolerancji wobec dawania i przyjmowania tego typu korzysci.

W wyniku uczucia sympatii i zyczliwo$ci czlowiek jest zdolny §wiadomie
ksztaltowaé przyjazn i jej miedzyosobowy charakter. Przyjazn i wspétzycie
ludzkie opiera si¢ na samodzielnosci cztowieka. Decyzja dazenia do przy-
jazni jest pozostawiona wolnosci cztowieka. Z druga osoba faczy czltowieka
wieZ wspdlnego dobra, co stanowi podstawe przyjazni. Osoby staja sie row-
nomiernie podporzadkowane dobru®.

Przyjazn jest wazna relacja w zyciu dziecka, Zrédlem jego emocjonalne-
go wsparcia. Relacje dziecka z rodzicami i z grupa rowiesnikéw w klasie lub

2 B. Wojciszke, Psychologia mifosci: intymnosé, namietnosé, zaangazowanie, Gdansk
1993, GWP.
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na podworku sa istotnymi czynnikami w rozwoju spolecznym i poznawczym
oraz w adaptacji mlodych przyjaciét®.

Dla samodzielnego ucznia szkoly podstawowej rodzice stanowia na-
dal bezpieczna ostoje, a zwiazki z réwiesnikami sa bardziej istotne, niz byly
wczesniej. W okresie dorastania mtodziez wchodzi w zwiazki heteroseksual-
ne, uczy si¢ zachowan intymnych z osobami pici przeciwnej w celu przybra-
nia dorostej tozsamosci plciowej?”.

Nalezy nadmieni¢ takze, ze juz od siddmego roku zycia dzieci rozwijaja
samoocene. Te dzieci, ktére odczuwaja wsparcie ze strony réwie$nikéw, maja
wieksze poczucie wlasnej wartosci. Dorastajaca mlodziez wchodzi w zwiaz-
ki réwiesnicze, ktére moga by¢ forma paczki skupiajacej osoby o podobnych
zainteresowaniach lub tez forma przyjazni o charakterze bardziej intymnym,
w ktorej moga wyrazi¢ najskrytsze uczucia®.

Préba badan wtasnych

W swojej pracy zawodowej zaobserwowalysmy, ze przyjazn dla dziecka
w mlodszym wieku szkolnym jest nadal bardzo wazna, mimo zmian zacho-
dzacych we wspélczesnym $wiecie. Niemniej nowe technologie coraz bar-
dziej sprzyjaja osamotnieniu jednostki. Smartfon staje si¢ czym$ wazniejszym
niz zabawa czy rozmowa w bezposrednim kontakcie z drugim czlowiekiem.
Postanowily$my zbada¢, jakie znaczenie odgrywa przyjazin w zyciu uczniow
w mlodszym wieku szkolnym.

Celem badan bylo poznanie opinii dzieci na temat przyjazni. Badaniami
objeto tacznie 19 oséb (13 dziewczynek, 6 chlopcow)*. Zastosowano strate-
gie badan jakosciowych. Metoda zbierania danych jakosciowych byt wywiad
grupowy. Przeprowadzono trzy wywiady grupowe z dzie¢mi?®.

Zgodnie ze stanowiskiem Krzysztofa Rubachy wywiad grupowy zwany fo-
kusowym lub wywiadem z grupa tematyczng jest rozmowa badacza (tutaj

24 1. Niebrzydowski, Przyjazii i kolezeristwo miodziezy dorastajgcej, cyt. wyd.

% 1. Czechowski, Przyjazi a wychowanie, cyt. wyd.

% Tamze.

%7 Badania zostaly przeprowadzone w jednej ze szkét podstawowych w Dabrowie
Gorniczej, w ktérej autorki pracuja.

28 Poréwnaj opis wywiadu grupowego w: M. Guzik-Tkacz, Badania diagnostycz-
ne w pedagogice i w psychopedagogice, Warszawa 2011, Wydawnictwo Akademickie
Zak, s. 247.
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moderatora) z grupa os6b badanych?’. Prezentowane w tym artykule rozwa-
zania sa fragmentami badan realizowanych w ramach szerszych poczynan
badawczych.

Zgromadzony w trakcie badan material poddano analizie jakosciowe;j,
w ktorej wykorzystano koncepcje analizy danych jako$ciowych Matthew
B. Milesa i A. Michaela Hubermana. Analizujac dane jako$ciowe, Miles i Hu-
berman wskazuja na trzy podejscia: interpretywizm, antropologia spotecz-
na, kooperacyjne badania spoteczne. Zastosowano pierwsze podejscie — in-
terpretywizm?’, forma reprezentacji zebranych danych jest ,celowy wyboér
i odpowiednie przedstawianie szerszej narracji cytatéw z wypowiedzi bada-
nych”3. Wybrane wypowiedzi badanych dzieci zostaly zacytowane ponizej.

Zdecydowana wigekszo$¢ badanych dzieci podjela probe wyjasnienia po-
jecia przyjazni. Uczniowie w odpowiedzi na pytanie ,Co to jest przyjazn?”
wypowiadali sie nastepujaco: ,to, ze sie kogos lubi”, ,,pomoc drugiej osobie”,
»blisko$¢ z druga osoba, ktéra lubie”, ,wspdlne zabawy”, ,wspdlne spedzanie
czasu”. Tylko dwéch uczniéw nie bylo w stanie odpowiedzie¢ na to pytanie.
Wypowiedzi dzieci pokrywaja sie ze stanowiskiem Renaty Stefanskiej-Klar,
Barbary Harwas-Napieraly, Janusza Trempaly, ze mate dzieci mysla o przyja-
ciotach jako zrédle bezposredniej przyjemnosci®?.

Nastepnie poprosity$my o podanie trzech cech przyjazni. Najczesciej wy-
stepujace wypowiedzi ucznidéw to: wierno$¢, zaufanie, tolerancja. Rzadziej
wystepujace to: kolezenistwo, wsparcie, lubienie sie. Sporadycznie pojawiaty
sie cechy, takie jak: prawdomoéwnos¢, dobro¢, sympatia.

Badani uczniowie poproszeni o podanie trzech cech dobrego przyjaciela
najczesciej wymieniali: ,zaufany (dotrzymuje tajemnicy), pomocny, toleran-
cyjny”; pojawily sie takze cechy, takie jak: ,wierny, mily, dobry, kolezenski,
szczery, wyrozumialy”.

2 K. Rubacha, Metodologia badai nad edukacjg, Warszawa 2008, Wydawnictwo
Akademickie i Profesjonalne, s. 147.

30 Por. M.B. Miles, A.M. Huberman, Analiza danych jakosciowych, thum. S. Za-
bielski, Bialystok 2000, Wydawnictwo Uniwersyteckie Trans Humana, s. 8-9.

31 Por. D. Kubinowski, Jakosciowe badania pedagogiczne. Filozofia — Metodyka —
Ewaluacja, Lublin 2012, Wydawnictwo UMCS, s. 251.

32 R. Stefaniska-Klar, B. Harwas-Napierala, J. Trempata (red.), PéZne dzieciristwo.
Mtodszy wiek szkolny, w:]. Trempala (red.), Psychologia rozwoju cztowieka. Charakte-
rystyka okresow zycia cztowieka, t. 2, cyt. wyd.
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Kolejne pytanie dotyczylo wskazania znanej przyjazni z ksiazek lub filmu.
Tylko troje dzieci odpowiedzialo , Nie wiem”. W pozostatych odpowiedziach
pojawily sie takie postacie jak: Jas i Malgosia (Jas i Malgosia braci Grimm),
Kai i Gerda (Krdélowa sniegu Hansa Christiana Andersena), Stas i Nel (W pu-
styni i w puszczy Henryka Sienkiewicza)®, Kubu$ Puchatek i Prosiaczek (Ku-
bus Puchatek Alana Alexsandra Milne’a), Dzieci z Bullerbyn (Dzieci z Buller-
byn Astrid Lingren), Harry Potter i Hermiona Granger (Harry Potter Joanne
K. Rowling).

W celu okreslenia stosunku uczniéw do przyjazni zapytano ich, czy maja
przyjaciela i jak dlugo trwaja ich przyjaznie. Zdecydowana wiekszos$¢ dzieci
ma przyjaciela. Tylko jeden uczen powiedzial, Ze nie ma przyjaciela. Odpo-
wiedzi uczniow wskazywaly, ze Sredni czas trwania ich przyjazni to 2-3 lata.
Tyle trwala wcze$niejsza edukacja badanych (wiekszo$¢ dzieci zna sie od od-
dzialu przedszkolnego). Jest to zgodne ze stanowiskiem psychologéw, wedlug
ktérych przyjazn zaczyna sie od fawki szkolnej. Potwierdza sie stanowisko
Jana Czechowskiego, ktéry twierdzi, ze ,przyjaznie ze wspdlnej fawki”* to
relacje, ktore trwaja najdluzej i zostaja w pamieci kazdego dziecka.

Kolejne pytanie dotyczylo miejsca poznania si¢ z przyjacielem. Wiekszo$é
badanych przyjazni sie z osoba z klasy, a kilkoro dzieci z innych klas tej samej
szkoty. Mozna wnioskowac, ze przyjaznie zawarte w klasie szkolnej przeno-
sz si¢ rowniez na czas wolny, ktéry dzieci réwniez spedzaja ze swoimi przy-
jaciétmi. Zdecydowana mniejszos$¢ poznala swoich przyjaciél poza szkota. Sa
to osoby spotkane w poblizu miejsca zamieszkania lub na zajeciach pozalek-
cyjnych, na ktére uczeszczaja dodatkowo badani uczniowie. Takie przyjaznie
powstaja ze wzgledu na takie same lub zblizone zainteresowania.

Nastepnie zadano uczniom pytanie: ,Jakie uczucia towarzysza przyjazni?”.
Zdecydowana wiekszo$¢ odpowiedziala: rados¢, szczescie, wesotos¢. Spora-
dycznie pojawialo sie stowo ,smutek”, jednak uczniowie zwrdécili uwage, ze
nie tylko pozytywne uczucia pojawiajace sie w przyjazni, bo — jak stwierdzili
— kiedy przyjaciel jest chory, pojawia si¢ smutek.

Ostatnie pytanie, ktdre skierowano do uczniéw, brzmiato: ,Jakie sa reguty
i zasady przyjazni?”. Uczniowie uznali, ze nie mozna si¢ przyjaznic z osobg,
ktéra nas nie lubi. Tak jak w klasie obowiazuje kontrakt, a w szkole kodeks

33 Uczniowie znali te postacie, poniewaz szkota, do ktérej uczeszczajg, nosi imie
Henryka Sienkiewicza.
3 1. Czechowski, Przyjazi a wychowanie, cyt. wyd.
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ucznia, tak i w przyjazni tez obowiazuja zasady i reguly. Uczniowie odpowia-
dali nastepujaco: ,zachecam go do zabawy”, ,nie krzyczymy na siebie”, ,nie
skarzymy na siebie”, ,czesto si¢ do siebie u§miechamy”, ,pozyczamy sobie
rzeczy”, ,chodzimy razem na basen, na zajecia swietlicowe”.

Whioski

Mimo ograniczonego sfownictwa dzieci staraly sie okresli¢, czym jest
przyjazn. Mozna stwierdzi¢, ze dzieci sa Swiadomego tego, iz przebywanie
w towarzystwie drugiego czlowieka wymaga wzajemnego zrozumienia, sza-
cunku, tolerancji, a takze przyjazni.

Analizujac problem przyjazni w zyciu uczniéw w mtodszym wieku szkol-
nym, nalezy pamietad, iz w tym okresie dzieci kieruja sie zasadami przyjety-
mi przez grupe, ktdra jest klasa szkolna. Dziecko moze by¢ lubiane lub odrzu-
cane, lekcewazone lub niezauwazone. Wzajemne zaufanie i pomaganie sobie
ksztaltuja w tym wieku przyjazni dzieci. Istota tej relacji jest trwalos¢ oparta
na podstawie wspdlnych zainteresowan i podobienistwie cech osobowosci®”.

Prezentowane wyniki badan maja oczywiscie charakter fragmentaryczny
i nie pozwalaja na formulowanie uogélnient w odniesieniu do przyjazni dzie-
ciecych, daja jednak obraz przyjazni i przyjaciela konkretnej grupy dzieci.
Stanowia takze przyczynek do dalszych poszukiwan badawczych.

Zakonczenie

Dla uczniéw w mlodszym wieku szkolnym relacje z réwiesnikami staja
sie wazniejsze i bardziej intensywne niz we wczesniejszych fazach rozwo-
ju. Uczniowie spedzaja wtedy coraz wiecej czasu z réowiesnikami, a jednym
z istotniejszych elementéw rozwoju spolecznego jest tworzenie zwigzkéw
kolezenskich i przyjacielskich z réwiesnikami*®. Z przyjacielem odkrywa sie
wielko$¢ i piekno $wiata. Mali przyjaciele dzielg sie wszystkim, co ich za-
chwyca. Najwazniejsza cecha przyjazni jest poczucie, Ze tworzy sie interper-
sonalna wiez psychiczna, ktéra angazuje cala osobowos$¢, nie tylko wyizolo-
wane cechy.

35 1. Dabrowski, Przyjazi w szkole — przejawy ,kapitatu spotecznego” w wieku
szkolnym, cyt. wyd.
3 M. Cywitiska, Przyjazn i konflikty, ,Zycie Szkoty” 2005, nr 1.



B. Podgdrska, A. Podgérska. Przyjazri jako wie? w zyciu dziecka 265

Przyjazi wlasciwie traktowana i pielegnowana rozwija sie i jest trwala. Po-
zwala do$wiadczac piekna zycia i §wiata. Setki codziennych interakcji miedzy
réwiesnikami, w rodzinie i szkole, poprawiaja nastréj, pozytywnie nastrajaja
do pracy i funkcjonowania w zyciu. Pierwsze lata edukacji stanowig bardzo
wazne podwaliny do prawidlowego rozwoju emocjonalnego cztowieka®.

Wiez przyjazni jest pierwsza bliska relacja dziecka, uczy umiejetno-
$ci spolecznych. Jest podstawowa forma milosci. Wiezi przyjacielskie moz-
na budowa¢ na kazdym etapie zycia ludzkiego — od lat dziecinnych poprzez
wiek mlodzieniczy az po okres péznej dorostosci. Wspdlna ptaszczyzna po-
rozumienia, dialog i praca sa droga, ktéra prowadzi do nawiazywania zwigz-
kéw przyjacielskich®. Przyswajanie umiejetno$ci nawigzywania przyjazni,
zwlaszcza przez dzieci, uczy zdolnosci przystosowywania sie do zycia i przy-
szlej pracy. By¢ przyjacielem to znaczy by¢ otwartym na przyjaciét i dokony-
waé $wiadomych wyboréw®.
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Summary

Since the birth a child is a social being, which is, due to belonging to the human race, al-
ready prepared for living in a society. Friendship, which is the subject of the following essay,
is an important part of social development, because it allows to understand the surrounding
world and significantly affects other social relations.

The goal of the following paper is to raise a subject of a bond developed by school-age
children, namely, the bond of friendship.
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Friendship is an outcome of being among other people and interacting with them, and as
a result of human emotional and cognitive development such relationship evolves.

Friends can be an important source of emotional support for schoolchildren. We know
nowadays that during significant moments of children’s life the fact of having a friend can
strongly influence the way they cope with changes occurring at that time.

Friendship is the first close bond children form outside their family. It teaches how to de-
velop social relations. It combines emotions, feelings and understanding. Friendship is a re-
lationship that serves an important role when children are growing up. Such relations be-
come the groundwork of forming permanent romantic relationships and love towards others
throughout their adulthood, in either their family, professional or local life.

Translated by Anna Podgdrska
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Anna Sladek

Znaczenie ksztattowania kompetencji spotecznych
i umiejetnosci zyciowych studentéow
w kontekscie ich przygotowania
do zadan spotecznych i zawodowych

Wstep

Wprowadzenie Krajowych Ram Kwalifikacji dla szkolnictwa wyzszego
zwrocilo uwage na kompetencje spoleczne jako jeden z efektéw ksztalce-
nia obok wiedzy i umiejetnosci. Wyakcentowanie ksztaltowania kompeten-
cji spolecznych wynika z potrzeby przygotowania ludzi mtodych w ramach
edukacji formalnej do funkcjonowania w roznych kontekstach spotecznych,
w tym do pelnienia rél spolecznych, nie tylko zawodowych. Kompetencje
spoleczne poprzez akcent na wymiarze spotecznym i etycznym maja sprzy-
ja¢ bowiem budowaniu postaw spotecznych oraz obywatelskich studentéw
niezaleznie od ich kierunku ksztalcenial. Sposéb rozumienia kompetencji
spotecznych rodzi jednak szereg watpliwosci co do rzeczywistego ich ksztal-
towania. Opis kompetencji spolecznych w aktach prawnych dokumentach
na réznych poziomach wydaje si¢ bowiem czesto zawezony lub zbyt jedno-
stronny, a sposéb ich wprowadzenia zbyt proceduralny, co moze prowadzic¢
do niezrozumienia istoty tych kompetencji oraz marginalizowania ich zna-

! E. Chmielecka (red.), Autonomia programowa uczelni. Ramy kwalifikacji dla
szkolnictwa wyzszego, Warszawa 2010, Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego,
s. 140-141.
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czenia w procesie ksztalcenia akademickiego®. Przygotowanie ludzi mtodych
do zadan i wyzwan, jakie stawia im codzienne zycie, zwlaszcza w kontek-
$cie gwaltownie zachodzacych zmian, nie jest jednak w edukacji celem no-
wym. W tym kontekscie warto zwréci¢ uwage na podejscie ukierunkowane
na ksztaltowanie umiejetnosci zyciowych i jego podobienistwo do ksztalto-
wania kompetencji spotecznych w edukacji. Celem artykutu jest poréwnanie
obu podejs¢ wykorzystywanych w edukacji, z podkresleniem podobieristw
oraz réznic miedzy nimi. A nastepnie zwrdcenie uwagi na mozliwo$¢ wyko-
rzystania pewnych wlasciwosci obu podejs¢ w procesie ksztalcenia na pozio-
mie wyzszym, w celu przygotowania studentéw do realizacji zadan spotecz-
nych i zawodowych.

Rola kompetencji spotecznych w procesie ksztatcenia —
zatozenia teoretyczne

Poréwnanie kompetencji spotecznych oraz umiejetnosci zyciowych w celu
wskazania ich znaczenia w edukacji warto zacza¢ od analizy samych pojeé
oraz ich rodzajéw, co stanowi podfoze opisu obu podejs¢. Pojecie kompeten-
cji jest wieloznaczne, wielowymiarowe, zalezne od potocznego ich rozumie-
nia oraz kontekstu. Wywodzi sie ono z lacinskiego czasownika competere
— nadawac sie, wspotzawodniczy¢, zajmowac okreslona pozycje — co wska-
zuje na przypisanie podstawowego znaczenia potencjalowi podmiotu, kté-
ry wyznacza jego zdolno$¢ do wykonania okreslonych dzialan®. Amadeusz
Krause wskazuje, ze wsp6lnym mianownikiem réznych definicji kompeten-
cji jest ,(...) zdolno$¢ cztowieka do przyjecia odpowiedzialnosci za swoje zy-
cie i samodzielne jego ksztaltowanie™. Zasadnicze cechy tego pojecia wiaza
sie zatem ze zdolnoscia podjecia odpowiedzialnosci za wlasne zycie oparta
na posiadanym potencjale podmiotu do okreslonego dziatania. Kompetencje
spoleczne wskazuja na zdolno$¢ do efektywnego funkcjonowania w wymia-

2 Por. A. Sladek, Poréwnanie zakresu kompetencji spotecznych jako efektéw ksztat-
cenia na wybranych kierunkach ksztatcenia, w: Z. Kaczmarek (red.) Interdyscyplinar-
nosc i transdyscyplinarnosé¢ w procesie ksztatcenia w szkole wyzszej, Torun 2015, Wy-
dawnictwo Adam Marszalek.

3 A. Meczkowska, Kompetencja, w: T. Pilch (red.), Encyklopedia pedagogiczna X X1
wieku, t. 11, Warszawa 2003, Wydawnictwo Akademickie LZak”, s. 693.

* Za:]. Halicki, Edukacja senioréw w aspekcie teorii kompetencyjnej. Studium hi-
storyczno-poréwnawcze, Biatystok 2000, Wydawnictwo Trans Humana, s. 13.
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rze spotecznym. W literaturze przedmiotu jest takze wiele definicji kompe-
tencji spotecznych. Timothy A. Cavell® na podstawie dokonanego przegladu
sprowadzil je do trzech grup, uznajacych kompetencje spoteczne za:

a) wytwor (produkt) spolecznego funkcjonowania,

b) niezbedny zestaw umiejetnosci, potrzebnych do spolecznego funkcjo-

nowania,

¢) funkcjonowanie spoteczne jako takie.

Mozna réowniez wskaza¢ podzial definicji kompetencji spolecznych na
funkcjonalne i nominalistyczne. Definicje funkcjonalne opisuja kompetencje
spoleczne jako atrybut jednostki lub grupy, ktéry umozliwia jej/im zdolnos¢
do zachowania si¢ w okreslonych sytuacjach spotecznych. Z kolei definicje
nominalistyczne wyliczaja zakres poszczegdélnych typéw kompetencji skta-
dajacych sie na kompetencje spoleczne, wskazujac przy tym czesto ich trzy
wymiary: poznawczy, motywacyjny oraz behawioralny®. W pedagogice i psy-
chologii kompetencje spoleczne czesto sa rozumiane w kategoriach funkcjo-
nalnych, jako zdolno$¢ zachowania sie w okreslonych kontekstach spotecz-
nych. Zréznicowanie tych definicji wynika jednak z uwzglednionego stopnia
tego kontekstu spotecznego oraz réznego zakresu dostosowania si¢ do przy-
jetych regul dziatania’.

To zréznicowanie definicji kompetencji spotecznych rodzi zasadnicza
trudnos¢ ich wykorzystania w strategiach dziatan edukacyjnych. Warto pod-
kresli¢, ze teoretyczne uzasadnienie dla uznania znaczenia kompetencji spo-
tecznych w edukacji stanowily koncepcje psychologiczne oraz socjologicz-
ne. Koncepcja rozwoju inteligencji wielorakich, a w szczegélnosci zwrdcenie
uwagi na inteligencje emocjonalna i spoteczng, uwypuklifo znaczenie kom-
petencji osobistych i spotecznych, obok kompetencji poznawczych®. Z kolei
podkreslanie roli aktywnego udzialu czlonkéw spoleczenstwa w demokra-
tycznym panstwie przyczynito sie do uwypuklenia znaczenia kompetencji

5> Za: B. Mazurek-Kucharska, Kompetencje spoteczne miodziezy. w: S.M. Kwiat-
kowski, Z. Siroj¢ (red.), Mlodziez na rynku pracy. Od badan do praktyki, Warszawa
2006, Ochotnicze Hufce Pracy, Komenda Gléwna, s. 97.

¢ E. Bacia (red.), Ksztaltowanie kompetencji spotecznych i obywatelskich przez or-
ganizacje pozarzgdowe w Polsce, Warszawa 2015, IBE, s. 7-8.

7 Tamze, s. 8.

8 Por. D. Wiszejko-Wierzbicka, Kompetencje spoteczne — rozpoznanie i rozwdj,
s. 9-16, http://projektmlodziez.pl/dokumenty-do-pobrania (4.12.2015).
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obywatelskich dla rozwoju jednostki i spoleczenstwa. W szczegé6lnosci war-
to tu wskazac na teorie kapitatu spotecznego’. Koncepcje te wskazaly przede
wszystkim, ze rozwdj jednostki wymaga wyposazenia ich w kompetencje
znacznie szersze niz tylko poznawcze, a zwigzane z radzeniem sobie z wy-
zwaniami w réznych kontekstach spotecznych, co przyczyni sie takze do roz-
woju spoleczenstwa. W wymiarze europejskim podjeto prébe systemowych
rozwigzan sluzacych ksztaltowaniu kompetencji kluczowych w edukacji
przez uchwalenie dokumentu zwigzanego ze strategia catozyciowego uczenia
sie. Wérdd nich znalazly sie takze kompetencje spoteczne i obywatelskie'®.
Dokument wskazuje, ze kompetencje kluczowe stanowia podstawe rozwoju
jednostki, jak i catego spoteczenstwa. Poszczegélne kompetencje kluczowe
zostaly doprecyzowane przez opis ich skladnikéw w zakresie: wiedzy, umie-
jetnosci oraz postaw!l.

Zakres opisywanych kompetencji spotecznych jest bardzo zréznicowa-
ny. Przyktadowo Michael Argyle wymienia m.in.: empatie, nagradzanie (czyli
umiejetnos¢ udzielania innym pozytywnych wzmocnien spotecznych), aser-
tywno$¢, rozumienie kontekstu spolecznego i zachowan (w tym umiejetnos¢
rozwigzywania konfliktéw), komunikacje werbalna i niewerbalna oraz umie-
jetnos$¢ korzystnej autoprezentacji'’. Z kolei Anna Matczak!® wskazuje na
cztery typy sytuacji wymagajacych odmiennych typow kompetencji:

a) sytuacje intymne — zwigzane z bliskimi kontaktami interpersonalny-

mi i wymagajace daleko idacego ujawniania sie partnerowi,
b) sytuacje ekspozycji spolecznej — zwiazane z byciem obiektem uwagi
i potencjalnej oceny ze strony wielu oséb,

¢) sytuacje formalne — wymagajace dostosowania sie do $cisle okreslo-

nych regul czy przepiséw,

° E. Bacia (red.), Ksztattowanie kompetencji spotecznych i obywatelskich przez or-
ganizacje pozarzgdowe w Polsce, cyt. wyd., s. 10-12.

10 Zalecenia Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 r. w spra-
wie kompetencji kluczowych w procesie uczenia sie przez cate zycie (2006/962/WE),
Dz.Urz. UE L 394/10.

I Tamze.

12 D. Wiszejko-Wierzbicka, Kompetencje spoleczne — rozpoznanie i rozwdj, cyt.
wyd., s. 4-5.

13 Za: B. Mazurek-Kucharska, Kompetencje spoteczne mtodziezy. w: S.M. Kwiat-
kowski, Z. Siroj¢ (red.), Miodziez na rynku pracy. Od bada# do praktyki, cyt. wyd.,
s. 104-105.
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d) sytuacje wymagajace asertywnosci — zwigzane z realizacja wlasnych ce-
16w czy potrzeb przez wywieranie wplywu na innych lub opieranie sie
ich wptywowi.

Zakres kompetencji spotecznych i obywatelskich opisanych w ramach
kompetencji kluczowych jest takze dos¢ szczegétowy, podzielony na wiedze,
umiejetnosci i postawy. Przy czym kompetencje spoteczne obejmuja kompe-
tencje osobowe, interpersonalne i miedzykulturowe przygotowujace osoby
do skutecznego i konstruktywnego uczestnictwa w zyciu spotecznym i zawo-
dowym (zwlaszcza w spoleczenistwach charakteryzujacych sie coraz wieksza
réznorodnoscig) oraz do rozwiazywania konfliktéw. Natomiast kompeten-
cje obywatelskie obejmuja kompetencje przygotowujace do petnego uczest-
nictwa w zyciu obywatelskim w oparciu o znajomo$¢ poje¢ oraz struktur
spolecznych i politycznych, a takze poczuwanie si¢ do aktywnego i demo-
kratycznego uczestnictwa'®. Wida¢ zatem, ze takie rozumienie kompeten-
cji spolecznych koncentruje si¢ na trzech aspektach: wiedzy, motywacji i za-
chowaniach (umiejetnosciach), w szczegélnosci jednak eksponuje wymiar
przygotowania do dzialania. Stad tez koncepcja rozwijania kompetencji spo-
tecznych osadzona jest w paradygmacie behawiorystycznym, w ktérym istot-
nym elementem jest nastawienie na efektywnos¢ dzialania, co wymaga m.in.
opracowania mierzalnych efektéw. Taki opis procesu ksztaltowania kompe-
tencji spolecznych sprzyja zatem ich wlaczaniu w edukacje, takze na pozio-
mie wyzszym?.

Warto przy tym zauwazy¢, ze w odniesieniu do edukacji na poziomie
wyzszym opis efektow ksztalcenia zostaly oparty na tzw. deskryptorach du-
blinskich, ktére obejmuja pie¢ elementéw: wiedze i jej rozumienie, wykorzy-
stanie w praktyce wiedzy i rozumienia, ocene i formutowanie sadéw, umie-
jetno$¢ komunikacji i umiejetno$¢ uczenia sie. Pierwsze dwa odnosza sie do
wiedzy i umiejetnosci, pozostale trzy do trzeciej grupy efektéow ksztalce-
nia, czyli kompetencji spolecznych. Cho¢ nalezy uwzglednia¢ ich wzajem-
ny zwiazek!®. Na poziomie obszarowych efektéw ksztalcenia w Krajowych
Ramach Kwalifikacji dla szkolnictwa wyzszego (KRK) kompetencje spotecz-

14 Zalecenia Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 r., cyt. wyd.

5 E. Chmielecka (red.), Autonomia programowa uczelni. Ramy kwalifikacji dla
szkolnictwa wyzszego, cyt. wyd., s. 144.

16 Tamze, s. 13.
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ne zostaly bardziej doprecyzowane’. Ich opis w poszczegdlnych obszarach
ksztalcenia rézni sie, ale mozna je uja¢ w dwie centralne grupy: (1) umiejet-
no$¢ calozyciowego uczenia si¢ oraz doskonalenia oraz (2) §wiadomo$¢ od-
powiedzialno$ci spotecznej w obszarze dziatann zawodowych. Wokot nich sa
usytuowane pozostale kompetencje spoleczne dotyczace: z jednej strony roz-
woju osobistego, w tym autonomii oraz samodzielnosci myslenia i dzialania,
a z drugiej — rozwoju spolecznego, w tym zdolnosci komunikowania sie oraz
wspOtpracy’®. Widac¢ zatem, ze w literaturze, jak i dokumentach dotyczacych
edukacji na poziomie wyzszym, kompetencje spoteczne i ich zakres sa réz-
nie opisywane, przy czym kompetencje odniesione stricte do radzenia sobie
w sytuacjach spotecznych, to tylko czes¢ z nich. Pozostate wskazuja na kom-
petencje osobiste.

Rola umiejetnosci zyciowych w procesie ksztatcenia —
zatozenia teoretyczne

Pojecie umiejetnosci zyciowych (life skills) pojawilo sie na przetomie lat
osiemdziesiatych i dziewieédziesiatych XX wieku w programie profilaktycz-
nym dla mlodziezy, zaproponowanym przez Botvina i wsp. Celem progra-
méw tego typu jest profilaktyka zachowan problemowych wsréd mlodzie-
zy. Uznano jednak, ze programy nastawione na przekazywanie informacji
oraz u$wiadamianie negatywnych skutkéw zachowan antyzdrowotnych sa
malo skuteczne i wymagaja ksztaltowania konkretnych umiejetnosci. Z tego
wzgledu podejscie to takze oparto na paradygmacie behawiorystycznym, ktd-
re sprzyja ksztaltowaniu umiejetnosci i efektywnosci dziatania. Na poczatku
lat dziewieédziesiagtych WHO opracowato zwiazana z edukacja zdrowotna
i promocja zdrowia koncepcje rozwijania umiejetnosci zyciowych w szko-
le w ramach obowigzujacych programéw ksztalcenia. Propozycje te poparty
UNICEF i UNFPAY. Umiejetnosci zyciowe sg definiowane jako ,,umiejetno-

17" Rozporzgdzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 2 listopada
2011 w sprawie Krajowych Ram kwalifikacji dla Szkolnictwa Wyzszego, Dz.U. Nr 253,
poz. 1520.

18 A. Sladek, Poréwnanie zakresu kompetencji spotecznych jako efektow ksztatce-
nia na wybranych kierunkach ksztatcenia. w: 7. Kaczmarek (red.) Interdyscyplinar-
nos¢ i transdyscyplinarnosé w procesie ksztatcenia w szkole wyzszej, cyt. wyd., s. 102.

19 B. Woynarowska, Ksztattowanie umiejetnosci. ,Remedium” 2002, nr 5.
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$ci (zdolnosci) umozliwiajace jednostce pozytywne zachowania przystoso-
wawcze, ktore pozwalaja efektywnie radzi¢ sobie z zadaniami i wyzwaniami
codziennego zycia”?’. Pierwotne odniesienie tych umiejetnosci do rozwoju
dzieci i mlodziezy zostalo nastepnie poszerzone i odniesione do kontekstu
catego zycia. W tym ogdélnym rozumieniu umiejetnosci zyciowe obejmuja:
(a) zdolnos¢ stosowania myslenia pojeciowego oraz refleksji w konkretnych
sytuacjach; (b) zdolnos$¢ angazowania sie w efektywne relacje w srodowisku
oraz odpowiednia motywacje; (c) skladniki psychologiczne, sprzyjajace osia-
ganiu sukcesu, jak: umiejetnos¢ rozwiazywania probleméw i krytycznego
my$lenia oraz pewnosc¢ siebie?’. W opracowaniach pojawia sie takze trak-
towanie umiejetnosci zyciowych jako kompetencji kluczowych, ktére: przy-
czyniaja si¢ do osiggania sukcesu osobistego oraz dobrego funkcjonowania
spoleczenstwa; sa instrumentem do radzenia sobie z wyzwaniami w réz-
norodnych sytuacjach i kontekstach; sa istotne dla kazdego czltowieka. Tak
zdefiniowane umiejetnosci zyciowe pozwalaja czlowiekowi na funkcjono-
wanie w heterogenicznych grupach spotecznych oraz autonomiczne dziala-
nie. Podkresla sie przy tym, ze umiejetnosci zyciowe powinny by¢ rozpatry-
wane w kontekscie konkretnych sytuacji, w ktérych czlowiek si¢ znajduje na
réznych etapach swojego zycia. Umiejetnosci te rozwijaja sie bowiem w ra-
mach konkretnych do$wiadczen i biografii jednostki oraz okreslonej sytu-
acji spotecznej. Ten kontekst indywidualny i spoteczny wymusza zarazem na
jednostce stosowanie odpowiednich umiejetnosci zyciowych i ich rozwija-
nie*?. Samo rozumienie i ksztaltowanie umiejetnosci zyciowych traktowa-
ne jest w tym ujeciu procesualnie, co prowadzi do traktowania ich w sposéb
zindywidualizowany, dostosowany do kontekstu biografii i sytuacji spolecz-
nej cztowieka. Definicje umiejetnosci zyciowych uwypuklaja zatem ogdlne
umiejetnosci sprzyjajace radzeniu sobie z wyzwaniami codziennosci, a z dru-
giej — akcentuja dostosowanie tych umiejetnosci do potrzeb jednostki i jej
sytuacji indywidualnej oraz spotecznej. Warto tez zauwazy¢ we wskazanych
definicjach taczenie lub bliskoznaczno$¢ pojecia umiejetnosci i kompetencji.

20 M. Sokolowska, Umiejetnosci zyciowe. w: B. Woynarowska, Edukacja zdrowot-
na. Warszawa 2008, Wydawnictwo Naukowe PWN, s. 444.

2 M. Singh, Understanding life skills, UNESCO, http://unesdoc.unesco.org/imag-
es/0014/001469/146963e.pdf, (20.05.2012).

22 Tamze.
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Zakres umiejetnosci zyciowych jest takze réznie ujmowany. W opracowa-
niu UNICEF z 2000 r. pojawia sie pie¢ ich grup?:

1)

umiejetnosci interpersonalne (empatia, aktywne stuchanie, porozu-
miewanie sie, asertywnos$c¢, szczero$¢, negocjowanie, rozwigzywanie
konfliktéw, wspétdzialanie, praca w zespole, zwiazki i wspoétdziatanie
ze spolecznoscia);

umiejetnos¢ budowania samoswiadomosci (samoocena, identyfikacja
mocnych i stabych stron, pozytywne myslenie, budowanie pozytywne-
go obrazu wlasnej osoby i ciata);

umiejetnos¢ budowania wlasnego systemu wartosci (rozumienie réz-
nych norm spotecznych, przekonan, kultur, tolerancja, tworzenie wta-
snej hierarchii warto$ci, postaw i zachowan, przeciwdzialanie dyskry-
minacji i stereotypom, dziatanie na rzecz prawa, odpowiedzialnosci
i sprawiedliwosci spotecznej);

umiejetnos¢ podejmowania decyzji (krytyczne i twércze myslenie, roz-
wigzywanie probleméw, identyfikacja ryzyka dla siebie i innych, po-
szukiwanie alternatyw, uzyskiwanie informacji i ocena ich wartosci,
przewidywanie konsekwencji wlasnych dziatan, stawianie sobie celéw);
umiejetnos¢ kierowania stresem (samokontrola, gospodarowanie cza-
sem, radzenie sobie z presja, z lekiem i sytuacjami trudnymi, poszuki-
wanie pomocy).

Natomiast w dokumencie WHO z 2003 r. wyrdzniono juz tylko trzy ich
grupy?*:

1)

2)

3)

komunikacja i umiejetnosci interpersonalne (komunikacja werbalna
i niewerbalna, asertywnos¢, empatia, rzecznictwo [advocacy], wspot-
praca w grupie);

podejmowanie decyzji i krytyczne myslenie (gromadzenie informacji,
ocena rozwigzan i ich konsekwencji, analiza wptywu wartosci i postaw
na motywacje i dzialania);

kierowanie soba (budowanie poczucia wtasnej warto$ci, samoswiado-
mos$¢, samoocena, okreslanie swoich celéw; kierowanie emocjami, ra-
dzenie sobie ze stresem).

2 M. Sokolowska, Umiejetnosci zyciowe. w: B. Woynarowska, Edukacja zdrowot-
na, cyt. wyd., s. 445.
2% Tamze.
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Z kolei w ujeciu umiejetnosci zyciowych odniesionych do calego zycia
zwraca sie uwage na: krytyczne myslenie, zdolnosci organizacyjne, umiejet-
nosci spofeczne i komunikacyjne oraz umiejetnos¢ rozwiazywania proble-
mow, zdolno$¢ adaptacji i wspolpracy w oparciu o reguly demokratyczne®.
Przedstawione definicje, jak i zakres umiejetnosci zyciowych, wskazuja, ze
maja one pomdc czlowiekowi w radzeniu sobie z problemami i wyzwaniami
zycia codziennego. Umiejetnosci te stuza zatem zwiekszaniu podmiotowego
wplywu czlowieka na wlasne zycie oraz odpowiedzialnosci za nie.

Kompetencje spoteczne i umiejetnosci zyciowe
w kontekscie przygotowania studentéw
do realizacji zadan spotecznych i zawodowych

Analiza definicji kompetencji spolecznych oraz umiejetnos$ci zyciowych,
a takze opis ich rodzajow, pozwala zauwazy¢ wiele cech wspélnych. Przede
wszystkim u podstaw definiowania obu poje¢ lezy przeswiadczenie o wazno-
$ci wzmacniania podmiotowych sit cztowieka i jego zdolnosci radzenia so-
bie z ré6znymi trudnosciami i wyzwaniami zyciowymi, poprzez wzmacnianie
tkwigcego w nim potencjalu czy tez zasobéw rozwojowych. Stad tez w obu
pojeciach podkresla sie role indywidualnej odpowiedzialno$ci za wlasne zycie
i radzenie sobie w réznych sytuacjach. W edukacji koresponduje to z przesu-
nieciem akcentu z przekazu wiedzy na ksztaltowanie konkretnych umiejet-
nosci. Oba pojecia osadzone sa w paradygmacie behawiorystycznym. Kolejna
wspolna cecha jest akcentowanie wplywu na rozwéj indywidualny i spolecz-
ny. Przy czym rozwdj spoleczny nastepuje za posrednictwem poszczegélnych
jednostek, ktore dzieki rozwojowi konkretnych umiejetnosci czy kompetencji
wplywaja na zmiany we wlasnym otoczeniu, przyczyniajac sie tym samym do
jego rozwoju. Wiaze sie to ze wzrostem kapitatu spolecznego.

Obok cech wspoélnych dla obu poje¢ mozna takze wskazac istniejace mie-
dzy nimi réznice. Pojecie umiejetnosci zyciowych wskazuje na szerszy za-
kres umiejetnosci, ktére maja stuzy¢ radzeniu sobie w bardzo zréznicowa-
nych sytuacjach zyciowych i wyzwaniach codziennosci. Z kolei kompetencje
spoleczne akcentujg przede wszystkim radzenie sobie w sytuacjach spolecz-
nych. Jednak niektére definicje wskazuja, ze kompetencje te maja ponadto
pomoce czlowiekowi efektywnie funkcjonowac i realizowac¢ zadania w kon-

% M. Singh, Understanding life skills, cyt. wyd.
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tekscie spolecznym?®. To drugie ujecie wskazuje na wieksze podobieristwo
obu pojec. Niejasnos¢ moze budzi¢ jedynie relacja miedzy samym pojeciem
kompetencji i umiejetnosci. Kompetencja jest traktowana jako pojecie szer-
sze, ktérego jednym z elementéw sa wlasnie umiejetnosci, obok wiedzy oraz
gotowosci i motywacji do dziatania. Jednakze w niektérych definicjach umie-
jetnosci zyciowych pojawia sie takze ich rozumienie jako kompetencji kluczo-
wych?, co moze oznaczad, ze oba pojecia sa wowczas stosowane zamiennie.

W omawianym konteks$cie wazniejsza wydaje sie jednak inna z zauwazo-
nych réznic w rozumieniu obu poje¢. Umiejetnosci zyciowe wymagaja dosto-
sowania do indywidualnych potrzeb jednostki i jej konkretnej sytuacji. Z tego
wzgledu proces ich ksztaltowania ma zindywidualizowany i procesualny cha-
rakter. Zmiennos¢ sytuacji zyciowych, w ktérych znajduje si¢ czltowiek, i wy-
zwania, jakie wowczas przed nim staja, wymuszaja poszukiwanie i rozwijanie
zréznicowanych umiejetnosci zyciowych dostosowanych do kontekstu. Na-
tomiast w przypadku ksztaltowania kompetencji spotecznych akcentuje sie
ich ogélny (generyczny) charakter, mniej zalezny od kontekstu samej sytuacji.
Ponadto w procesie edukacji akcentuje sie zestaw tych kompetencji spolecz-
nych, ktére uznane sa za najbardziej potrzebne i najczesciej wykorzystywane
przez ludzi w bardzo réznych sytuacjach spolecznych, a zatem niezaleznie od
kierunku ksztalcenia?®. Wydaje sie, ze wlasnie ta cecha moze powodowac, ze
kompetencje spoleczne staja si¢ bardziej pozadane w edukacji i zarazem fa-
twiejsze do zaadaptowania w programach ksztalcenia jako jego efekty.

Dla omawianego zagadnienia istotne jest jednak zwrdcenie uwagi na role,
jaka moga pelni¢ kompetencje spoleczne oraz umiejetnosci zyciowe w przygo-
towaniu ludzi mlodych w okresie studiéw do stajacych przed nimi zadan spo-
tecznych i zawodowych. Mlodziez studencka znajduje si¢ na granicy dwéch
okresow rozwoju: dojrzewania i wczesnej dorostosci, co powoduje, ze zadania
rozwojowe tych okresow przenikaja sie. W tym okresie do zadan rozwojowych
nalezy dalszy proces ksztaltowania tozsamosci oraz podjecie rél spotecznych
charakterystycznych dla okresu dorosto$ci. Przede wszystkim sa to role zwig-

% E. Bacia (red.), Ksztaltowanie kompetencji spotecznych i obywatelskich przez or-
ganizacje pozarzgdowe w Polsce, cyt. wyd., s. 8.

¥ M. Singh, Understanding life skills, cyt. wyd.

2 M. Czerepaniak-Walczak, Autonomia w kolorze sepii w inkrustowanej ramie
KRK. O procedurach i tresciach zmiany w edukacji akademickiej, w: M. Czerepaniak-
-Walczak (red.), Fabryka dyplomow czy universitas? O ,nadwislariskiej” wersji prze-
mian w edukacji akademickiej, Krakéw 2013, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, s. 51.
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zane z rozwijaniem kompetencji i zdobywaniem doswiadczenia zawodowego
oraz wejsciem na rynek pracy. Wiaze si¢ to tez z dazeniem do emocjonalnego
i materialnego usamodzielnienia si¢ oraz wzigcia odpowiedzialnosci za pod-
jete zobowiazania i wlasne Zycie osobiste. Studia stwarzaja ponadto mozli-
wo$¢ nawiazywania wielu nowych kontaktéow spotecznych, budowania rela-
cji przyjazni, wspélpracy, nawigzywania bliskich, intymnych wiezi i uczenia
sie partnerstwa. Dzigki temu mlodziez przygotowuje sie do podjecia réznych
rol spolecznych, w tym zwigzanych z budowaniem rodziny, jak i rolami po-
dejmowanymi w réznych grupach spolecznych?. Zadania rozwojowe przypa-
dajace na okres studiow wymagaja zatem od studentéw z jednej strony kon-
centracji na rozwoju samego siebie, wlasnej tozsamosci, a z drugiej — wyjscia
poza zainteresowanie wlasna osoba i koncentracji na innych oraz wymaga-
niach ptynacych ze $rodowiska i zwigzanych z wykonywanymi zadaniami. Te
dwa obszary zadan rozwojowych powoduja, ze przed modymi ludzmi stawia
sie wysokie oczekiwania, dotyczace nie tylko zdobycia wiedzy i umiejetnosci
przygotowujacych do wejscia na rynek pracy, ale takze umiejetnosci i kompe-
tencji pozwalajacych kierowa¢ wlasnym rozwojem oraz podja¢ zobowiazania
i zadania w réznych kontekstach spolecznych. Do kierowania wlasnym rozwo-
jem potrzebuja oni kompetencji zwiazanych z budowaniem samo$wiadomo-
$ci i samowiedzy oraz dokonywaniem samooceny, a takze kompetencji auto-
kreacyjnych®. Do podjecia rél spotecznych i zawodowych potrzebuja ponadto
kompetencji spolecznych, m.in. takich jak: komunikacja z innymi, umiejet-
no$¢ rozwiagzywania konfliktéw i wspélpracy na réznych poziomach, zdol-
no$¢ do asertywnego zachowania, umiejetnos¢ kierowania innymi, ale takze
bycia czlonkiem zespotu. Podejmowanie réznych zdan w kontekscie spolecz-
nym wymaga ponadto od ludzi mtodych zdolnosci oceny sytuacji i podejmo-
wania decyzji, krytycznego i twérczego myslenia, poszukiwania rozwigzan
oraz nieustannego uczenia si¢ i dostosowywania si¢ do zmian, ponadto umie-
jetnosci stawiana celéw indywidualnych i grupowych oraz planowania ich re-

2 A. Brzezinska, Portrety psychologiczne czlowieka. Jak zmienia sie czlowiek
w ciggu zycia?, ,Remedium” 2003, nr 4, s. 1-3; A. Cybal-Michalska, Mfodziez akade-
micka a kariera zawodowa, Krakéw 2013, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, s. 190-200;
B. Smykowski, Wczesna dorostosc — szanse rozwoju, ,Remedium” 2004, nr 2, s. 4-5.

30 A. Sladek, Obszary samorozwoju w ujeciu studentéw réznych kierunkéw ksztat-
cenia wroctawskich uczelni, w: A. Kalus, E. Mazurek, J. Szymanska (red.), Architektu-
ra a rozwdj cztowieka. Ujecie multidyscyplinarne, Wroctaw 2015, Politechnika Wro-
clawska, s. 114-116.
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alizacji, a takze umiejetnosci organizowania pracy wlasnej i innych. To tylko
niektére z kompetencji, ktére moga by¢ potrzebne mtodym ludziom w okre-
sie wej$cia w doroslos¢, aby sprosta¢ stojacym przed nimi zadaniom rozwo-
jowym, ale takze by poradzi¢ sobie z wyzwaniami zmiennej rzeczywistosci,
w tym zwlaszcza rynku pracy. Jak wskazuja badania, wiele sposréd wskaza-
nych tu kompetencji pojawia sie tez wéréd wymagan pracodawcow?!.

Zakres kompetencji istotnych, by ludzie mlodzi mogli podja¢ zadania
rozwojowe i wyzwania zyciowe, doskonale wkomponowuje sie w opis grup
umiejetnosci zyciowych, a w sporej czesci takze w opisane w literaturze kom-
petencje spofeczne. W tym kontekscie mozna zauwazy¢, ze w edukacji akade-
mickiej (opis efektow ksztalcenia w KRK) nacisk zostal polozony na kompe-
tencje stricte spoleczne, zwlaszcza zwiazane z odpowiedzialnoscia za siebie,
srodowisko oraz innych, a takze osobiste, zwiazane gléwnie z catozyciowym
uczeniem sie i autonomig. Zastanawia natomiast niedocenianie w edukacji
akademickiej roli kompetencji zwiazanych z kierowaniem wtasnym rozwo-
jem. Wydaje sie jednak, ze w kontekscie ksztaltowania kompetencji studen-
téw w ramach edukacji formalnej wazniejszym zagadnieniem okazuje si¢ nie
tyle ich zakres, co raczej sam sposéb ich ksztaltowania.

Wiaczenie kompetencji spotecznych jako jednej z grup efektéw ksztalce-
nia w Europejskich i Krajowych Ramach Kwalifikacji dla szkolnictwa wyz-
szego spowodowalo, ze proces ich ksztaltowania zostal sformalizowany
i realizowany zgodnie z przyjeta procedura. Sprzyja to spéjnosci oraz po-
réwnywalnosci procesu ksztalcenia ukierunkowanego na osiaganie efektow
ksztalcenia w poszczegdlnych krajach. Z drugiej strony wydaje sie, ze trze-
cia grupa efektéw, czyli kompetencje spoteczne, najbardziej na tym proce-
sie ucierpiata. Nie sa to wylacznie refleksje dotyczace polskiego szkolnictwa
wyzszego®?, ale takze wskazywane w innych krajach. Przyktadowo badania
— dotyczace m.in. oceny wykorzystania koncepcji ksztaltowania kompeten-
cji w szkolnictwie wyzszym w Holandii — zwrdcily uwage, Zze wprowadzenie

31 A. Budnikowski, D. Dabrowski, U. Gasior, S. Maciol, Pracodawcy o poszu-
kiwanych kompetencjach i kwalifikacjach absolwentéw uczelni — wyniki badania,
»E-mentor” 2012, nr 4 (46), http://www.e-mentor.edu.pl/artykul/index/numer/46/
id/946 (17.04.2015).

32 M. Czerepaniak-Walczak, Autonomia w kolorze sepii w inkrustowanej ramie
KRK. O procedurach i tresciach zmiany w edukacji akademickiej, w: M. Czerepaniak-
-Walczak (red.), Fabryka dyplomow czy universitas? O ,nadwislariskiej” wersji prze-
mian w edukacji akademickiej, cyt. wyd.
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formalnych wymagan dotyczacych ksztaltowania kompetencji** w edukacji
na poziomie wyzszym jest zbyt biurokratyczne, ponadto istnieje rozbiezno$¢
miedzy kompetencjami opisanymi na papierze a rozwijanymi w trakcie pro-
cesu ksztalcenia®!. Z kolei badania realizowane na Stowenii, dotyczace m.in.
poréwnania oceny kompetencji zdobywanych w trakcie studiéw, dokonanej
przez studentéw dwoéch grup — uczestnikéw programoéw ksztalcenia przed
wprowadzeniem Procesu Bolonskiego i ram kwalifikacji oraz po ich wpro-
wadzeniu. Wyniki pozwolily zauwazy¢, ze studenci realizujacy proces ksztat-
cenia po wprowadzeniu Procesu Bolonskiego mieli poczucie zdobycia wiek-
szej ilosci umiejetnosci praktycznych, ale nie dostrzegli wptywu edukacji na
rozwoj osobisty. Z kolei studenci realizujacy proces ksztalcenia przed wpro-
wadzeniem zmian za najwigksze korzysci studiéw uznali mozliwo$¢ zmia-
ny i rozwoju osobistego, za to zdecydowanie slabiej ocenili zdobyte umiejet-
nosci praktyczne®. Co ciekawe, wéréd podkreslonych przez studentéw tej
drugiej grupy mozliwo$ci rozwoju osobistego byly m.in.: zmiany dotyczace
wlasnej tozsamosci, poczucia wlasnej warto$ci, samo$wiadomosci, sposobu
myslenia i postrzegania §wiata czy wplywu na ksztalt wlasnego rozwoju i zy-
cia®. Wskazane mozliwo$ci rozwoju odnosza si¢ zatem do analizowanych
w tym opracowaniu umiejetnosci zyciowych oraz kompetencji spolecznych.
Wedlug badanych studentow stowenskich wprowadzenie zmian zwigzanych
z Procesem Boloniskim nie wptyneto na ksztattowanie ich kompetencji spo-
tecznych.

Jednym z powodéw niedostrzegania rozwoju kompetencji spotecznych
w procesie ksztalcenia akademickiego moze by¢ wspomniana ,nadmierna
biurokratyzacja”. Koncentracja na spelnieniu formalnych wymogéw — czyli
opisie kompetencji spolecznych w jezyku efektéw ksztalcenia, opracowaniu
mierzalnych sposob6w ich oceny, a nastepnie weryfikacji — prowadzi do sy-

3 Kompetencje sa tu rozumiane znacznie szerzej, jako efekty uczenia sie, kt6-
re obejmuja swym zakresem takze kompetencje spoteczne. Uwzglednienie tej ostat-
niej grupy efektéw pozwala jednak odnie$¢ wyniki badan do zagadnien zwigzanych
z ksztaltowaniem kompetencji spotecznych.

3% M. Mulder, J. Gulikers, R. Wesselink, H. Biemans, The new competence concept
in higher education: error or enrichment?, ,Journal of European Industrial Training”
2009, Vol. 33, No. 8/9.

%5 M. Gadpaille, Competence overload: implementing the bologna programme in
the humanities, ,Maribor International Review” 2013, Vol. 6, No. 1.

3% Tamze.
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tuacji, w ktérej wymogi te przyczyniaja si¢ do utraty jednej z istotniejszych
cech samych kompetencji spolecznych w procesie ksztalcenia studentéw.
Chodzi mianowicie o ksztaltowanie poczucia odpowiedzialnosci za rozwdj
wlasny, a tym samym rozwdj innych. W momencie, w ktérym uczelnia opra-
cowuje zestaw wymaganych efektéw ksztalcenia oraz sposobdéw ich oceny
i weryfikacji, w tym réwniez kompetencji spotecznych, student zostaje po-
zbawiony znaczacego wplywu na proces ich ksztaltowania. Odpowiada bo-
wiem tylko za osiagniecie efektéw wytyczonych przez innych. W tym kon-
tekscie nie dziwi zatem, ze studenci uznajg, ze w ramach edukacji formalnej
maja mozliwo$¢ zdobycia wymaganej wiedzy i umiejetnosci, czyli pozada-
nych kwalifikacji. Natomiast rozwijaniu wlasnych zainteresowan, ale takze
kompetencji osobistych i spolecznych wymaganych na rynku pracy, sprzyja
bardziej edukacja nieformalna i pozaformalna®’. Odczucia i ocena studentéw
stoja jednak w sprzecznosci z zalozeniem ksztaltowania kompetencji spo-
tecznych w procesie ksztalcenia w szkole wyzszej, ktére wskazuje wlasnie na
potrzebe uzupelniania tego procesu o przygotowanie do pelnienia réznych
rol spotecznych.

W tym kontekscie warto podkresli¢ réznice migdzy podejsciem ukierun-
kowanym na rozwijanie umiejetnosci zyciowych a podejsciem zwigzanym
z ksztaltowaniem kompetencji spotecznych. A w konsekwencji wskaza¢ na
mozliwo$¢ wykorzystania cech obu podejs¢ w edukacji akademickiej w za-
kresie ksztaltowania kompetencji spotecznych studentéw. W procesie ksztal-
towania umiejetnosci zyciowych ktadzie sie nacisk na indywidualizacje i do-
stosowanie do kontekstu sytuacji zyciowej. Wykorzystanie tego podejscia
w ksztaltowaniu kompetencji spotecznych pozwolitoby studentom po pierw-
sze zwiekszy¢ wpltyw na dobér kompetencji dostosowanych do ich potrzeb,
a po drugie zwigkszy¢ ich poczucie odpowiedzialnosci z ich ksztaltowanie.
Zwlaszcza wowczas, gdyby mieliby oni swéj udzial w ocenie zdobywanych
kompetencji spotecznych. Tego typu podejscie do ksztaltowania kompetencji
spolecznych wprowadzono w finskim systemie szkolnictwa wyzszego i oka-
zalo sie, Ze przynosi ono pozytywne rezultaty. Studenci maja bowiem mozli-
wos¢ ksztaltowania indywidualnych map kompetenciji i ich realizacji w pro-
cesie ksztalcenia. Nastepnie uczestnicza w procesie ich calo$ciowej oceny,

37 A. Sladek, Obszary samorozwoju w ujeciu studentow réznych kierunkéw ksztat-
cenia wroctawskich uczelni, w: A. Kalus, E. Mazurek, J. Szymanska (red.), Architektu-
ra a rozwdj czlowieka. cyt. wyd., s. 119-121.
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ktéra obejmuje samoocene, ocene réwiesnikéw oraz nauczycieli*®. Doswiad-
czenia finskie ukazuja zatem, ze istnieje inna mozliwo$¢ ksztaltowania kom-
petencji spotecznych, ktéra wymaga jednak nieco innego spojrzenia na caty
proces. Zaadaptowanie w edukacji akademickiej doswiadczen zwiazanych
z podejsciem opartym na umiejetnosciach zyciowych do procesu ksztatto-
wania kompetencji spotecznych studentéw mogloby wspoméc wprowadza-
nie zmian.

Zakonczenie

Przedstawiona analiza rozumienia umiejetnosci zyciowych oraz kom-
petencji spotecznych, a takze poréwnanie opartych na nich dwéch podejsc¢
w edukacji, pozwala zauwazy¢ miedzy nimi bardzo duze podobienistwo.
Wprowadzenie Europejskich i Krajowych Ram Kwalifikacji spowodowa-
o, ze w szkolnictwie wyzszym przypisano szczeg6lng wage ksztaltowa-
niu kompetencji spotecznych. Wydaje si¢ jednak, Zze sposéb realizacji tego
procesu, oparty na wytyczonych procedurach, nie zawsze musi prowadzic
do zakladanych efektéw ksztalcenia. Analizy procesu ksztalcenia w szko-
tach wyzszych prowadzone w réznych krajach wskazuja, ze zbytnia biuro-
kratyzacja realizacji procesu ksztalcenia moze prowadzi¢ do utraty najistot-
niejszej wlasciwosci wynikajacej z ksztaltowania kompetencji spolecznych
studentéw. Mianowicie moze prowadzi¢ do ostabienia ich poczucia pod-
miotowego wplywu i odpowiedzialnosci za ksztaltowanie tych kompeten-
cji. Dysponujemy jednak przykladami, jak ten z Finlandii, ktére wskazuja
na inne mozliwosci ksztaltowania kompetencji spotecznych. Warto zauwa-
zy¢ takze mozliwosci, jakie daje wlasnie wprowadzenie podejscia opartego
na umiejetnosciach zyciowych. Wykorzystanie tych do§wiadczen moze by¢
inspiracja do wprowadzenia zmian w procesie ksztalcenia kompetencji spo-
tecznych w szkotach wyzszych.

38 A. Jagiello-Rusitowski, Firiski model ksztatcenia i oceniania kompetencji spo-
tecznych — inspiracje dla polskich interesariuszy szkolnictwa wyzszego, Warszawa
2011, IBE.
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Summary

The paper presents the comparison between social competences and life skills appro-
aches in education in the context of students’ preparation for social and occupational tasks.
The analysis of both terms shows their similarities and differences. The paper concentrates
on social competences and life skills, which are significant for students’ developmental tasks.
Many of these competences and skills are also expected by employers. The shaping of social
competences in higher education, however, raises numerous doubts and difficulties. The life
skills approach shows some useful hints how to shape social competences more successfully
in higher education.

Key words: social competence, life skills, university students, social tasks
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chowania intencjonalnego, a wigc celowego, organizowanego na terenie szkoty
i rodziny. (...) Zamyst przygotowania pracy o charakterze pilnych problemoéw do
rozstrzygniecia i wielu zaleznosci uwazam za szczegdlnie trafny, a w dobie dzisiej-
szej bardzo uzyteczny z uwagi na naukowo-poznawcze, ale rowniez spoteczno-
-praktyczne implikacje podejmowanych, a zarazem rozbudowywanych przez
Autorow zagadnien. (...) Ksiazka jest praca rzetelna, interesujacq i w wielu zakre-
sach innowacyjng. Zastuguje na uwage ekspertéw kreujacych polityke spoteczng
(w tym prace socjalng) w Polsce.
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sie Swiecie.
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