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Do Czytelnikdw

»Chowanna” ukazuje sie po trzyletniej niemal przerwie. Dotychczaso-
wym Prenumeratorom i Czytelnikom nalezg sie stowa wyjasnienia, skad ta
przerwa i dlaczego. ,,Chowanna” byta dotad organem Kuratorium Oswiaty
i Wychowania w Katowicach, redagowanym przez pracownikéw Wydziatu
Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu Slaskiego. Teksty publikowane na
jej tamach adresowano do szerokiego grona nauczycieli i pracownikow
zainteresowanych problematyka wychowania i nauczania. Kuratorium zre-
zygnowato z wydawania tego pisma, pozostawiajac Wydziatowi Pedagogi-
ki i Psychologii inicjatywe co do dalszych jego losow.

Chcemy podtrzymac te tradycje, ale jednocze$nie zaproponowaé¢ nowa
koncepcje tego zastuzonego czasopisma. Chcemy, aby obok prac o znacze-
niu aplikacyjnym i bezpo$rednio dotyczacych srodowiska o$wiaty pojawity
sie prace o charakterze teoretycznym i podstawowym, majace wiasnie dzie-
ki temu znaczenie dla praktyki. Pamietajgc o zastugach i dokonaniach cza-
su przesztego, pragniemy sygnalizowac to, co sie dzieje nowego w polskiej
oSwiacie. Oproécz rozliczen z przesztoscig chcemy daé¢ wyraz trosce o przy-
szto$¢ o$wiaty i wychowania w zmienionej i zmieniajgcej sie rzeczywisto-
Sci spotecznej. Bedziemy wiec wydawaé kolejne, w odstepach szescio-
miesiecznych, tomy zawierajgce prace pedagogéw i psychologéw, poswieg-
cone wybranym problemom wychowania — numery monograficzne oraz
niemonograficzne.
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Pismo jest otwarte, gotowe przyjac teksty pracownikéw nauki oraz
przedstawicieli praktyki tak psychologicznej, jak i pedagogicznej, zarowno
z regionu, w ktérym dziata Uniwersytet Slaski, jak i z innych osrodkéw
naukowych kraju. Chcemy, by odzwierciedlato ono dorobek pedagogiczny,
ale i stanowito zaczyn madrej dyskusji na temat przysztosci polskiej o$wia-
ty i wychowania.

Zofia Ratajczak
Redaktor naczelny
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ARTYKULY

Wanda BOBROWSKA-NOWAK

Kartki z przesztosci ,,Chowanny”

Kwartalnik pod znamienng nazwg ,,Chowanna” zaczat sie ukazywac
w 1929 roku nakladem Instytutu Pedagogicznego w Katowicach. Tytut cza-
sopisma nasuwat czytelnikom zrozumiale skojarzenia. Bronistaw Ferdy-
nand Trentowski przedstawit w swej pracy zatytulowanej Chowanna
,»System pedagogiki narodowej, jako umiejetnosci wychowania, nauki
i o$wiaty, stowem wyksztatcenia naszej miodziezy’l. Autor kierowat jg
do czytelnikdéw pragnacych sie ksztalci¢, a wsréd swoich odbiorcow wi-
dziat rodzicow, nauczycieli, kaptanéw, studentow uniwersytetow, a przede
wszystkim ,,kazdego przyjaciela filozofii, antropologii, psychologii i umie-
jetnosci” (Trentowski, 1970, T. 1, s. 43—44).

Warto przypomnie¢, ze B. F. Trentowski przedstawiajac swojg orygi-
nalng koncepcje pedagogiki narodowej, mocno podkreslat, ze jest to system
otwarty, ktory powinien by¢ rozwijany na miare zmieniajgcych sie potrzeb
narodowych i postepdéw nauki. Pedagogika — pisat — czeka na swoich
twdrczych dziedzicow i nastepcow.

1 Pierwsze wydanie ukazat» sie w Poznaniu w 1842 roku, drugie zmienione w 1846 ro-
ku. Chowanna to legendarna stowiariska (serbska) opiekunka dzieci. Jest lo znana analogia
do dzieta Friedricha Richtera (Jean Paula) Levena wydanego w 1806 roku. B. F. Trentowski
korzysta! m.in. z pracy F. Il. Schwarza (Erziehungsiehre. 1802—I1S13) poswieconej historii
wychowania réznych narodéw.
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Te wypowiedzi autora dzieta wydanego w pierwszej potowie XIX stu-
lecia mozna uznac za swoistg inspiracje dla pracownikdéw naukowych In-
stytutu Pedagogicznego w Katowicach oraz pierwszego grona redakcyjne-
go, totez przygotowywanemu do wydania czasopismu nadano charaktery-
styczny tytut ,,Chowanna” i zaznaczono, ze jest ono poswiecone naukowym
zagadnieniom wychowania. W przyjetym tytule akcentowano ponadto na-
rodowy charakter i zasadniczy kierunek podejmowanej problematyki,
wskazujac jej odniesienia nie tylko do Slaska, lecz réwniez do terenu calej
Polski. Przemyslany zostat interdyscyplinarny charakter czasopisma, ktore
nawigzujac do tworczej koncepcji B. F. Trentowskiego, miato uwzgledniac
problematyke filozoficzna, psychologiczng, spoteczng i historyczng jako
charakterystyczne Zréda i uwarunkowania rozwoju naukowego pedagogi-
ki. O Scistych zwigzkach pedagogiki z psychologig Trentowski pisat: ,,|...|
wiedz twego wychowanca w kraj psychologicznosci i jego trzy powiaty,
czyli przez stopnie naturalnej, czulej i rzeczywistej duszy |...|”2 Zgodnie
z zapowiedzig zadan czasopisma w prospekcie wydanym przez Instytut
Pedagogiczny kolejne zeszyty uwzgledniaty szeroki zakres problematy-
ki. W ciggu 10 lat ukazywania sie ,,Chowanny” w latach Il Rzeczypo-
spolitej prezentowano rozprawy i artykuty z pogranicza filozofii, peda-
gogiki ogolnej, psychologii, socjologii, teorii wychowania, logiki i dy-
daktyki. Duzo miejsca poswiecono historii wychowania rozpatrywanej
ha ogolnym tle poréwnawczym. Wydawnicze dzieje ,,Chowanny” byty
Scisle zwigzane z powstaniem i dziatalnoscig jednej z pierwszych uczel-
ni wyzszych na Slasku. Warto przypomnieé, ze w 1928 roku, w wyniku
kilkuletnich staran postdw Sejmu Slaskiego, organizacji nauczyciel-
skich, przy poparciu i pomocy pracownikéw naukowych Uniwersytetu
Jagielloniskiego, doszto wreszcie do inauguracji Instytutu Pedagogiczne-
go, zapewniajgcego znacznej liczbie miodziezy oraz czynnych nauczy-
cieli mozliwos$¢ zdobywania i pogtebiania wiedzy. Instytut Pedagogicz-
ny w Katowicach miat zastgpié¢ prowadzong dotychczas na Slasku akcje
kurséw uniwersyteckich dla nauczycieli, a réwniez zacheci¢ miodziez
$laskg do studiow wyzszych. (Podajg ni.in. Czernichowski, 1930.
1935; Dobrowolski, 1960; Pieter, 1957; Regorowicz
1929, 1932, Bobrowska- Nowak, 1980, s. 47—59). Do gtéwnych

2 Dalszy fragment tekstu dotyczacy interdyscyplinarnych powigzan pedagogiki ma
réwnie oryginalne brzmienie: ,,(...| wiedZz go potem w kraj lenomenologicznosci i jego trzy
powiaty, czyli przez stopnie, przeswiadczenia, swiadomosci umystu; wiedZz go wreszcie
w kraj pneumatologicznosci i jego trzy powiaty przez stopnie ducha teoretycznego, prakty-
cznego i wolnego, stowem, wiedZz go przez wszystkie kraje i powiaty podmiotowosci
dziecka. Uczyni¢ wychowanca wolnym duchem jest tu celem twym ostatecznym.” (T r e n-
to wski, 1970, T. 1, s. 142).
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zadan ,,Chowanny” nalezato zatem ksztattowanie og6lnej kultury intelektu-
alnej na Slasku, a w szczeg6lnosci podnoszenie rangi spotecznej polskich
nauczycieli.

Naczelng redakcje kwartalnika objat pracownik Uniwersytetu Jagiellon-
skiego prof. dr Zygmunt Mystakowski, petnigcy réwnoczesnie funkcje dy-
rektora Instytutu Pedagogicznego w Katowicach ([b.a.J, 1928, Instytut
Pedagogiczny...}. Do komitetu redakcyjnego zaproszono: Wiadystawa Ra-
dwana, dr. Ludwika Regorowicza, prof. dr. Stefana Szuntana, prof. dr. Flo-
riana Znanieckiego. W ciggu 10 lat wydawania ,,Chowanny”.na stanowisku
redaktora naczelnego nastgpity zmiany. Prof. dr Zygmunt Mystakowski w
1931 roku zrezygnowat z dalszego redagowania kwartalnika, a funkcje te
objat prof. dr Mieczystaw Ziemnowicz. Od 1934 do 1939 roku naczelng
redakcje ,,Chowanny” powierzono dwom pedagogom: prof. dr. M. Zieinno-
wiczowi i dr. Henrykowi Rowidowi. Sktad komitetu redakcyjnego réwniez
znacznie sie rozszerzyt. Z czasopismem wspotpracowali: prof. dr Stefan
Btachowski (UAM Poznan), dr Jan Stanistaw Bystron (UJP Warszawa),
prof. dr Jan Czekanowski (UJK Lwow), prof. dr Stanistaw Lempicki (UJK
Lwoéw), prof. dr Bogdan Nawroczynski (UJP Warszawa), prof. dr Helena
Radlinska (Wolna Wszechnica Warszawa), prof. dr Stanistaw Kot (UJ).
Obok tych wybitnych pracownikéw nauki w sktad komitetu redakcyjnego
wchodzili kuratorzy okregdéw szkolnych, m.in. dr Tadeusz Kupczynhski
(Lwow), Marian Zawidzki (Katowice).

Profil czasopisma o charakterze $cisle naukowym (w latach 1929—
1930) ulega! nastepnie czeSciowej modyfikacji. Po objeciu stanowiska re-
daktora naczelnego przez prof. Mieczystawa Ziemnowicza (w 1931 roku)
zespol redakcyjny ,,Chowanny” dazyt do Scislejszego powigzania wydaw-
nictwa ,,z zyciem szkolnym i pracami Instytutu Pedagogicznego”. W notat-
ce wstepnej w pierwszym zeszycie (z 1931 roku) czytamy, ze zamierzeniem
wydawcy jest, aby ,,Chowanna’

1) budzita zainteresowania naukowym traktowaniem zagadnien pedago-
gicznych;

2) zachecata nauczycieli do podejmowania prac naukowych w zakresie
dla nich dostepnym;

3) informowata o wspdtczesnych problemach pedagogicznych (Od tPy-
dawnictwa. ,,Chowanna” 1931, z.1, s. 1—2).

Tresci poszczegolnych zeszytow ,,Chowanny” mialy stuzy¢ czytelniko-
wi jako uzupetnienie wyktadéw prowadzonych w Instytucie Pedagogicz-
nym. Czasopismo rejestrowato rowniez prace naukowe Instytutu i informo-
wato o wydanych przezen publikacjach. Ostatnia zmiana, ktora nastgpita
w dwudziestoleciu miedzywojennym, dotyczyta zaréwno czestotliwosci
wydawania czasopisma, jak i kolejnej modyfikacji jego profilu. Od stycz-
nia 1934 roku pismo przeksztatcono w miesiecznik,.0 znacznie ubozszej
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szacie graficznej niz dotychczas 3. Zostato réwniez bardzo scisle zwigzane
z potrzebami ksztatcenia pedagogicznego kandydatéw na nauczycieli i na-
uczycieli czynnych. Redakcja we wstepie do pierwszego zeszytu w pigtym
roku wydawania czasopisma (1934) zaznaczata, ze artykuty i rozprawy za-
mieszczane w ,,Chowannie” bedg miaty charakter Zrodtowy, a kazdy zeszyt
zostanie pos$wiecony wybranej problematyce (charakter monograficzny).
W zwigzku z istniejgcg sytuacjg gospodarczg dzigki subwencji Instytutu
Pedagogicznego ustalono mozliwie najnizsza cene prenumeraty (rocznie
5 z}), aby ,,Chowanna” byta dostepna dla kazdego zainteresowanego czy-
telnika. Czasopismo miato by¢ wydawane w objetosci 30 arkuszy rocznie
(480 stronic druku). Oprécz realizowanych zatozen wydawniczych podkre-
$lano mocniej potrzeby: nawigzywania do polskich tradycji wychowaw-
czych, do utrzymania ciggtosci kultury pedagogicznej; wskazywania
zwigzku miedzy teorig pedagogiczng a praktyka szkolng; informowania
czytelnikdw o ruchu pedagogicznym w Kkraju i za granicg; wskazywania
czytelnikom drég, srodkéw i metod samoksztatcenia.

Lata tych przeksztatcerh i zmian czestotliwosci ukazywania sie zeszy-
tow ,,Chowanny” oraz profilu czasopisma byly znamiennym okresem
w dwudziestoleciu miedzywojennym. Ostry kryzys gospodarczy zadecydo-
wat 0 zubozeniu szaty graficznej czasopisma, spowodowat przerwy w wy-
dawaniu kolejnych numerow, wreszcie wptynagt w charakterystyczny spo-
séb na dobor problematyki. W tym nowym ksztatcie ,,Chowanna” ukazy-
wata sie do wybuchu Il wojny Swiatowej. W 1939 roku wydano trzy numery
czasopisma z przewidziang przerwg wakacyjng (lipiec i sierpien).

W wewnetrznej strukturze ,,Chowanny”, poczawszy od pierwszego nu-
meru wydanego w 1929 roku, po ostatnie, ktdre ukazaty sie w 1939 roku,
zachowywano na ogoét te same dziaty:

I. Artykuly i rozprawy.

Il. Sprawozdania i oceny (z ksiazek wydanych w Polsce i za granica).

I11. Kronika (dotyczgca dziatalnosci Instytutu Pedagogicznego oraz innych
waznych wydarzen w ogélnopolskim i $wiatowym ruchu pedagogicznym).

IV. Streszczenia wybranych pozycji z najnowszej literatury pedagogi-
cznej i psychologicznej w jezykach obcych.

V. Zapiski bibliograficzne.

Réznice zaznaczyly sie przede wszystkim w proporcjach miedzy tymi
dziatami. W pierwszych zeszytach kwartalnika wyrazng przewage zyskaty
zagadnienia teoretyczne. W nastepnych latach w grupie artykutéw i roz-

1 Piekna stylizowana oktadke ,,Chowanny'* wedtug projektu Stanistawa Jakubowskiego
zmieniono z powodu warunkéw kryzysowych. Znacznie uproszczono jag w 1931 roku, a na-
stepnie w 1934 roku.
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praw miescity sie réwniez doniesienia z badan, w tym czesto fragmenty
prac dyplomowych stuchaczy Instytutu Pedagogicznego.

Interesujace moze by¢ przesledzenie problematyki artykutdéw i rozpraw
zamieszczanych na tamach czasopisma w latach Il Rzeczypospolitej. Jak
juz wspomniatam, siegano do réznych dziedzin nauki, subdyscyplin peda-
gogiki i psychologii. Kilkakrotnie publikowat swe prace prof. dr Stefan
S zuman, ktéry juz w pierwszym zeszycie ,,Chowanny” (1929, z. 1—2,
s. 1—12) omowit temat Nowe kierunki psychologii a pedagogika. W ko-
lejnych zeszytach autor ten publikowat wyniki wiasnych badan nad rozwo-
jem dziecka4.

Rozprawy psychologiczne zamieszczali: Stefan Blach owski
(1936, z. 2,s. 65), Albert Dryjs ki (1936, z. 7—8, s. 289), Jozef P i e-
ter (1935, z. 2,s.75), Leopold Blaustein (1934, z. 5, s. 215). Sie-
gano réwniez (w dziale recenzji i sprawozdan) do wydanych najnowszych
prac Jana Piagetax Charlotty Buchler i innych. Nawigzywano takze konta-
kty z niektéorymi uczonymi zagranicznymi, np. z prof. dr. W. Osiereckim
z Leningradu, z A. Ferriere’em. Ich artykuty ukazaty sie w ,,Chowannie”.

Na szczegblng jednak uwage zastugujg opublikowane w czasopismie
wyniki badan psychologicznych nad dzieckiem $lgskim, prowadzonych
przez Jozefa Pietera (1934, z. 6, s. 255; z. 7, s. 302; 1936, z. 5, s. 203;
z. 6, s. 264; z. 7, s. 310). Stanowity one swoiste uzupetnienie rozpoznan
przeprowadzonych w tym $rodowisku przez JézefaM adeje (1938, z. 8,
s. 351; z. 9, s. 409; z. 10, s. 442). W wydawnictwie Instytutu Pedagogicz-
nego ukazata sie interesujgca praca Eugeniusza Trzaski Gwara i wplywy
obce wjezyku uczniéw $Slaskich (1935). Recenzujgote pozycje, wybitny je-
zykoznawca Zenon Klemensiewicz gorgco polecat jg nauczycielom, zache-
cajac ich do przeprowadzenia podobnych badan w ich placéwkach. Do pro-
blematyki $laskiej nawigzywali rowniez autorzy prac dyplomowych pisa-
nych w Instytucie Pedagogicznym, a publikowanych we fragmentach
w ,,Chowannie”. Dla przyktadu wymieniam wartosciowg rozprawe Czesta-
wa Kopycinskiego Monografia klasy (1934, z. 6, s. 273; z. 7,
s. 309; z. 8, s. 348)5. Autor przeprowadzit badania w Bielszowicach, typo-
wej osadzie przemystowej w Slaskim Zagtebiu Weglowym. W swej pracy
dyplomowej przedstawit sytuacje materialng i postawe wiekszosci uczniow
w latach kryzysu i bezrobocia. Podobnej problematyki dotyczyta praca dy-

4Szuman, 1934, z. 1, s. 34, z. 2, s. 61. Badania nad rozwojem znaczenia gestow
wskazywania i ruchu rzucania za siebie oraz wykrzyknikéw wskazujgcych i wyrazéw
stwierdzajacych nieobecnos$¢ u dziecka. ,,Chowanna” 1929, z. 3, s. 117.

5 Zamieszczono réwniez prace dyp]omowq Jana Zborowskiego (wykonang pod
kierunkiem H. Rowida) zatytutowang Swiadczenia dzieci i mtodziezy w Swietle psychologii

i pedagogiki (,,Chowanna” 1934, z. 4, s. ISO; z. 5, s. 267; z. 7, s. 306).
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plomowa innego stuchacza Instytutu Pedagogicznego — Teofila tuciaka,
pdzniej zastuzonego nauczyciela i dziatacza $laskiego. Autor przeprowa-
dzit badania nad dzie¢mi w $rodowisku wielkomiejskim dzielnicy Katowic
Weinoweu. Zastosowat i nieco zmodyfikowat testy Bineta—Termana.
Zgromadzone materiaty pozwolity na plastyczne ukazanie warunkow zy-
ciowych dzieci szkolnych, z ktdrych wiekszo$¢ nie osiggneta normy roz-
woju fizycznego (aciak, 1934, z. 9—10, s. 411—448).

Szerokie badania tej problematyki prowadzit Jézef Pieter, kierujac pra-
cami nauczycieli w Sekcji Psychologicznej Kota Absolwentow dziatajgce-
go przy Instytucie Pedagogicznym6. Istniaty réwniez inne sekcje, w tym
Sekcja Pedagogiczna, ktore realizowaty badania naukowe, opierajac sie na
doswiadczeniach nauczycieli (badano np. przyczyny i przejawy trudnosci
wychowawczych, dydaktycznych oraz mozliwosci zapobiegania im).

Na szerokim tle filozoficznym, psychologicznym i spotecznym rozpa-
trywano zagadnienia zwigzane z unowocze$nianiem metod nauczania. Zna-
czace miejsce zajeli w tych rozwazaniach: L. Climaj (1936, z. 9; z. 10,
s. 369—417), M. Grzegorzewska (1937, z. 9, s. 385; 1938, z. 5,
s. 193),S. Hessen (1935, z. 1,s. 1; 1936, z. 4, s. 145; z. 5, s. 193), B.
Nawroczynski (1930, z. 1—2, s. 23—53; 1937, z. 3, s. 110), J. Pie-
ter, M. Odrzywolski, K. Sosnicki, B. Suchodolski (1935, z. 7, s.
251). Omawiano rowniez kwestie wychowawcze, prezentujgc wyniki badan
nad teatrem szkolnym, zabawami dzieci zaniedbanych i opuszczonych.
Sporo uwagi poswiecono szkole i jej wewnetrznej strukturze, publikujac
wyniki przeprowadzonych badan nad ,,profilem klasy” (Tadeusz Strumit-
o), samorzadem uczniowskim (Rudolf Taubenschlag), karnoscig w $rodo-
wisku szkolnym i domowym (Leopold Blaustein, Teofil taciak i inni).

Znaczgce miejsce w czasopiSmie zajeta problematyka historii wycho-
wania. Jan Hulewicz zamiescit w ,,Chowannie” (1931, z. 1, s. 3) inte-
resujacy artykut pod wymownym tytulem Nie wyzyskana rola historii wy-
chowania we wspoétczesnym szkolnictwie polskim (por. Barycz, 1939,
z. 4, s. 145). Autor stwierdzit, ze , kultura pedagogiczna musi mie¢ szeroka
podstawe historyczng”, a pedagodzy, ktorzy przystepuja do budowania sy-
stemow wychowawczych i dydaktycznych, powinni by¢ w peini $wiadomi
tego wszystkiego, co istniato przed nimi. Ten wybitny historyk wychowa-
nia, pracownik Uniwersytetu Jagiellonskiego wskazat na Sciste zwigzki
proceséw wychowawczych z podtozem spotecznym i kulturalnym, z roz-
wojem nauk, pradami umystowymi oraz moralno-religijnymi. Istotng funk-

6 Prowadzono pod kierunkiem J. Pietera badania nad stopniem zaleznosci inteligencji
od warunkéw socjalnych. Zob. artykut J. Pietera pod tym tytulem w: ,,Cltowanna™
1936, z. 5, s. 203; z. 6, s. 264; z. 7—8, s. 310; z. 9, s. 378; z. 10, s. 429.
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cje tej dyscypliny widziat w umozliwieniu studentom krytycznego ujecia
zagadnien pedagogicznych. W swoim artykule pisat, ze historia wychowa-
nia ,,w zespole nauk pedagogicznych musi zajmowa¢ stanowisko réwno-
rzedne z pedagogika i z psychologia pedagogiczng”. Stad tez ,,przedmiot
powinien by¢ otoczony najwieksza opiekg we wszystkich typach uczelni
pedagogicznych”, umozliwiajac rozwdj naukowy zainteresowanym tg dzie-
dzing studentom i pracownikom naukowym (Hulewicz, 1931, z. 1,
s. 3).

W tym krétkim i z koniecznosci pobieznym przegladzie problematyki
poruszanej na tamach czasopisma warto wskaza¢ na publikacje z zakresu
pedagogiki spotecznej, socjologii, psychologii lekarskiej, psychopatologii.
Na tamach ,,Chowanny” wypowiadali si¢: Jozef Chatasinski (1929,
z. 1—2, s. 45), Whadystaw Chtopic ki (1931, z. 2, s. 25), Helena
Radlinska (1934, z. 5, s. 209; 1935, z. 9, s. 400), M.Odrzy wol-
ski (1938, z. 7,s.289; z. 8,s. 337; 1939, z. 1,s.8; z. 2,5. 72; z. 3,5. 97)
i wielu innych nie wymienionych z uwagi na ramy niniejszego szkicu.

Cenng pomoc otrzymywali czytelnicy ,,Chowanny” i czynni nauczycie-
le w przedmiotowych ogniskach metodycznych oraz w Sekcji Psychologicz-
nej i Sekcji Pedagogicznej Kota Absolwentoéw Instytutu Pedagogicznego.
W licznych informacjach na ten temat zamieszczonych na tamach czaso-
pisma podawano nazwiska szczegdlnie zastuzonych wyktadowcow, odda-
nych pracy naukowej i pedagogicznej. Do tego kregu nalezata dr Mieczy-
stawa Mitrezanka zam. Dobrowolska, Kierujagca woéwczas pracami Ogniska
Jezyka Polskiego. W ,,Chowannie” opublikowata m.in. artykut Z zagadnien
dotyczacych egzamindéw wstepnych do gimnazjum ogdélnoksztatcgcego
(1937, s. 166). Nauczyciele $lascy i czytelnicy ,,Chowanny” znali i wyso-
ko cenili jej wkiad w rozwoj kultury intelektualnej na Slasku?.

Nalezy zaznaczyé¢, ze publikowane na tamach ,,Chowanny” tresci byty
Zrodtem inspiracji nie tylko dla nauczycieli w Srodowisku $lgskim, lecz tak-
ze dla badaczy i ,,przyjaciét umiejetnosci” na terenie catego kraju. Do pro-
blematyki artykutdéw i rozpraw drukowanych w ,,Chowannie” powracano
w Wyzszej Szkole Pedagogicznej w Katowicach, a nastepnie na Uniwersy-
tecie Slgskim. Rola czasopisma w zakresie podnoszenia kultury intelektu-
alnej, motywowania nauczycieli do badan pedagogicznych, utrzymywania
wzajemnych kontaktéw miedzy Srodowiskami naukowymi byfa bezsporna.
Warto nawigza¢ do tego bogatego i tworczego dorobku ,,Chowanny” z prze-
sztosci — osiggnietego w ciggu 10 lat poprzedzajgcych wybuch Il wojny

7 Doc. dr Mieczystawa Milera-Dobrowolska zmarta w Krakowie w dniu 17 marca 1992
roku, zostata pochowana w Katowicach.
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Swiatowej8. Wydawnicze dzieje czasopisma po zakonczeniu wojny to juz
oddzielny rozdziat.
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Tadeusz TOMASZEWSKI

Uktad referencyjny czynnosci
pomagania

Analiza przyczynowo-skutkowa
I analiza referencyjna aktywnosci cztowieka

Tematem artykulu sg czynnosci pomagania ludziom rozpatrywane
w dwojakim aspekcie. Po pierwsze, przedmiotem zainteresowania jest sa-
mo pomaganie, ktore tradycyjnie wigze sie ze stosunkami interpersonalny-
mi i w tym sensie stanowi centralny problem psychologii klinicznej — jej
roznych specjalnosci. Ale znaczenie tego problemu okazuje sie szersze.
Jest to problem takze zawodoznawczy, zwazywszy, ze W systemie pracy
ludzkiej istnieje wiele zawoddw, ktérych istotg jest profesjonalne udziela-
nie pomocy innym, np. zawdd lekarza, adwokata. W kazdej sytuacji zostaje
zatrudniona grupa tzw. pracownikdw pomocniczych, jak asystenci, sekre-
tarki, sprzataczki itp. Obecnie problem ten nabiera rangi problemu spote-
cznego i politycznego w skali kazdego kraju i w skali miedzynarodowej.
W miare rozszerzania si¢ obszaréw réznych nie zaspokojonych potrzeb, od
najbardziej elementarnych potrzeb zyciowych, i narastajacych zagrozenh
w tym zakresie mnozg sie roznego rodzaju akcje roszczeniowe i protesta-
cyjne, a rownoczes$nie organizowane sg réznorodne akcje dorazne lub trwa-
te, imprezy charytatywne, podejmuje sie dziatania opiekuncze, tworzy fun-
dacje wspierajgce itp. Problem ten staje sie wreszcie przedmiotem wystg-
pien i akcji miedzynarodowych, zwigzanych z podziatem catych obszaréw
terytorialnych na takie, ktére pomocy potrzebujg, i takie, ktore mogtyby
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jej udziela¢. Problem ten niewatpliwie jest jednym z wielkich probleméw
naszych czaséw; wymagajagcym uwagi teoretycznej i badarn empirycznych,
takze psychologicznych.

Ale problem pomagania jest réwnocze$nie bardzo dogodnym przykia-
dem do zilustrowania pewnego zarysowujgcego sie dzis$ sposobu analizy
naukowej réznych form aktywnosci spotecznej.

W dotychczasowej literaturze na temat pomagania jako jednego z prze-
jawdw aktywnosci spotecznej (Berkowitz, Reykowski, Karytowski i in.)
dominuje tradycyjna analiza przyczynowo-skutkowa; Poszukuje sie wew-
netrznych i zewnetrznych determinantéw tego rodzaju zachowania sie lu-
dzi, poddajac eksperymentalnemu sprawdzaniu wptyw réznych czynnikéw
przyjmowanych jako ,,zmienne niezalezne”. Whnioski interpretowane sg
w ramach ogélnej teorii wzmocnien (kar i nagrod) lub ich przewidywania,
zyskow lub strat, korzysci lub kosztow, stosunkow interpersonalnych (po-
dobieristwo—niepodobienstwo, blisko$¢—obcosc€) i funkcjonowania spote-
cznych norm postepowania. Jest to, oczywiscie, bardzo potrzebny i zastu-
zony w nauce sposéb myslenia, ktéry prowadzi i w tym wypadku do ujaw-
nienia wielu interesujgcych zaleznosci. Jednakze jego staboscig jest to, ze
nie daje on bardziej zwartego obrazu tych zaleznosci, ukazuje kazda z nich
bez wyraZnego zwigzku z innymi, a w konsekwencji prowadzi do uzyska-
nia wynikoéw rozproszonych, czesto sprzecznych. Ogranicza sie do wyli-
czenia zaleznosci stwierdzonych dotychczas i nie pozwala przewidywad,
jak dhugo lista taka moze by¢ dalej uzupetniana. Uzyskana wiedza umozli-
wia réwniez odpowiedzi na pytanie o przyczyny takiego lub innego zacho-
wania sig, ale z trudnoscia daje sobie rade z innymi pytaniami, np. odpo-
wiadajac na pytanie, dlaczego kto$ komu$ pomdgt, nie pozwala wyjasnié
stylu, w jakim to zrobit, a jest to przynajmniej w tym wypadku sprawa nie-
btaha, decyduje bowiem o skutecznosci.

Trudnosci te moze tagodzi¢ analiza referencyjna, oparta na pojeciu ,,0d-
niesienie” i przekonaniu, ze aktywno$¢ cztowieka jest nie tylko przez co$
wywotana, ale takze do czegos$ sie odnosi.

Pojecie ,,odniesienie” wprowadzit do nauki w drugiej potowie XIX wie-
ku austriacki filozof i psycholog Brentano, nauczyciel uniwersytecki pio-
niera polskiej psychologii Kazimierza Twardowskiego. Uczynit to w swojej
ksigzce Psychologia z empirycznego punktu widzenia (Psychologie von em-
pirischen Standpunkte), w ktorej wykazat, ze zjawiska $wiadomosci majg
charakter ,,intencjonalny”, to znaczy odnoszg sie zawsze do czegos$. Uzu-
petniajgc dawniejsze stwierdzenie Kartezjusza, ze zjawiska Swiadomosci sg
zawsze czyje$, ze majg swoj podmiot (,,mysle, wiec jestem”), Brentano
stwierdzit, ze majg one nie tylko swdj podmiot, ale takze swdj przedmiot,
do ktérego sie odnoszg, chocby to byt przedmiot tylko pomyslany (,.ideal-
ny”), jak np. szklana goéra. To odnoszenie sie do przedmiotu moze by¢ tro-
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jakie tresciowo i dwojakie ze wzgledu na znak: poznawcze — kiedy stwier-
dzamy, ze co$ istnieje lub nic istnieje; emocjonalne — kiedy oceniamy to
jako dobre lub zte; wolicjonalne — kiedy to akceptujemy lub odrzucamy.
Mozna stwierdzaé istnienie czego$, oceniac to jako dobre czy piekne, ale
wecale tego nie chcie¢, np. dzieje sie tak czesto przy kupowaniu; albo od-
wrotnie — mozna ocenia¢ co$ negatywnie, ale akceptowac to, np. jako
mniejsze zio.

Z poczatkiem XX wieku psychologowie tego samego uniwersytetu, na
ktérym Brentano wyktadat, znani jako tworcy ,,szkoty wiirzburskiej” poszli
dalej, stwierdzajac, ze zjawiska $wiadomosci sg nie tylko podmiotowe
i przedmiotowe, ale takze celowe, to znaczy sg ukierunkowane w swoim
przebiegu na co$, co dopiero ma by¢, co jest w nich antycypowane jako
ich skutek. W ten sposéb takze Brentanowskie pojecie ,,intencji” jako re-
lacji ,,Swiadomos$¢ — przedmiot” rozszerzone zostato na relacje ,,Swiado-
mos¢ — cel” i w tym sensie jest dzi$ uzywane nawet czesciej.

Obie te idee ,,odnoszenia sie” $Swiadomosci do czego$ weszty do
pozniejszego i obecnego sposobu myslenia psychologéw, zaowocowaty za-
rowno w badaniach empirycznych, jak i koncepcjach teoretycznych; np.
pierwsza z nich w badaniach nad trescig, a nic tylko modalnoscig zjawisk
Swiadomosci, i w teoriach takich, jak znana dobrze ,teoria odbicia” czy
wspotczesne teorie ,,reprezentacji”, druga za$ w badaniach empirycznych
oraz w teoriach na temat rozwigzywania probleméw czy podejmowania de-
cyzji.

Psychologowie mowy i teoretycy komunikacji zwroécili uwage na fakt,
ze to wszystko jest prawdg takze w odniesieniu do mowy, ktéra réwniez
zakfada istnienie podmiotu mowiacego, przedmiotu (czy tematu), o ktorym
sie méwi, a takze celu méwienia: kiedy kto§ mowi, to méwi o czyms$ i po
co$. Ale moéwienie ma jeszcze dwa inne odniesienia — adresata i okolicz-
nosci. Po pierwsze wiec méwienie jest czynng relacjag miedzy tym, kto mé-
wi, a tym, do kogo sie méwi, miedzy nadawcg i odbiorca.Wazne jest nie
tylko, kim jest nadawca, ale takze kim jest odbiorca. Inaczej méwi sie do
dziecka, a inaczej do dorostego, inaczej do specjalisty, a inaczej do igno-
ranta, inaczej do kogo$ obcego, a inaczej do kogos$ bliskiego itd. Mdwienie
jest czynnoscig nic tylko przedmiotowg i celowa, ale takze adresowang do
kogos.

Jest ono — po drugie — zrelatywizowane do okolicznosci. O tej samej
sprawie, w tym samym celu i do tego samego adresata inaczej mowi sie
w miejscu publicznym, a inaczej w odosobnieniu, inaczej przy $wiadkach,
a inaczej bez nich, w jednych okolicznosciach cztowiek ,,liczy sie ze sto-
wami”, a w innych mniej.

Uogdlniajac mozna stwierdzié, ze przebieg wszelkich czynnosci komu-
nikowania sie, a moéwienia w szczeg6lnosci, regulowany jest przez zwarty
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uktad odniesien (uktad referencyjny), ze przebiegaja one réznie, odpowie-
dnio do tego, czego dotyczg, na co sg ukierunkowane, do kogo adresowane
i do czego zrelatywizowane. Powstaje pytanie: Czy jest to specyficzna wia-
$ciwos¢ czynnosci komunikacyjnych, czy tez wiasciwosé ogolna, wspolna
wszelkiemu ludzkiemu dziataniu?

Co do trzech wymienionych tu odniesiern nie ma watpliwosci, ze sg to
wiasciwosci ogdlne. Cokolwiek cztowiek robi, czyni na jakim$ przedmio-
cie, ktory przeksztalca, a ktory w tym wypadku nazywamy materiatem.
Czyni to w taki sposob, aby osiggna¢ jakis antycypowany stan rzeczy, i sto-
sownie do okolicznosci, czyli warunkéw, z ktérymi musi sie liczy¢. Ana-
logie miedzy czynnosciami mowienia i dziatania praktycznego rozumiat
juz w okresie miedzywojennym polski psycholog Stefan Szuinan.

Watpliwosci mogg dotyczy¢ czwartego z wymienionych odniesien, ja-
kim jest adresowany charakter ludzkich dziatan. W tej sprawie podstawowe
znaczenie ma rozroznienie dziatan przedmiotowych i dziatan spotecznych,
w szczego6lnosci interpersonalnych. Jest to réznica, ktoéra wystepuje np.
miedzy bawieniem sie czyms$ a bawieniem sie z kim$, bawieniem sie kloc-
kami a bawieniem sie z kolegami. W pierwszym wypadku czynnosci ba-
wigcego odnoszg sie do zabawki, ale nie sg do niej adresowane, w drugim
za$ — charakter adresowany jest istotng cechg wykonywanej czynnosci.

Jasnos$¢ tego zroznicowania zaciemniona moze by¢ z dwdch powodéw.
Po pierwsze, przedmiot wykonywanej czynnosci moze by¢ antropomor-
fizowany, jak to sie czesto dzieje np. w zabawach lalkg, cztowiek zas,
z ktorym ma sie do czynienia, moze by¢ traktowany jak przedmiot. Po dru-
gie, kazde dziatanie przedmiotowe moze by¢ wiaczone w jaka$ aktywnos¢
spoteczng i wtedy moze by¢ wykonywane w sposob adresowany. Przykia-
dowo, sprzatanie domu jest w zasadzie dziataniem przedmiotowym, ukie-
runkowanym na osiagniecie stanu czystosci. Ale moze ono by¢ wykonywa-
ne takze ze wzgledu na kogo$, np. na gosci, ktérzy maja przyjs¢, a wtedy
wykonywane bywa w spos6b wyraznie adresowany. W taki sposéb adreso-
wany, z uwzglednieniem konkretnego adresata, moze by¢ wykonywana
kazda czynnos$¢, np. mozna zdawaé egzamin ,,pod egzaminatora”, wykony-
waé dzieto sztuki lub prace naukowsa ,,pod mecenasa” badz ,,pod opinig”
kolegéw ze Srodowiska. Ale mozna takze wykonywac czynnosci spoteczne,
wymagajace uwzgledniania (ego wtasnie odniesienia, nie liczgc sie z tymi,
do ktérych powinny by¢ adresowane, jak to sie zdarza np. ignorujagcym
obywateli politykom lub ignorujacym Kklienta urzednikom czy sprzedaw-
com, ktérych w konsekwencji oskarza sie potem o arogancje i lekcewazenie
reguly ,,nosa i tabakiery”. Zdarza sie to nawet lekarzom, oskarzanym o to,
ze wykonujac swoje czynnosci, dostrzegajg chorobe, a nie chorego.

Pomaganie ludziom jest szczegOlnie wyraznym przyktadem dziatan
ludzkich, przy ktorych wykonywaniu staje sie mozliwe i potrzebne
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uwzglednianie petnego ,,ukladu referencyjnego”, ze wszystkimi czterema
jego odniesieniami szczegbtowymi. Z tego tez wzgledu jest ono przykia-
dem szczegOlnie dogodnym do ilustracji tego, na czym przy badaniu ludz-
kich dziatan moze polegac ich ,,analiza referencyjna” i jaka moze byc¢ jej
uzytecznosc.

W czym i jak sie komus$ pomaga

Wiasciwym przedmiotem pomagania, tym, do czego sie ono odnosi, jest
czyjas aktywnos¢. Pomaganiem nazywamy wywieranie pomysinego wpty-
wu na czyjas$ aktywnos$¢ (w przeciwienstwie do utrudniania czy przeszka-
dzania). Pomaganie to moze mie¢ takze forme zwrotng, kiedy moéwi sie
0 pomaganiu samemu sobie, np. kiedy robiac co$ jedng reka, pomagamy
sobie druga, albo kiedy majac zbyt niski zarobek, bierzemy prace dodatko-
wa. W tym artykule bedzie mowa tylko o pomaganiu komus.

Aktywnos$¢ jako przedmiot czyjego$ pomagania rozumiana jest tu sze-
roko. Moze to by¢ zaréwno ztozona, przebiegajagca w diuzszym okresie
czasu dziatalnos¢ (zyciowa, zawodowa, spoteczna, organizacyjna itp.), jak
i konkretna czynnos¢ dorazna (zatatwienie konkretnej sprawy lub czynno-
$ci zawodowej, sprzatanie domu itp.), a takze stan napiecia, ktory cztowiek
stara sie wzmaoc (np. stan zachwytu) lub przezwyciezy¢ (np. stan depresji,
rozpaczy). Wptyw pomysiny na jakas$ aktywno$¢ polega przede wszystkim
na podnoszeniu jej skutecznosci lub zmniejszaniu jej kosztoéw, a takze na
podnoszeniu poziomu wykonania.

Pomaganie moze by¢ zamierzone lub nie zamierzone; cokolwiek czto-
wiek robi, moze to miec¢ jaki$ wptyw na to, co robi kto$ inny, a robigc cos,
mozna sobie nie zdawac sprawy z tego, ze przez to samo komus$ sie
w czyms$ pomaga lub przeszkadza. Psychologéw interesuje pomaganie jako
czynnos$¢ celowa, ukierunkowana na wywarcie wpltywu pozytywnego na
czyjas aktywnos¢. Pomaga sie tez w zasadzie komus, kto tego potrzebuje,
jakkolwiek mozna takze narzucac sie komus ze swojg pomoca bez potrzeby.

Pomoc jest ludziom potrzebna w sytuacjach trudnych. Sytuacjg trudng
nazywamy sytuacje, w ktorej zachodzi nieadekwatno$¢ miedzy dwiema ce-
chami jej elementéw, miedzy ich wartoscig a ich osiggalnoscia. Tym rézni
sie sytuacja trudna od sytuacji normalnej, w ktdrej to. co dla cztowieka jest
wazne, staje sie réwniez mozliwe do osiggniecia lub realizacji. Sytuacja
normalng jest np. taka sytuacja, kiedy cztowiek gtodny ma dostep do po-
karmu, cztowiek chory ma mozliwos¢ leczenia sie, cztowiek potrzebujacy
informacji uzyskuje ja, cztowiek zakochany spotyka sie z wzajemnoscia.
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(Przedstawione tu psychologiczne pojecie sytuacji normalnej nie jest poje-
ciem statystycznym, nie chodzi tu bowiem o czestotliwos¢, lecz o zwigzki
zaleznosci; nie jest istotne, jak czesto zdarzajg sie sytuacje normalne). Jesli
adekwatnosci takiej nie ma, sytuacja staje sie trudna.

Odchylenie od sytuacji normalnej moze dokonywac sie w dwéch kie-
runkach i odpowiednio do tego mozemy méwi¢ o dwoch typach sytuacji
trudnych. Moze by¢ tak, ze cztowiek nie ma mozliwosci osiggniecia okre-
$lonej wartosci, tego, co chce lub ma do zrobienia, ale moze zdarzy¢ sie
takze tak, ze zrobi wiecej, niz mu sie chce lub niz powinien. W pierwszym
wypadku wartosci przewyzszajg mozliwosci, w drugim — odwrotnie. Przy-
ktadowo, w szkole nastawionej w zasadzie na uczniéw S$rednio uzdolnio-
nych, o $rednich mozliwosciach, w sytuacji trudnej znajdujg sie zaréwno
uczniowie stabi, ktorych mozliwosci nie doréwnujg wymaganiom szkol-
nym, jak i uczniowie wybitnie uzdolnieni, ktorych mozliwosci przekraczaja
te .wymagania. Rozwdj jednych i drugich jest zagrozony, pierwszych dla-
tego, ze brak im odpowiednich mozliwosci, drugich za$ dlatego, ze ich mo-
zliwosci pozostajg nie wykorzystane. Z tego wzgledu wysuwa sie postulaty
szczegOlnej opieki nad jednymi i drugimi (np. ,,opieka nad talentami”),
a czasem nawet czyni sie rzeczywiste wysitki w tym kierunku. Réwniez
w zyciu ekonomicznym znane sg dwa rodzaje trudnosci, czy nawet kryzy-
sow. Trudnosci ,,niedoboru” — kiedy masa towarowa nie doréwnuje zapo-
trzebowaniu, trudnosci ,,nadmiaru” — kiedy masa towarowa przekracza je.

Ten najogoblniejszy dwubiegunowy model sytuacji trudnej prowadzi do
najogolniejszego modelu rozwigzywania trudnosci, a w dalszej konsekwen-
cji do najogdlniejszego modelu udzielania pomocy temu, kto trudnosci te
stara sie pokona¢. Rozwigzywanie trudnosci, ktorych istotg jest nieade-
kwatno$¢ miedzy tym, co wazne, a tym co mozliwe, moze odbywac sie na
dwa i tylko dwa sposoby, a mianowicie — albo przez oddziatywanie na
wartosci tak, aby staty sie one adekwatne do istniejgcych mozliwosci, albo
przez oddziatywanie na mozliwosci tak, aby staty sie one adekwatne do re-
alizowanych wartosci. Te dwa sposoby ma do dyspozycji cztowiek, ktory
stara sie wyj$¢ z sytuacji trudnej, i te dwa sposoby ma do dyspozycji ktos,
kto chce mu w tym pomdc. Przykitadowo, wedtug spopularyzowanego dzi$
poréwnania ryby i wedki glodnemu mozna pomdc albo dostarczajagc mu po-
karmu, albo umozliwiajac mu jego samodzielne zdobycie; uczniowi trudza-
cemu sie nad zadaniem szkolnym mozna pomdc albo wykonujac zadanie
za niego i dajac mu gotowe rozwigzanie, albo pokazujgc mu, jak to sie robi;
przecigzonym robotnikom mozna pomdc albo obnizajgc normy pracy, albo
dostarczajac im maszyn ufatwiajgcych prace. Oczywiscie, obydwa te spo-
soby pomagania komus nie sg réwnowazne, zwiaszcza jes$li idzie o ich po-
chodne skutki.
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Teoretyczny model pomagania w sytuacjach konkretnych podlega kom-
plikacjom, tak jak kazdy model teoretyczny. W tym przypadku gtéwne
przyczyny komplikacji wigzg sie z faktem, ze kazda sytuacja jest ztozona
z roznych elementow, z ktorych kazdy moze mie€ rozng warto$¢ oraz rézng
,»dostepnos¢” (osiggalnosé) i z ktorych kazdy moze wobec realizacji innych
stanowi¢ utatwienie lub utrudnienie, moze zwieksza¢ bgdz zmniejsza¢ mo-
zliwo$s¢ realizacji innych, czyli mie¢ okre$long ,,przydatnos¢' czy ,,wartos$¢
instrumentalng™. Na skutek tego w obrebie kazdej sytuacji trudnej moga
powstawac sytuacje trudne o charakterze wtornym, z ktérych najwazniej-
sze sg sytuacje konfliktowe.

Konflikty wcwnatrzsytuacyjne wynikajg z trojakiego zrdéznicowania
wartosci i dostepnosci elementéw sytuacji, a mianowicie z ich zréznicowa-
nia na pozytywne i negatywne, na osobiste i pozaosobiste oraz na posiada-
ne i przypisywane.

Warto$¢ pozytywng maja takie elementy sytuacji oraz takie stany rze-
czy, ktérych obecno$¢ jest dla jakiej$ aktywnosci cztowieka pomysina,
a nieobecno$¢ — niepomysina; natomiast warto$¢ negatywng (czy tez, jak
niektorzy wolg, ,,antywarto$¢”) majg stany rzeczy, ktdrych obecno$¢ jest
jakiej$ aktywnosci niepomysina, nieobecnos$¢ zas — pomyslna. Przyktado-
wo, substancje odzywcze majg warto$¢ pozytywng dla proceséw zycio-
wych, poniewaz ich obecno$¢ w organizmie sprzyja im, natomiast nieobec-
nos$¢ szkodzi; substancje trujaco za$ majg warto$¢ ujemna, gdyz ich obecnos¢
lub nieobecno$¢ w organizmie ma skul ki odwrotne. Elementy sytuacji oraz,
stany rzeczy posiadajace warto$¢ pozytywng staja sie przedmiotem zapo-
trzebowania i dazen praktycznych do uzyskania dostepu do nich, gdy sa
obecne, lub do ich zrealizowania, gdy ich brak; natomiast te. ktére majg
warto$¢ negatywna, stajg sie przedmiotem awersji i tendencji do ich uni-
kania. gdy sg obecne, lub zapobiegania ich wystgpieniu, gdy sg nieobecne.
Pomaganie komu$ w dazeniu do pozytywnych standéw rzeczy nazywamy
»Wspomaganiem" #tub ,,wspieraniem” w czym$; natomiast pomaganie
w unikaniu przedmiotéw lub rzeczy ujemnych nazywamy ,,0brong" przed
czyms$. Mozliwo$é powstania pozytywnych stanéw rzeczy okre$lamy jako
»Szanse”, a przewidywania ich — jako ,,nadzieje”’; natomiast mozliwos¢
powstania ujemnych stanéw rzeczy uznajemy za ,,zagrozenie™, a ich prze-
widywanie — za ,,obawe”.

Ze zrOznicowaniem wartosci i mozliwosci na pozytywne oraz negatyw-
ne zwigzane sg powszechnie znane konflikty, budzace zainteresowania
w literaturze pieknej, od Homera poczawszy, i bedace przedmiotem badan
naukowych, np. Kurta Lx*wina. ktdrego znana typologia sytuacji konflikto-
wych odpowiada potocznej typologii przystowiowej, wyrozniajacej sytu-
acje konfliktowe typu: ,,osiotkowi w ztobie dano” (kiedy kto$ musi wybie-
ra¢ miedzy dwiema wartosciami, ktére réwnoczesnie nic sg dostepne).
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»miedzy Scyllg a Charybdg” czy ,,miedzy miotem a kowadtem” (kiedy kto$
musi wybra¢ miedzy dwiema warto$ciami negatywnymi, ktérych nie moz-
na unikngé réwnoczesnie), ,,droga przez meke” (kiedy osigganie wartosci
pozytywnej zwigzane jest z konieczno$cig uprzedniej akceptacji wartosci
negatywnej) i wreszcie — czego u Lewina nie ma — sytuacje typu:
,»i chciatbym, i boje sie™ (kiedy kto$ stoi wobec ambiwalentnego stanu rze-
czy, posiadajgcego réwnoczesnie wartos¢ pod jednym wzgledem pozytyw-
na, a pod innym negatywna, totez akceptacja jego wartosci pozytywnej
wigZe sie z powaznymi kosztami). Rozwigzaniem sytuacji konfliktowych
ostatniego typu jest najczesciej dokonanie wyboru ,,wiekszego dobra” lub
»mniejszego zta”, a czyjas pomoc w razie trudnosci moze polega¢ albo na
dowartosciowywaniu jednej z wartosci konfliktowych, albo na jej dewalu-
acji, tak aby jediia z nich uzyskata przewage. Nalezy dodaé, ze konflikty
tego rodzaju zachodzg wtedy, kiedy mamy do czynienia z wartosciami row-
nymi, o réwnej dostepnosci. To, ze jedna z wartosci konfliktowych jest bar-
dziej dostepna, przemawia na jej korzys¢, a wowczas pomaganie w podje-
ciu decyzji moze polega¢ na wykazaniu tej wkasnie przewagi.

Drugim waznym Zzrédiem wewnatrzsytuacyjnym sytuacji konflikto-
wych jest zréznicowanie zaréwno wartosci, jak i mozliwosci na osobiste
oraz pozaosobiste. W zakresie wartosci zréznicowanie to przejawia sie
w réznicy, ktora wystepuje miedzy potrzebami a obowigzkami (wymaga-
niami), natomiast w zakresie mozliwosci — w réznicy miedzy warunkami
subiektywnymi i obiektywnymi. Wartosci stanowigce podstawe potrzeb od-
czuwane sg jako wtasne, wewnetrzne, natomiast wartosci bedace podstawg
obowigzkdéw uznawane sg za obce, zewnetrzne. Mozliwosci okreslane jako
warunki subiektywne odczuwane sg jako uzaleznienia wiasnych dziatan,
a zwkaszcza ich skutecznosci, od whasnej osoby i jej cech, takich jak wias-
na sita, sprawnos¢, zdolnos¢, checi. Natomiast mozliwosci traktowane jako
warunki obiektywne odczuwane sg jako uzaleznienie ich od czynnikow
zewnetrznych, takich jak zasoby, $rodki, a takze cudza aktywno$¢, sprzy-
jajace lub nie sprzyjajace okolicznosci. W pierwszym wypadku cztowiek
czuje sie sprawcg tego, co czyni, i odpowiedzialnym za okreslony stan rze-
czy, w drugim za$ wypadku poczucie takie nie wystepuje albo w zmniej-
szonym stopniu, a nawet zastepowane bywa przez poczucie dziatania pod
presja. Inne jest dziatanie z ,,potrzeby serca”, a inne z obowigzku. Dotyczy
to takze pomagania. Kiedy przewaza przekonanie, ze osobisty wplyw na
dziatanie lub losy kogo$, kto potrzebuje pomocy, stanowi warunek konie-
czny do przezwyciezenia jego trudnosci, wtedy pojawia sie poczucie odpo-
wiedzialnosci za to. co sie z nim stanie. Kieds zas przewaza poczucie, ze
zalezy to raczej — albo takze  od innych czynnikéw, od warunkdéw obie-
ktywnych, wtedy poczucia takiego moze nie byc.
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Trudnosci wynikajgce z konfliktu miedzy potrzebami wewnetrznymi,
a obowigzkami pochodzgcymi z zewnatrz zostaly, jak wiadomo,- opisane
przez Zygmunta Freuda i staly sie podstawag rozrdznienia przez niego
dwéch pozostajgcych ze sobg w statym konflikcie sfer ludzkiej osobowo-
$ci: ,,1d” i ,,Superego”. Zwrocit on takze uwage na fakt, ze konflikt ten mo-
ze byc¢ tagodzony przez ,,internalizacje” obowigzkow. Opisat wiele przezy-
ciowych konsekwencji tego typu trudnosci, ,,rozterek duchowych”, takich
jak pokusa kierowania sie raczej potrzeba niz obowigzkiem, lek przed opi-
nig otoczenia, poczucie winy, kiedy sie to zrobito, lub pdzniejszego zalu,
ze sie tego nie zrobito. Rozterki tego rodzaju staty sie przedmiotem troski
psychoterapeutow, ktorzy starajg sie je tagodzi¢ przez zmniejszanie dystan-
su miedzy poczuciami, potrzebami a obowigzkami, i moralistow, ktorzy
starajg sie je pogtebiac, zwiekszajac 6w dystans. Pierwszej pomocy w tych
trudnosciach udzielajg osobom nimi dotknietym najczesciej osoby bliskie
i wyrozumiale, a profesjonalnie — psychoterapeuci i wyrozumiali wycho-
wawcy.

Trudnosci, ktére wynikajg ze zrdznicowania mozliwosci na osobiste
i pozaosobiste, wigzg sie z faktem, ze skuteczne dziatanie wymaga zwykle
wspoétdziatania czynnikow zewnetrznych i wewnetrznych. Taki ukiad, przy
ktorym czyim$ wysokim mozliwosciom wiasnym towarzyszy brak mozli-
wosci zewnetrznych, stanowi gtéwne Zrédto wspomnianych juz uprzednio
trudnosci uczniow wysoko uzdolnionych w szkole czy wysoko kwalifiko-
wanych specjalistow, ktorym w zaktadzie pracy przydzielono prymitywne
zadania. W tym wypadku pomoc moze by¢ tylko jednokierunkowa, przez
podnoszenie poziomu zadan i mozliwosci ich realizacji, natomiast obniza-
nie wymagan do poziomu istniejacych mozliwosci oznacza w istocie wy-
cofywanie sie z udzielania pomocy.

Trzecim Zrodtem konfliktéw wewnatrzsytuacyjnych jest zréznicowanie
zardéwno wartosci, jak i mozliwosci na ,,posiadane” oraz ,,przypisywane”.
Ro6zne obiekty i stany rzeczy posiadajg warto$¢ lub przydatnos$é rzeczywi-
Scie, Kiedy te ich cechy wynikajg z konkretnych zaleznosci. Przyktadowo,
pewne substancje majg warto$¢ odzywcza badz leczniczg ze wzgledu na
swoj skiad chemiczny i sg mniej lub bardziej dostepne ze wzgledu na stan
zamoznos$ci konsumentéw. Podobnie jest z ich wartoscig instrumentalna,
przydatnoscig. Ale w wielu wypadkach kazda z tych whasnosci moze by¢
im tylko przypisywana, jako skutek takiego wiasnie funkcjonowania czy-
jejs statej ,,struktury poznawczej”, utrwalonej w osobnym doswiadczeniu,
lub wyuczonych spotecznych stereotypow. Wszystkie te wiasciwosci moga
tez by¢ czemus przypisywane stusznie, ale przeceniane lub niedoceniane.

Ot6z zaréwno wartosci, mozliwosci rzeczywiscie posiadane, jak i tylko
przypisywane mogg wchodzi¢ ze soba'w konflikty w rodzaju ,,dysonansu
poznawczego”, co stwarza sytuacje trudne szczegdlnego rodzaju, zwane
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sytuacjami ,,niejasnymi”. Rozwigzywanie tych trudnosci moze odbywac sie
takze w dwojaki sposéb: albo przez modyfikacje rzeczywistosci, tak aby
»przylegata” ona do jej subiektywnego obrazu, albo przez modyfikacje ob-
razu, tak aby przystawat on do rzeczywistosci, lub — uzywajac terminolo-
gii Piageta — przez akomodacje badz asymilacje. W ten sam sposéb mozna
takze pomaga¢ komus$ w sytuacji ,,nieuzasadnionej”.

Zastosowanie modelu podstawowego odbywa sie przez odpowiednie
modyfikowanie wartosci jako przedmiotu dazenia lub unikania. W wypad-
ku nieadekwatnosci wartosci i mozliwosci jako wiasciwosci rzeczywiscie
posiadanych dziatanie skuteczne moze dokonywac sie tylko przez oddzia-
tywanie na przedmioty realne. Natomiast gdy zachodzi nieadekwatno$¢
wartosci lub mozliwosci przypisywanych, skuteczne moze byé samo tylko
dziatanie na Swiadomos$é¢, przez perswazje. Perswazja polega wowczas na
dowartosciowywaniu ocenianych przedmiotéw lub stanéw rzeczy, a przez
to zachecaniu do odpowiedniego dziatania, na ich dewaluowaniu, a przez
to zniechecaniu. Jedno i drugie mozna czyni¢ np. przez zestawianie z in-
nymi wartosciami, przez podporzadkowywanie danej wartosci jakiej$ war-
tosci wyzszego rzedu itp. Podobnie ma sie rzecz z ocenami mozliwosci.
Mozna to czyni¢ przez zawyzanie tych ocen i przez oSmielanie cztowieka,
zachecanie, dodawanie mu odwagi, ukazywanie jego silnych stron albo
przez wskazywanie nie znanych mu mozliwo$ci pozaosobistych badZ zwra-
canie uwagi na mozliwg interwencje sil ,,wyzszych”, boskich lub losowych
(jako$ to bedzie), z regulowaniem ocen mozliwosci, ktére zawyza sie lub
zaniza. Mozna je zawyzac przez ukazywanie jego wiasnych sit lub nic uwz-
glednianych przez niego mozliwosci pozaosobistych, a nawet powotywanie
sie na mozliwg interwencje jakichs sil ,,wyzszych”, boskich lub losowych,
a takze przez nieokreslone treSciowo zachecanie czy dodawanie odwagi.
Oceny mozliwosci mozna takze zaniza¢ poprzez ujawnienie jego osobis-
tych stabosci lub dziatania nie sprzyjajacych okolicznosci badz wskutek
nieokreslonego tresciowo, ale emocjonalnie zabarwionego ostrzegania czy
odstraszania.

Dlaczego i po co sie komu$ pomaga?

OdpowiedZ na to dwoiste pytanie jest rowniez dwoista, poniewaz po-
maganie, podobnie jak kazdy inny rodzaj zachowania sie, moze mie¢ forme
odruchowg i celows.

Pomaganie odruchowe zachodzi wtedy, kiedy jest to akt izolowany,
wyrwany.z kontekstu zyciowego, tak ze wystarcza sygnat o zaistnieniu czy-
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jegos$ zapotrzebowania na pomoc, aby zaktywizowac¢ czyje$ odpowiednie
zachowanie sie. Przykladem moze by¢ wskazanie drogi przypadkowemu
przechodniowi, ktdry jej szuka. Mowigc o akcie odruchowym, nie mamy
na mysli odruchu w sensie fizjologicznym, kiedy reakcja moze nie mie¢
zadnego zwigzku tresciowego z bodzcem, lecz raczej o reakcji w sensie
,»odpowiedzi”, kiedy istnieje zwigzek treSciowy z sytuacjg bodzcowa, ale
nie ma zwigzku z kontekstem szerszym. Nie jest wazne, kim jest pytajacy
o droge ani po co mu ta wiadomos$¢. Nie ma to takze zwigzku z kontekstem
behawioralnym tego, kto pomocy udziela. Ale ten sam akt moze by¢ za-
chowaniem sie celowym, kiedy osoba podajgca informacje kontekst taki
uwzglednia; np. orientuje sie, po co pytajgcemu jest ten adres potrzebny,
dowiaduje sie, ze szuka on jakiej$ instytucji, wtedy moze pokaza¢ mu inng
ulice, te, na ktorej instytucja ta znajduje sie rzeczywiscie, albo orientujac
sie, ze pytajacy ma jakie$ zte zamiary, moze mu odmowi¢ odpowiedzi. Po-
dobnie jest z osobistym kontekstem tego, kto udziela odpowiedzi. Przykia-
dowo, gdy chiopiec pomaga staruszce przejs¢ przez ulicg, w kontekscie
swojego harcerskiego obowigzku spetniania dobrych uczynkéw. Do wyjas-
nienia pomagania jako czynnosci odruchowej wystarczajg ogolne prawa
powstawania i funkcjonowania odruchdw, takie jak uczenie sie osobiste
i spoteczne, sita bodzca i generalizacja odruchéw lub automatyzacja czyn-
nosci celowych. Wyjasnienie pomagania jako czynnosci celowej jest bar-
dziej ztozone.

Gtowna komplikacja wigzc sie z faktem, ze kazda czynnos¢ celowa wy-
wotuje nie tylko ten skutek, na ktory jest ukierunkowana, a ktory, jesli zo-
stanie osiggniety, nazywamy jej wynikiem, ale takze wywotuje skutki ubocz-
ne. Skutki te moga by¢ pozytywne, i te nazywamy ,,korzySciami” z danej
czynnosci, lub negatywne, i te nazywamy ,,kosztami”. Zaleznie od wielko-
$ci skutkdéw ubocznych méwi sie czesto, ze dana czynnos$¢ ,,optaca sie” lub
nic. Wszystko to dotyczy takze udzielania pomocy.

Zarowno korzysci, jak i koszty udzielania pomocy komus$ przez kogo$
mogg by¢ rozne. Moze to by¢ wysitek lub czas poswiecony na czynnosci
wspomagajace, dobra materialne, korzysci spoteczne w relacjach interper-
sonalnych lub pozycji spolecznej czy opinii, a takze satysfakcja osobista
zwigzana z poczuciem wiasnej mocy lub spetnionego obowigzku moralne-
go, z polepszeniem obrazu wiasnej osoby w oczach wiasnych badz swego
wizerunku w oczach cudzych. W tych wszystkich zakresach ludzie moga
czerpac¢ korzysci lub ponosic straty.

Wszystkie tego rodzaju pozytywne bgdz negatywne skutki uboczne mo-
ze ponosi¢ przede wszystkim sam podmiot dziatajacy, ten. kto udzieli po-
mocy, ale moze je ponosi¢ takze ten. kto pomocy doznaje, a takze osoby
trzecie, nie uczestniczace bezposrednio w tej relacji. Przyktadowo, jesli po-
moc polega na przekazaniu potrzebujgcemu okreslonych dobr materiat-
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nych, np. pieniedzy, to oczywiscie w tym wypadku wspomagany zyskuje,
odnosi korzysci, natomiast wspomagajacy traci, ponosi koszty finansowe.
Ale zdarza sie takze, ze pomagajgcy wspomaga kogo$, operujac dobrami
cudzymi, indywidualnymi lub spotecznymi, ze udziela komu$ pomocy
,»Z cudzej kieszeni”, a wtedy koszty ponosi ten trzeci. Moze by¢ takze tak,
ze kto$ udzielajgc drugiemu pomocy, szkodzi komus trzeciemu, np. gdy po-
maga jego wrogowi. Dodatkowe komplikacje wigZg sie z dalszymi, odro-
czonymi konsekwencjami udzielania komu$ pomocy, np. przyjecie pomocy
doraZznej moze wspomaganego kiedys$ drogo kosztowac. Tak jest np. z po-
zyczaniem pieniedzy. Szczego6lnie wazne sg jednak koszty ,,rozwojowe”,
polegajace na tym, ze przyjmowanie czyjej$ pomocy, zwiaszcza powtarza-
jace sie, obezwladnia wspomaganego, uzaleznia go od wspomagajgcego,
powoduje tzw. wyuczong bezradnos¢, a w konsekwencji zaweza powaznie
zakres jego mozliwosci osobistych. Przyktadem moze by¢é pomoc uczniom
w wykonywaniu zadan szkolnych polegajaca na wyreczaniu ich i dostar-
czaniu gotowych opracowan. Tak jest takze w przypadku tzw. nadopiekun-
czosci, zaréwno indywidualnej, jak i spotecznej.

Istnienie pozytywnych oraz negatywnych skutkéw ubocznych udziela-
nia komu$ pomocy moze spowodowac¢ zmiane zasadniczego ukierunkowa-
nia tych dziatan. Pomaganie ukierunkowane pierwotnie na dobro wspoma-
ganego moze skoncentrowac sie na owych skutkach ubocznych. Dobro oso-
by wspomaganej, ktore pierwotnie stanowito wartos¢ ,,autoteliczng”, reali-
zowang dla niej samej, moze przeksztatci¢ sie w wartos¢ instrumentalng
(heteroteliczng), realizowang po to, aby uzyska¢ co$ innego. Najczesciej
charakteru autotelicznego nabiera dobro wlasne wspomagajgcego. Poma-
ganie innym jako dziatalno$¢ allocentryczna czy altruistyczna moze sie
przeksztatci¢ w dziatalno$¢ egocentryczng czy egoistyczng. Oczywiscie,
moze ona pozostawac takze allocentryczng, ale odnoszaca sie nie do osoby
wspomaganej, lecz do kogos$ trzeciego, w czyim interesie jest dobro osoby
wspomaganej. Tego rodzaju zmiana ukierunkowania dziatan pomocniczych
moze dokonywac sie automatycznie, w sposéb opisany kiedy$ przez Gor-
dona Allporta jako proces ,,autonomizacji funkcjonalnej”, ale moze to row-
niez by¢ przesuniecie catkowicie Swiadome, kiedy ,,spontaniczne™ poma-
ganie komu$ innemu staje sie pomaganiem ,,z wyrachowania', jest punktem
wyjscia rozwoju skomplikowanych nieraz, makiawelislycznych strategii
manipulacyjnych w regulowaniu stosunkoéw interpersonalnych lub spotecz-
nych.

Rownoczesnie uboczne skutki pozytywne, jakie wigza sie z udzieleniem
komus$ pomocy, tego, kto jej udziela, mogg prowadzi¢ do zapotrzebowania
na wykonywanie tych czynnosci, a takze do szukania os6b, ktore takiej po-
mocy potrzebujg. Zachodzi¢ moze uzaleznienie wspomagajgcego od wspo-
maganego i zwigzane z nim silne przezywanie utraty takich oséb, poczucie
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bycia niepotrzebnym. Przykfady tatwo znalez¢ w sytuacjach rodzinnych,
kiedy dzieci dotychczas potrzebujgce pomocy i opieki zaczynajg sie usa-
modzielnia¢, lub w zyciu zawodowym, kiedy kogos, od kogo wiele zaleza-
to, zaczynajg opuszczaé klienci, zapewniajacy mu dotychczas poczucie mo-
cy zwigzanej z uzytecznos$cig, nie mowigc o wszelkich innych korzysciach.

Ze wzgledu na spoteczne znaczenie udzielania pomocy przez jednych
ludzi innym, typowos¢ niektdrych sytuacji trudnych niektére z nich zostaty
spotecznie wyro6znione i obwarowane spotecznymi normami, nakazami lub
zakazami. Z tego wzgledu nalezy wyrdézni¢ obok motywacji spontanicznej
motywacje obowigzkowg. W roznych kulturach normy te sg rozmaite, ale
powszechnie traktuje sie jako obowigzek moralny udzielanie pomocy w sy-
tuacjach trudnych cztonkom rodziny, zwtaszcza dzieciom przez rodzicow,
a w starszym wieku rodzicom przez doroste dzieci. Negatywnie oceniane
jest takze opuszczanie w biedzie przyjaciot i cztonkdéw tej samej spotecz-
nosci. W niektdrych sytuacjach obowigzujg nie tylko normy obyczajowe,
ale i prawne, obwarowane sankcjami prawnymi. Tak np. traktowany jest
obowigzek udzielania pomocy osobie, jesli samemu stato sie sprawcy jej
trudnej sytuacji (np. w wypadkach samochodowych). Istniejg takze spoteczne
zakazy udzielania pomocy w niektérych sytuacjach. Przyktadowo, udziela-
nie pomocy cztonkom spotecznosci obcej, zwtaszcza w wypadku walki lub
konkurencji, uwaza sie za przejaw nielojalnosci, a nawet zdrady, ocenia-
nych spotecznie na ogdt bardzo ostro. Tak samo ostrymi rygorami spote-
cznymi obwarowane jest udzielanie pomocy przestepcom $ciganym przez
prawo. Nie ulega watpliwosci, ze z psychologicznego punktu widzenia
miedzy pomaganiem lub niepomaganiem zachodzg istotne réznice, ktore
moga powodowa¢ powazne sytuacje konfliktowe. O ile nu wiadomo jed-
nak, problem ten nie stal sie, jak dotad, przedmiotem bardziej doktadnych
badan, poza analizami typu psychoanalitycznego.
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Stanistaw PALKA

Aktualne problemy pedagogiki
teoretycznie | praktycznie
zorientowanej*

Pedagogika polska ma perspektywe niczym nie skrepowanego rozwoju.
Rodzi to potrzebe snucia refleksji nad mozliwymi jej przeksztatceniami,
szansami rozwojowymi i zagrozeniami. Rozwazania nad pedagogika sg
dziataniami pozagdanymi przede wszystkim dla ,,samo$wiadomosci ” teore-
tykow pedagogiki, do stawiania diagnoz i wyznaczania kierunkéw rozwoju
tej dyscypliny naukowej. Rozwazania takie sg jednak znaczone pietnem su-
biektywizmu. gdyz dziedziny poznawczej aktywnosci pedagogicznej nie
zostaty rygorystycznie wyznaczone i do$¢ precyzyjnie ujete. Wystepujaca
mgtawicowos¢ i skomplikowanie materii utrudniajg analize, skazujg teore-
tyka na dokonywanie wyborow wedtug wiasnych wewnetrznych kryteriow.
Przedstawiajac tu zestaw probleméw (pytan) zwigzanych z metarefleksjg
pedagogiczna, czynie okreslony wybdr i ujmuje rzecz wedtug mego osobi-
stego ogladu. Pytania te dotykajg spraw, ktore majg juz swdj mocniej lub
stabiej zarysowany wyraz w realiach polskiej pedagogiki. Pytania i wybra-
ne ich rozwiniecia dotyczg dwoch waznych obszaréw analizy:

' Tekst artykutu jest dose gruntownie przetworzong i rozwinietg wersja referatu Realia,
ztudzenia i nadzieje metarefleksji i>edan»f>iczne/. zamieszczonego w biuletynie
poznanskiego oddziatu Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego ,,Problemy Rozwoju
Edukacji — Problcius of Deeelopment of Izduealion™ (1991. nr 1)
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— refleksji nad pedagogika teoretycznie zorientowana, jaka jest dzi$i ja-
ka moze by¢ jutro;
— refleksji nad pedagogika praktycznie zorientowana.

Rozrdznienie na pedagogike teoretycznie i praktycznie zorientowang
dokonane jest wedlug kryterium intencji badawczej uczonego-pedagoga
(szersze rozwazania na temat tego podziatu zamieszczam w pracy Teoria
pedagogiczna a praktyczne do$wiadczenia nauczycieli.Warszawa\989).

Pedagogika teoretycznie zorientowana

Pedagogika teoretycznie zorientowana (pedagogika naukowa) oznaczac
moze wedtug przyjetego przeze mnie stanowiska odrebng dyscypling nau-
kowa, ktérg mozna okresli¢ mianem ,,pedagogiki teoretycznej”; termin ten
odnosi sie takze do tych obszaréw (fragmentow) tradycyjnych dyscyplin
pedagogicznych, np. dydaktyki ogélnej, ktéra obejmuje budowe teoretycz-
nej wiedzy pedagogicznej. Na uzytek niniejszych rozwazan mozna przyjac,
iz pedagogika teoretycznie zorientowana jest nurtem skierowanym na bu-
dowe teoretycznej wiedzy pedagogicznej, a nie na rozwigzywanie proble-
mow praktyki pedagogicznej. Przyjawszy taki punkt widzenia, mozna sfor-
mutowaé nastepujace problemy:

Czym jest pedagogika? tatwos$¢ w udzieleniu odpowiedzi na to pyta-
nie, chociazby przez siegniecie do podrecznikow akademickich, stwarza
iluzje i pozdr. Giebsza analiza sposobu uprawiania pedagogiki przez réz-
nych uczonych wskazuje na niejednoznacznos¢ pojecia pedagogiki, na wie-
l0$¢ niekiedy rozbieznych ujeé. Analiza literatury przedmiotu wskazuje, ze
pedagogika polska kreowana jest co najmniej na 6 nastepujacych sposobow
(podziat ten nie jest roztgczny, nie ma cech klasyfikacji) jako:

— dyscyplina traktujgca o wykorzystywaniu (aplikacji) w praktyce kon-
struktéw filozoficznych, Swiatopogladowych, religijnych;

— dyscyplina przetwarzajgca na uzytek praktyki teoretyczne konstrukty
gtéwnie psychologii i socjologii lub — w mniej radykalnej wersji —
dyscyplina, ktérej teoria jest redukowana do teorii innych nauk huma-
nistyczno-spolecznych, gtéwnie psychologii i socjologii;

— dyscyplina empiryczno-analityczna bazujgca na indukcyjnym toku po-
stepowania badawczego, badaniach ilosciowych majgcych na celu
,,0pis” i ,,wyjasnianie” zjawisk pedagogicznych;

— dyscyplina praktyczna, budujgca teorie praktycznego dziatania, teorie
prakscologiczne. swoistego rodzaju technologia pedagogiczna;
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— dyscyplina humanistyczna, bazujaca na badaniach henneneutycznych
i fenomenologicznych, na badaniach jako$ciowych majacych na celu
,»Zrozumienie” oraz ,.interpretacje” zjawisk i faktéw, dyscyplina nawia-
zujgca do przestanek filozofii dialogu;

— pedagogika teoretyczna (rozwigzujaca problemy metateoretyczne i teo-
retyczne, budujaca teorie o najwyzszym stopniu ogélnosci) i pedagogi-
ka praktyczna (rozwigzujgca problemy biezacej praktyki).

Z kazdym z tych sposobow kreowania tgczg sie préby budowania teo-
retycznej wiedzy pedagogicznej, konstrukty te jednak sg ogromnie zrozni-
cowane pod wzgledem stopnia og6lnosci i zasiegu stosowania. Rodzi sie
pytanie, czy powinno si¢ te réznorodne pedagogiki ujednolica¢, zyskujac
uporzadkowanie i zmierzajac do nauki 0 wyzszym poziomie teorii, a tracac
bogactwo rozwigzan, czy raczej uznaé proces zréznicowanego rozwoju pe-
dagogik za rzecz naturalng i pozadana.

Przyjawszy stanowisko, iz pedagogika nie jest waska dyscypling pra-
ktyczng, technologiczng, podporzadkowang innym naukom, lecz stanowi
samodzielng dyscypline teoretyczng, trzeba spyta¢: Czym jest teoretyczna
wiedza pedagogiczna, jakie pojecia i prawidtowosci pedagogiczne two-
rzg owg wiedze? Czy prawa odzwierciedlajace te prawidtowosci sg
wzglednie nieograniczone i state w wymiarze przestrzennym oraz czaso-
wym? Czy sg wsrdd pedagogicznych praw bazowych prawa jednoznaczne,
czy tylko statystyczne, deterministyczne, czy tylko korelacyjne? Czy ba-
dacz odkrywajac prawidtowosci, potrafi odpowiedzie¢ na niniejsze pytania
z duzg pewnoscig? Zapewne jednak znaczna czes¢ badaczy ma ambicje for-
mutowac uogoblnienia i wnioski z badan. Wytania sie jednak pytanie: Czy
odkryte prawidtowosci w réznych obszarach badawczych powinna synte-
tyzowac tradycyjna pedagogika ogolna, czy jej alternatywa — pedagogika
teoretyczna? Osobiscie sktaniam sie ku drugiemu rozwigzaniu.

Jakie sg podstawowe dyscypliny pedagogiczne? Czy te uswiecone tra-
dycja i jakby kostniejace, czy nowe dyscypliny powstajgce na styku z in-
nymi naukami humanistyczno-spolecznymi lub ksztattowane poprzez prze-
formowanie tradycyjnych dyscyplin pedagogicznych, stwarzajace szanse
wzbogacania teoretycznej wiedzy pedagogicznej? Przykiadem takiego al-
ternatywnego rozwigzania jest koncepcja opracowana przez Janusza Gni-
tcckiego, zgodnie z ktorg wyrdznione sa: pedagogika empiryczna, pedago-
gika prakseologiczna, pedagogika hermeneutyczna (humanistyczna) i —
scalajaca refleksje powstate w ich obrebie — pedagogika ogélna. Szczego-
towe rozwiniecie tej koncepcji miesci sie w cyklu publikacji wydanych
w 1989 roku w Poznaniu. Oto wybrane tytuty: Koncepcje pedagogiki ogél-
nej, Empiryczna koncepcja pedagogiki, Prakseologiczna koncepcja peda-
gogiki, Hermeneutyczna koncepcja pedagogiki.
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Jakie sg relacje pedagogiki z dyscyplinami pomocniczymi, z nauka-
mi z nig wspoétdziatajagcymi? Czy czerpanie teoretycznej wiedzy z dyscy-
plin pomocniczych jest transmisjg, czy legitymowaniem (uprawomocnie-
niem) wiedzy pedagogicznej, czy budowaniem komplementarnych syste-
méw wiedzy humanistyczno-spolecznej? Analiza pedagogicznych prac na-
ukowych potwierdza fakt wystepowania wszystkich relacji, aczkolwiek
wydaje sie, iz dla pedagogiki istotne jest wiasnie budowanie komplemen-
tarnych systeméw wiedzy, stwarza to bowiem szanse bogatszego ujmowa-
nia rzeczywistosci, ujmowania interdyscyplinarnego, stawiajgcego nauki
pedagogiczne na rowni z innymi naukami humanistyczno-spotecznymi,
przede wszystkim z psychologig, socjologig, antropologig filozoficzna.

W jaki sposob nauki pedagogiczne bronig swojej niezaleznosci na-
ukowej, misji stuzenia tylko prawdzie? W jakim stopniu sg niezalezne od
wptywow ideologicznych, politycznych, religijnych? Zrywanie zaleznosci
od ideologii marksistowsko-leninowskiej, ktéra wystepowata w oficjalnej
pedagogice panstwowej w Polsce w okresie ostatnich dziesigtkow lat, nic
wyzwolito jeszcze pedagogiki, ktora wciaz jakby musiatg stuzy¢ nowemu
panu, stusznie bowiem uwazana jest za podstawowy instrument ksztatto-
wania ludzi, totez narazona bedzie na naciski i proby podporzadkowania
ideologicznego

Jaki model badan pedagogicznych stanowi najbardziej efektywny
naukowo wzorzec postepowania badawczego: badania teoretyczne, bada-
nia empiryczne ilosciowe, badania empiryczne jakosciowe, badania histo-
ryczne? Jakie powinny by¢ relacje miedzy tymi rodzajami badan i jak wy-
korzystywac ich zestroje w pracy naukowej? W jaki sposéb rozwija¢ bada-
nia poréwnawcze (komparatystyczne), by nie tylko zdoby¢ wiedze o syste-
mach oswiatowych w innych krajach, lecz takze zyska¢ dane wzbogacajace
teorie pedagogiczng? Jak wprzega¢ badania historyczne do metodologii
wspotczesnej pedagogiki w taki sposob, by wyniki badan historycznych nie
byty tylko rekonstruowaniem faktéw i zjawisk z przesztosci, lecz stanowity
ukfad odniesienia do zrozumienia lub wyjasniania wspétczesnych zjawisk
i proceséw pedagogicznych?

Czy da sie efektywnie wigza¢ badania empiryczne iloSciowe z badania-
mi fenomenologicznymi i hernieneutycznymi? Odpowiedzi na te pytania sg
do$¢ trudne ni.in. z tego powodu, ze wcigz dominujg w praktyce badania
empiryczne iloSciowe, nawigzujace do neopozytywistycznego modelu ba-
dan naukowych, natomiast badacze o orientacji humanistycznej odcinajg
sie od badaczy o orientacji neopozytywistycznej (scjentystycznej).

Jakie sg relacje miedzy pedagogicznymi badaniami o orientacji teo-
retycznej i badaniami o orientacji praktycznej (badaniami stosowany-
mi)? Istnieja rozne deklaracje o wiezi wzajemnej, praktyka dziatania prze-
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czy temu, jednak wcigz teoretycy i praktycy nie znajdujg wspdlnego jezyka
i majg do siebie pretensje.

Z przytoczonymi tu pytaniami wigzg sie i te, ktdre dotyczg mozliwosci
rozwojowych pedagogiki:

Jaki wyznaczy¢ Kkierunek rozwoju dyscyplin pedagogicznych, jakie
obszary i dziedziny poznawcze zakres$lac? Odpowiedzi na to pytanie mo-
ga sie jawi¢ wowczas, gdy przyjmiemy zatozenie, iz mozemy ksztattowaé
nauke, dokonywac Swiadomych wyboréw. Czy jednak faktycznie mamy ta-
kie mozliwosci, czy nauka nie rozwija sie w sposéb mato zalezny od indy-
widualnego badacza, wedtug specyficznej logiki wtasnej, a nasze wybory
dokonywane sg w wyznaczonych tg logikg ramach? Ulega¢ wigec mozemy
ztudzeniu dziatan kreatorskich.

Czy mozna bezkrytycznie przenosi¢ na grunt pedagogiki polskiej
prady, kierunki, orientacje metodologiczne powstate w Europie Za-
chodniej, przede wszystkim w Niemczech — powstate w odmiennej sy-
tuacji spotecznej, politycznej, ekonomicznej, kulturowej — np. peda-
gogike krytyczng czy pedagogike emancypacyjng? Prawdopodobnie ta-
kie mechaniczne przenoszenie nie wzbogaci pedagogiki polskiej, a raczej
ja zagmatwa i stworzy tylko iluzje wejscia w nurt pedagogiki europejskiej.

Czym powinny stawac sie grupy badaczy pedagogicznych? Czy nie-
zaleznymi podmiotami poznajgcymi, czy wspdlnotami o wyraznie okreslo-
nym etosie naukowym i moralnym? Czy dokonany tu przez badaczy wybor
moze mie¢ wptyw na efekty poszukiwan naukowych? Aktualnie $rodowiska
polskich pedagogdéw sg izolowane oraz przyttoczone obowigzkami dydakty-
cznymi i organizacyjnymi, nic nie rokuje rychlej zmiany w tej mierze.

Pedagogika moze byc¢ i jest uprawiana w intencji oddziatywania na czto-
wieka i grupy ludzi, w intencji rozwigzywania problemoéw biezgcej praktyki
pedagogicznej. Ta pedagogika praktycznie zorientowana tez nie jest wolna od
problemdw.

Pedagogika praktycznie zorientowana

Pytania, ktdre bedg postawione w tej czesci, zwigzane sg gtownie z wy-
chowaniem, ksztatceniem i samoksztattowanicm cztowieka, jako podsta-
wowymi elementami dziedziny teorii i praktyki pedagogicznej, elementa-
mi, ktore nie odnoszg sie tylko do dziecinstwa i mtodosci cztowieka (do
miodego cziowieka jako ucznia i studenta), lecz do rozwoju cztowieka
w ciggu calego zycia.
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Jaki model cziowieka przyjmowany jest jako przedmiot i podmiot
oddziatywan pedagogicznych? Czy w praktyce modele i cele oddziatywa-
nia przyjmowane przez roznych nauczycieli i wychowawcow sa zbiezne,
czy rozbiezne? Jakie to ma znaczenie dla efektéw pracy pedagogicznej?
Przyjecie rozbieznych modeli i celéw lub niejasne ich sformutowanie pro-
wadzi w praktyce do tego, ze jakkolwiek nauczyciele i wychowawcy uzy-
waja podobnych kategorii jezykowych do opisu swoich dziatann pedagogi-
cznych, to jednak oznaczajg nimi rézne zjawiska i fakty. Wystepujg tez
przypadki oddziatywan chaotycznych, rutynowych, intuicyjnych — bez
wyraznej Swiadomosci celow.

Do jakiego systemu wartosci nawigzujg nauczyciele i wychowawcy
oraz opiekunowie, jaki przyjmujg model aksjologiczny? Odpowiedzi na
te pytania nic sg ani proste, ani tatwe, ani jednoznaczne, ale zapewne majg
jakas$ wage, szczegolnie dzi$, w dobie kryzysu wartosci i gtebokich zmian
spotecznych.

Czy nauki pedagogiczne wywierajg wptyw na systemy edukacyjne?
Jezeli tak, to jaki jest wptyw, o jakim znaczeniu i zasiegu? Odpowiedzi na
te pytania formutowane sg raczej intuicyjnie, w znacznym stopniu jako zy-
czenia i postulaty, a nie odzwierciedlenie realiow. Doswiadczenia uczg, ze
wptyw nauk pedagogicznych jest staby, Swiadczy o tym mizerne wykorzy-
stanie raportéw o stanie o$wiaty, decyzje odnosnie do zmian systemowych
w oswiacie majg raczej uzasadnienia polityczne, a nie merytoryczne —
pedagogiczne. Czy to jednak zwalnia pedagogéw od prob oddziatywania
na polityke edukacyjng?

W jaki sposob nauki pedagogiczne wywierajg wptyw na egzystencje
cztowieka, na jakos$¢ jego zycia? Pytanie to jest szczegélnie wazne wspot-
czednie, gdy dostrzega sie jakby wyraZniej jednostke ludzka, jej podmioto-
wos¢ i oryginalno$¢ w spoteczeristwie demokratycznym. Pedagogika
praktyczna zdaje sie nie by¢ gotowa do tego waznego zadania, stabo
zaznaczona jest w niej uogolniona wiedza na temat samoksztatcenia czto-
wieka.

Czy nauki pedagogiczne przyczyniajg sie do rozwoju innowacyjno-
$ci, twdrczosci w pracy nauczycieli, wychowawcéow, opiekunéw? Czy
powinny sie do tego przyczyniac? Jesli tak, to w jaki sposéb? A moze raczej
pedagodzy-praktycy powinni w sposob intuicyjny, nie skazony naleciato-
Sciami wiedzy pedagogicznej szuka¢ nowych rozwigzan? Zapewne trzeba
umie¢ znajdywac droge posrednia.

Przedstawitem zestaw wybranych probleméw, ktére pedagogowie badz
rozwigzuja, badz stojg w ich obliczu, szukajgc rozwigzan, badz ulegaja ilu-
zji. iz znajg proste odpowiedzi na te pytania. Sadze, ze znaczna cze$¢ ba-
daczy nie analizuje intencjonalnie tych probleméw’, jakkolwiek swoimi
dziataniami przyczynia sie¢ do znajdywania argumentéw uzytecznych przy
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formutowaniu odpowiedzi. Jestem przekonany, ze ciggle préby znajdywa-
nia odpowiedzi na postawione tu pytania, nawet jesli niekiedy sg nieco po-
wierzchowne lub dorazne, tymczasowe, stwarzajg nadzieje na postep na-
ukowy w pedagogice.
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Teresa SIKORA

Wiara w sprawiedliwy Swiat a sposoOb
doswiadczania i percepcji nietolerancji

Glebokie przewartosciowanie $wiadomosci spoteczeristwa polskiego,
bedace reakcjg na dokonujace sie przemiany spoteczne, polityczne i eko-
nomiczne. niesie ze sobg nie tylko pozytywne, ale i negatywne skutki spo-
teczne oraz psychologiczne. Mozliwo$¢ zamanifestowania swojej innosci,
odrebnosci, pojawienie sie grup o sprzecznych czesto interesach stato sie
okazjg do ujawnienia i okazywania wzajemnej nietolerancji. Stan nastro-
jow spotecznych zwigzany z gtebokim kryzysem gospodarczym byt nastep-
stwem czasu obrachunku, szukania winnych, rewanzu. Sytuacje takie sg
nieroztgcznie zwigzane z potocznie rozumiang niesprawiedliwoscia,
krzywda. A przeciez, zdaniem M. J. Lernera (1970, 1975, 1977, 1978),
ludzie majg potrzebe wiary w to, zc otaczajacy ich Swiat jest sprawiedliwy
i kazdy cztowiek otrzymuje to, na co zastuguje. Che¢ wyjasnienia tej po-
zornej sprzecznosci legta u podstaw podjecia badan nad zjawiskiem nieto-
lerancji. Dotychczas pojecie nietolerancji uwzgledniano w psychologii
spotecznej w ramach badan nad uprzedzeniami (Greenblum. Pear-
lin, 1962: Newcomb. Turuer, ("onvwverse. 1970; Aronson.
1978), autorytaryzmem (Marody, 1967; Koralewic z. 1987) czy
dogmatyzmem (Malewski, 1975). Uzgodnienia powstate w wyniku
tych badan dotyczg nietolerancji o tyle, o ile jest ona jednym ze wskazni-
kéw wspomnianych nizej wymiaréw; dotyczg przede wszystkim genezy
i mechanizméw zjawiska nietolerancji w odniesieniu do sprawcéw, czyli
0sOb nietolerancyjnych. oraz obserwatoréw.
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O specyfice doswiadczenia nietolerancji przez jej ofiary niewiele do-
tychczas wiadomo, stad celem tego artykutu jest préba fenomenologicznej
analizy zjawiska nietolerancji, zaréwno od strony do$wiadczania jej, jak
i postrzegania. Analizy tej dokonano takze z uwzglednieniem roznicujace-
go wplywu zmiennej osobowosciowej, ktdrg jest poziom wiary w sprawie-
dliwy Swiat rozumiany jako stopien przekonania jednostki o tym, ze $wiat
to miejsce, gdzie ludzie otrzymujg to, na co zastugujg (Rubin, Pe-
plau za:Dolinski, 1990).

Uwzglednienie tej zmiennej ma — w $wietle teorii i przeprowadzonych
badan — znaczgce implikacje. Jak dowiodty badania Lernera (1975;
za: Dolinski, 1990; Hafer, Olson, 1989), Leventhal,
Bergman (1969; za: Wo s in s ka, 1989), réznice indywidualne w za-
kresie wiary w sprawiedliwy Swiat nie pozostajg bez wptywu na motywacje
do spostrzegania swej sytuacji jako sprawiedliwej badz niesprawiedliwejk
Ludzie gteboko wierzacy w sprawiedliwy Swiat w obliczu do$wiadczanej
niesprawiedliwosci usitujg nada¢ sens temu, co im sie przydarza, oraz szu-
kajg wyjasnien i dowodow wskazujacych na stuszno$¢ wydarzenia. Potrze-
ba wiary w sprawiedliwy Swiat indukuje wtedy przekonanie: ,,sam jestem
temu winien”, ,,widocznie zastuzytem na taki los”.

Ten mechanizm utrzymywania przekonania o sprawiedliwym Swiecie
roznicuje takze zachowanie ludzi stabo lub silnie wierzacych w owa ,,spra-
wiedliwos¢” w sytuacji bycia obserwatorem niesprawiedliwosci. Osoba
przekonana, ze kazdy otrzymuje doktadnie to, na co zastuguje, w sytuacji
spostrzezenia ewidentnej krzywdy drugiej osoby podejmuje rézne dziatania
restytuujace sprawiedliwo$¢ badZz — jesli nic ma takiej mozliwosci — po-
dejmuje rézne zabiegi reintcrpretacyjne (Dolinski. 1990). Szczegolnie
silna jest wtedy tendencja do deprecjonowania ofiar pozwalajgca na kon-
statacje, ze ofiara ta zastuguje na to, co jg spotyka.

Zasygnalizowana mozliwo$¢ wspotwystepowania zjawiska niespra-
wiedliwosci i nietolerancji pozwala przypuszczac, iz regulacyjna funkcja
stopnia wiary w sprawiedliwy $wiat ujawni sie takze w analizie sposobu

| Zasadno$¢ poréwnywania sytuacji doswiadczenia nietolerancji z sytuacjg doswiad-
czania pokrzywdzenia usprawiedliwi¢ moze zestawienie sposobéw rozumienia tych dwu
poje¢. Nietolerancja — nieakceptowanie odmiennosci, sktonnos$¢ do potepiania, odrzucania
i karania ,,innych” (za: Koralewi e z, 1987); definicja mechanizmu powstawania po-
czucia pokrzywdzenia podana przez Mikute (1982; za: W osins ka. 1989, s. 29):
,»|-..| doznawanie pokrzywdzenia wyrasta z percepcji faktu, ze pewne dziatania innych ludzi
|...| sa niezgodne z naszymi pogladami w danej sytuacji”. Poréwnanie to zdaje sie sugero-
waé mozliwosé wspdtwystepowania tych dwu zjawisk na zasadzie zwigzku przyczynowo-
skutkowego w interakcji sprawca—ofiara nietolerancji.



38 ARTYKULY

doswiadczania i postrzegania zjawiska nietolerancji wsrod przebadanych
w ramach niniejszej pracy oséb.

Metoda badawcza

Do kontroli zmiennej niezaleznej (wiary w sprawiedliwy $wiat) zasto-
sowano ,,skale do badania percepcji sprawiedliwego $wiata” Rubina i Pc-
plau (patrz: Dolinski, 1990). Wskaznikiem stopnia tejze wiary jest
warto$¢ liczbowa Sredniej uzyskanej w tej skali. Zgodnie z interpretacja au-
toréw, wynik wyzszy od 3,5 traktowaé nalezy jako sktonno$¢ badanego do
spostrzegania Swiata jako sprawiedliwego, wynik nizszy za$ Swiadczy
o tendencji przeciwnej. Rozréznienie tych dwu grup, istotne dla celéw ni-
niejszej pracy, przedstawia tabela 1.

Tabei» |

Proporcje oséb badanych ze wzgledu na poziom wiary
w sprawiedliwy Swiat

j !

! Lp Liczba punktéw Liczba osob % o0s6b
il 0—3,5 01 62,2
3.6—6.0 37 37,8

W celu uzyskania danych pozwalajgcych kontrolowa¢ zmienng zalezng ro-
zumiang jako sposéb funkcjonowania jednostki na poziomie emocjonalnym,
behawioralnym i poznawczym w obliczu doznawania nietolerancji ze strony
innych oraz sposéb postrzegania zjawiska spotecznej nietolerancji zastosowa-
no technike sprawozdan retrospekcyjnych w potaczeniu z wywiadem.

Dane uzyskane w badaniach pilotazowych, poszerzone o informacje za-
czerpniete z literatury dotyczacej badan nad poczuciem pokrzywdzenia
(Wosinska, 1989) oraz percepcja sytuacji spotecznej i ekonomicznej
w Polsce (M arody, 1988, 1989; Wo s i s k a. 1990), pozwolity na wy-
odrebnienie kategorii wskaznikowych zmiennej stanowigcych podstawe do
sformutowania pytan zawartych w kwestionariuszu wywiadu. Dotyczg one
nastepujacych kategorii wskaznikowych:

1. Doswiadczanie nietolerancji:

1. Tre$¢ wydarzenia.

2. Kto byt ,,sprawcg”?

3. Emocje przezywane w zwigzku z nietolerancja.
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4. Oceny zjawiska.

5. Atrybucje przyczyn nietoleranciji.

6. Reakcje ,,ofiary” nietolerancji.

7. Reakcje ,,sprawcy” nietolerancji.

8. Konsekwencje nietolerancji.

1. Percepcja zjawiska nietolerancji spotecznej:

Istota, rozumienie nietolerancji.

Sfery zycia o najwiekszym nasileniu nietolerancji.

Percepowane reakcje obserwatorow sytuacji nietolerancji.
Konsekwencje nietolerancji w wymiarze indywidualnym.
Konsekwencje nietolerancji w wymiarze spotecznym.

Potrzeba i oczekiwania zmiany w zakresie nietoleranciji.

. Postrzeganie zwigzku nietolerancji z sytuacjg destabilizacji spotecz-
no- ekonomlcznej w Polsce.

Dane empiryczne uzyskane w pierwszych 34 wywiadach postuzyty gru-
pie sedziow kompetentnych do skonstruowania kodu pozwalajgcego na do-
konanie analizy fenomenologicznej treSci wypowiedzi.

W badaniach wzieto udziat 98 osob: 41 kobiet i 57 mezczyzn w wieku
23—56 lat (por. tabela 2). Dobor oséb do préby byl przypadkowy, z zacho-
waniem Kkryterium wyksztatcenia (co najmniej Srednie), ktdre potraktowa-
no jako niezbedne do udzielenia odpowiedzi na pytanie wywiadu. Badania
prowadzono od stycznia do maja 1991 roku wsrdd mieszkarcow miast i wsi
roznych regionéw Polski, z przewaga mieszkancow Gaérnego Slaska.

N RN

Tabela 2

Rozklad wieku badanych

Wiek (w lalach) Liczba oséb
i
23—29 ) 25
30—36 20
37—43 19
44—50 12
51—57 16

58—65 6
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Wyniki badan

Specyfika doswiadczania i postrzegania nietolerancji

Analiza wypowiedzi oséb badanych na temat doSwiadczania nietoleran-
cji pokazuje, jak wyglada odbicie tego zjawiska w Swiadomosci jednostek;
w sferze emocjonalnej, poznawczej, behawioralnej.

Osobami, ktorych dziatania badani najczesciej postrzegali jako nietole-
rancyjne, byty osoby z najblizszego otoczenia (29%) — wspotmatzonko-
wie, rodzice, rodzenstwo, teSciowie oraz zwierzchnicy sprawujacy w danej
sytuacji formalng wiadze nad badanymi (28%) (np. w hierarchii zawodo-
wej, koscielnej, wojskowej). Fakt zblizonej czestosci wystepowania aktow
nietolerancji ze strony zaréwno krewnych, jak i obcych jest tyle interesu-
jacy, co niepokojacy. Rodzina bowiem, z zatozenia, ma by¢ tym miejscem,
gdzie akceptuje sie jednostke w peini, nie ,,ze wzgledu na”, ale ,,mimo
wszystko”. Brak oparcia w rodzinie, Swiadomos$¢ bycia nie w petni akcep-
towanym moze prowadzi¢ do utraty poczucia bezpieczenstwa, braku samo-
akceptacji i w konsekwencji do uruchomienia mechanizméw obronnych,
utrudniajacych utrzymywanie satysfakcjonujacych kontaktéw spotecznych.

Jakos¢ tych kontaktéw staje pod znakiem zapytania, tym bardziej ze ba-
dani czuja sie nietolerancyjnie traktowani przy ujawnianiu jakiejkolwiek
innosci, odrebnosci. Nie ma wiekszego znaczenia fakt, czy jest to innos¢
widoczna ,,na pierwszy rzut oka”, jak np. inny niz przecietny wyglad zew-
netrzny, czy tez inno$¢ ta ujawnia sie w blizszym kontakcie: w rozmowie,
dyskusji, kiedy to — celowo lub mimochodem — ludzie prezentujg swoj
Swiatopoglad czy chociazby tylko poglady, przekonania dotyczace réznych
spraw. Takie doswiadczenie nietolerancji jako odbierania przyzwolenia na
— chociazby psychiczng — odrebnosé, autonomie ttumaczy sile i kierunek
pojawiajacych sie w tych momentach emocji i sagdoéw. Wsciektosé, ztosc,
gniew to gtéwne przezyciowe atrybuty doznawanej nietolerancji (67%o).
chociaz nie jedyne. Pojawiaja sie réwniez emocje z przeciwnego bieguna
— bezsilnos$¢, bezradnos¢ (22,6%), ktore niejednokrotnie wspdlwystepuja
z pierwszymi. Silne napiecie psychologiczne, jakie powstaje w efekcie
przezywania tych emocji, najczesciej motywuje osobe do wysitku na rzecz
zmiany zaistniatej sytuacji i ukierunkowuje myslenie na szukanie takiej
mozliwosci (37%). Ponadto (lub réwnoczesnie) ,,ofiary” dokonujg — na
poziomie mysli — negatywnych ocen sprawcy (31%o), a takze zastanawiajg
sie nad sposobem rewanzu, zemsty (12%); czasem bardzo konkretnej
(,,chciatem spali¢ mu catg posiadtos¢”). Ma to z pewnoscig na celu zacho-
wanie pozytywnej samooceny chociazby poprzez poddanie si¢ ztudzeniu,
iz warto$¢ zanegowana u innych automatycznie przysparza wartosci negu-
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jacemu (Szyszkowska, 1989). Z tego samego zapewne powodu nie
byto ani jednej osoby, ktdra, chociaz w niewielkim stopniu, chcialaby do-
szukiwac sie w sobie przyczyn nietolerancyjnego potraktowania jej.

Realne dziatania, ktore podejmujg ,,ofiary” w duzym stopniu korespon-
dujg z przezywanymi przez nie emocjami. | tak, przewaga emocji zwigza-
nych z atakiem oraz rozwazan dotyczacych mozliwosci zmiany sytuacji
znajduje swoje odbicie w liczbie os6b (55%) dziatajacych w kierunku
zmiany sytuacji. Dziatania te cze$ciej majg charakter reakcji obronnych
(32%), polegajgcych na ttumaczeniu sie, uzasadnianiu swoich racji, niz ata-
ku na sprawce, odwotywania sie do 0s6b trzecich (22,6%). Duza grupa ba-
danych (40%) wycofuje sie z sytuacji bycia ofiarg nietolerancji, co wydaje
sie logicznym nastepstwem przezywanych emocji bezsilnosci, bezradnosci,
a jednocze$nie moze tez wynikac ze specyfiki sytuacji, np. nietolerancyj-
nosci zwierzchnika, kiedy to za aktywny sprzeciw mogtyby grozi¢ silne ka-
ry i dlatego bezpieczniej jest wycofac sie czy pozosta¢ biernym. Czesto ce-
na, jaka ptaci sie za takie postepowanie, jest — chociaz niewymierna —
bardzo wysoka w sensie kosztow psychologicznych. 42% badanych méwito
0 wystgpieniu — na skutek stania sie ofiara nietolerancji — silnych emocji
negatywnych i/lub dtugotrwatych, o duzym ,,ciezarze gatunkowym” skut-
kéw typu zmiany postaw, stosunku do $wiata, ludzi (,,stracitem wiare w lu-
dzi”, ,,rzutuje to teraz na wszystkie inne kontakty z ludZzmi”) — 26%. Do
tej grupy konsekwencji mozna zaliczyc¢ i te (20,4%) informujgce o zemscie,
rewanzu ze strony sprawcy lub ofiary. Zestawienie tych danych z wynikami
dotyczacymi ,,préb pojednania” (4%) wskazuje, ze w wielu wypadkach sy-
tuacja nietolerancji moze sta¢ sie impulsem do diugotrwatego konfliktu
interpersonalnego, eskalacji napiec, agresji i destrukcyjnych dziatan, ktére
nie omijaja whasciwie zadnej ptaszczyzny zycia spotecznego.

W opinii 38% badanych nietolerancja manifestuje sie wszedzie, gdzie
spotykajg sie ludzie i dotyczy réwnie czesto ,,innego koloru butéw”, co ,,in-
nego koloru skory”, aczkolwiek dla niewiele mniejszej grupy (31%) szcze-
gélnie ,,nietolerancyjnorodna” jest ptaszczyzna religijna, wyznaniowa.
Zderzenie wyrostych na niej norm moralnych, etycznych, stanowigcych dla
jednostki warto$¢ autonomiczng, z innymi, odmiennymi rodzi silne napie-
cie psychiczne motywujace do obrony ,,tego, co wazne”. Obrona ta moze
przybiera¢ wiasnie forme nietolerancji jako strategii redukujacej poczucie
zagrozenia.

Taka funkcja nietolerancji nasuwa przypuszczenie, ze nie zawsze musi
byc¢ ona (nietolerancja) dziatalnoscig w petni uswiadomiong. Mozliwos¢ ta-
kiej interpretacji dopuszczajg rozwazania psychologéow wskazujacych na
uruchomienie mechanizmdw obronnych w postaci niecheci, wrogosci w sy-
tuacji odczuwania leku czy zagrozenia (Horney, 1980; Newcomb,
Turner, Converse, 1970; Skarbek, 1989; Skarzynska,
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1981; Koralewicz, 1987). Empirycznym potwierdzeniem tej tezy
w przeprowadzonych badaniach jest definiowanie nietolerancji jako ,,nie-
zrozumienia” innych ludzi, pogladéw, przyzwyczajen, zaktadajgce, niejako
per se, brak intencjonalnosci ,,sprawcy” (27,6% badanych). Ale prawie
rownie czesto nietolerancje ujmuje sie jako ,,nieakceptowanie” (25,6%0),
brak szacunku (19,4%), narzucanie swoich pogladéw, racji, zachowan
(17,3%).

Atrybuowanie przyczyn tychze zachowan nie odbiega od proponowa-
nych przez klasykéw psychologii czy socjologii (Newcomb, Tur-
ner, Converse, 1970; Malewski, 1975; Aronson, 1978;
Marody, 1976; Koralewicz, 1987). Z jednej strony jest to kwestia
»wyuczenia sie” — jak pisat Aronson (1978) — ,,na kolanach mamy i taty”,
wyrastania w okreslonym Srodowisku, norm, grup odniesienia, petnionych
rol spotecznych (36,7%), z drugiej strony — niska sprawnos$¢ intelektualna
(32,7%), uniemozliwiajgca widzenie wydarzen w wielu kontekstach, ogra-
niczajgca mozliwos$¢ patrzenia na $wiat w calej jego ztozonosci i réznorod-
nosci.

Warto zwrdci¢ uwage i na to, ze niektdrzy (16,3%) traktujg nietoleran-
cje jako whasciwos¢ sytuacji zewnetrznej, a nie osoby. By¢ moze jest to
przejaw myslenia zyczeniowego, ktore pozwala wierzy¢, ze Kiedy zmieni
sie sytuacja, zniknie nietolerancja. Wydawatoby sie to rozwigzaniem ze
wszech miar pozadanym, takze ze wzgledu na koszty, jakie ponoszg —
w opinii badanych — obserwatorzy w sytuacji nietolerancji. Postrzegani sg
jako ci, ktdrzy nie ingerujg, pozostajg bierni (68%o), a jednoczes$nie prze-
zywaja silne negatywne emocje (62%o).

Generalnie konsekwencjami nietolerancji sg: wzrost agresji (45%) —
zarowno w sferze emocji, jak i dziatan lub, wrecz przeciwnie, poczucie
alienacji (41%), depresja (27%), a w przypadku uwzglednienia szerszego
kontekstu spotecznego — nasilenie dziatan odwetowych (67%); ,,btedne
koto”, gdy nietolerancja rodzi nietolerancje, a nawet konsekwencje tak da-
lekosiezne, jak hamowanie réznorodnosci i — w efekcie — rozwoju spo-
tecznego (18%).

W tym kontekscie zupetnie nieoczekiwane wydajg sie wypowiedzi od-
nos$nie do funkcjonalnosci nietolerancji, stanowigce niematy procent
(28,6%). O ile bowiem w Swietle ogdlnej negatywnej oceny nietolerancji
wskazywanie na konieczno$¢ wyeliminowania jej czy zr6znicowanych
oczekiwan sprawcow, ofiar i obserwatorow w tej sytuacji wydaje sie prze-
konaniem ogo6lnie podzielanym, o tyle odpowiedzi typu: ,,ludzie nie ctica
nic zmieniaé; nietolerancja jest, w gruncie rzeczy, wygodna”, ,,nietoleran-
cja to doswiadczenie, ktdre trzeba przejs¢, by by¢ bogatszym” sg zaskaku-
jace. Tym bardziej ze przy omawianiu konsekwencji nietolerancji nie padla
ani jedna odpowiedz, ktéra wigzataby sie z funkcjonalnoscia, z czyms$ po-
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zytywnym. By¢ moze pytanie o potrzeby, oczekiwania wywotato projekcje
whasnych potrzeb i oczekiwan badanych, ktére jako nie w petni akcepto-
wane spotecznie, przypisane innym osobom, nie stanowity zagrozenia dla
»ego”.

Zgodna natomiast z potocznym odczuciem jest opinia (75%) o szcze-
golnym wzroscie nietolerancji w ostatnim czasje. U podstaw tej wspotza-
leznosci lokuje sie demokratyzacje zycia spotecznego, pluralizm politycz-
ny, ale — przede wszystkim — nieréwnosci ekonomiczne, problemy zwig-
zane z pogarszajacym sie standardem zycia wiekszosci i wynikajaca stad
frustracje, niezadowolenie, zawis¢, sprzyjajace powstawaniu nietoleranciji.
To wiadnie ,,szare zycie” czesciej bywa postrzegane jako podtoze powsta-
wania nietolerancji niz publicznie dyskutowane réznice narodowosciowe
czy przynaleznosci polityczne.

R&6znice miedzy osobami wierzacymi i nie w sprawiedliwy
Swiat w zakresie percepcji oraz doswiadczania nietolerancji

Zastosowanie testu proporcji u (G r e n, 1975) pozwolito na uchwyce-
nie istotnych roznie miedzy osobami wierzacymi i nie wierzacymi w spra-
wiedliwy Swiat w zakresie doSwiadczania oraz postrzegania nietolerancji.
Przedstawiona zostanie proba wyjasnienia tych roznic w Swietle teorii spra-
wiedliwego $wiata M. Lernera jako jednego z mozliwych podejsc. | tak,
osoby wierzgce w sprawiedliwy $wiat rzadziej méwig o doswiadczaniu nie-
tolerancji na skutek pogwalcenia przez ,,sprawcow” norm spotecznych oraz
nieakceptowania ich stylu bycia. Powstaje tutaj pewna niejasnos$¢: osoby
wierzace w sprawiedliwy $wiat to, w znacznej mierze, osoby chodzace
Lutartymi Sciezkami” — przestrzegajgce okreslonych norm, regut, konwen-
cji (por. Dolinski, 1990). O ile wiec zrozumiate wydaje sie, ze ich
,»Styl bycia” jest na tyle zuniformizowany, ze mato komu moze nie odpo-
wiadac, o tyle trudno wyjasni¢, skad to rzadsze, w poréwnaniu z grupa nie
wierzacych w sprawiedliwy $wiat, bycie ofiarg nielojalnosci, niedotrzyma-
nia umowy, nieudzielenia pomocy itp. By¢ moze, osoby wierzace w spra-
wiedliwy Swiat swoim zachowaniem zgodnym z ogélnie akceptowanymi
normami obligujg, niejako, innych do podobnego postepowania.

Postrzeganie przede wszystkim os6b nieznajomych jako nietolerancyj-
nycli miesci sie w tezie Lernera mowigcej, ze im blizsze jest wierzacym
w sprawiedliwy $wiat otoczenie, tym bardziej spostrzegaja je oni jako spra-
wiedliwe. Pojawiajace sie w tej grupie emocje typu przykros¢, zaskoczenie
moga by¢ reakcja na konfrontacje ,,chronionego” przekonania, ze Swiat jest
sprawiedliwy, z sytuacjg zdajacag sie zaprzecza¢ temu. Natomiast niepoja-
wienie sie w obrebie emocji poczucia ponizenia, upokorzenia moze stano-
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wi¢ efekt autodeprecjacji, znalezienia usprawiedliwienia dla zaistniatej sy-
tuacji i, w zwigzku z tym, wyparcia ze Swiadomosci faktu zaistnienia emo-
cji wskazujacych, zwlaszcza w potocznym odczuciu, na krzywdzace dzia-
fanie kogos.

Zaznaczajace sie tendencje os6b wierzacych w sprawiedliwy $wiat do
analizowania wiasnego postepowania umozliwiajg im ewentualne dokona-
nie behawioralnej autodeprecjacji, a to — zdaniem Janoff-Bulman
(1982; za: Dolinski, 1990) — pozwala na zywienie przekonania
o mozliwosci unikniecia podobnego zdarzenia w przysztoSci oraz utrwale-
nie wiary w zasade zastugiwania. Prawdopodobnie ta wiara skfania do my-
Slenia 0 zems$cie — myslg o niej nie wierzacy w sprawiedliwy $wiat, dla
ktorych sprawiedliwos¢ jest pewnie tym, o co nalezy samemu walczy¢:
wiasciwoscig whasnych dziatan, a nie $wiata.

Wyrazem dazenia do nienaruszania przekonania o sprawiedliwosci
Swiata moze by¢ takze pamietanie o prébacli pojednania ze strony spraw-
cow i ani jedna relacja o rewanzu czy zemscie (odwrotnie niz w przypadku
0sOb nie wierzacych w sprawiedliwy $wiat) jako konsekwencjach doswiad-
czanej nietolerancji. Moze instrumentalna funkcja selektywnosci pamieci
majacej na celu zminimalizowanie niezgodnosci (por. Czapinski,
1985; Lewicka, 1985)?

Prawie zaden wydaje sie udziat przekonania o sprawiedliwym $wiecie
w sposobie postrzegania nietolerancji jako zjawiska o zasiegu makrospo-
tecznym. Zrdznicowanie miedzygrupowc ujawnito sie tutaj na poziomie
3 sposrdd 40 podkategorii. Przedyskutowanie tych zréznicowan w Swietle
teorii Lerncra oparto, by¢ moze spekulatywnie, na zatozeniu zadziatania
mechanizmoéw projekcji i gencralizacji.

Definiowanie nietolerancji jako skutku niskiego poziomu intelektualne-
go, a zwiaszcza schematyzmu, konserwatyzmu, waskich horyzontéw my-
Slowych wystapito czesciej wsrod oséb przejawiajgcych wysoki stopien
wiary w sprawiedliwy $wiat. Mozna podejrzewac, ze cechy te, charaktery-
styczne dla os6b autorytarnych, sg takze (na skutek pozytywnej korelacji
autorytaryzmu z przekonaniem o sprawiedliwym Swiecie; por. Doli n-
s ki, 1990) charakterystyczne dla wierzacych w sprawiedliwy $wiat. Na-
stepstwem tego bytaby nietolerancja wspomnianych osob, zwtaszcza nie-
tolerancja na odstepstwa od zasad, norm, schematéw. Mozliwe wiec, ze
mowigc o ,,waskiej perspektywie poznawczej” jako przyczynie nietoleran-
cji, osoby te moéwig </e facto o przyczynach wiasnej nietolerancji, dokonu-
jac projekeji ich (przyczyn) na innych.

Przyjmujac, ze czestsze wskazywanie przez osoby wierzace w spra-
wiedliwy $wiat obserwatoréw nietolerancji jako tych, ktorzy nie udzielajg
wsparcia ofierze, wynika z uzgodnien powstatych na skutek projekcji wias-
nych przezy¢ i doSwiadczen, warto zaznaczy¢, ze Lerner (.erner. Si tn-
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mons 1966) akcentowal takg mozliwo$¢ reagowania obserwatorow
(a wihasciwie niereagowania) w sytuacji, kiedy istnieje prawdopodobien-
stwo, iz mogg sie oni znalez¢ w takim potozeniu jak ofiara. Obawa przed
takg mozliwos$cig ttumaczy¢ moze réwniez rzadsze (niz w grupie oséb nie
wierzacych w sprawiedliwy $wiat) spostrzeganie nietolerancji jako atrybu-
tu sytuacji przetomowych. Przekonanie, ze nietolerancja jest nastepstwem
Scisle okreslonych przemian (politycznych, ekonomicznych itp.) pozwala
— na poziomie manipulacji poznawczych — na zabezpieczenie sie przed
nietolerancjg: w polityke, ekonomie czy dysputy religijne mozna sie ,,nie
mieszac”, czyli konkretne zachowania pozwolg unikng¢ nietolerancji. Jesli
jednak uzna sie, ze nietolerancja jest cechg enigmatycznie pojetej, niedo-
okreslonej ,,sytuacji przetomowej”, znaczytoby to, iz dotkna¢ moze, w row-
nym stopniu, kazdego i to tylko dlatego, ze wszyscy w takiej sytuacji sie
znajdujg. Konstatacja ta bytaby dla 0os6b wierzgcych w sprawiedliwy Swiat
zbyt zagrazajgca — burzylaby przekonanie o zastugiwaniu, naruszataby
tym samym przekonanie o mozliwosci sprawowania kontroli nad otocze-
niem, ktorej potrzebe majg te osoby (por. Szmaj ke, 1989).

Podsumowujac mozna powiedzie¢, ze wiara w sprawiedliwy Swiat
w znacznym stopniu wptywa na sposob doswiadczania doznanej nietoleran-
cji, w niewielkim za$ stopniu wigze sie ze spostrzeganiem zjawiska nieto-
lerancji spotecznej.
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Stanistaw TOKARCZYK

Profesor Bogdan Suchodolski
Zycie i dzieto

Profesor Bogdan Suchodolski — wybitny uczony, humanista reprezen-
tujacy takie dziedziny wiedzy, jak filozofia kultury, wychowania, historia
nauki i kultury, zyl w latach 1903—1992. Ojciec Profesora dr Kazimierz
Suchodolski byt jednym z najbardziej zaangazowanych, ofiarnych i bezin-
teresownych lekarzy Zagtebia Dgbrowskiego. Profesor czesto podkreslat,
ze w szkole $redniej (uczeszczat do Liceum im. B. Prusa, a pézniej do Li-
ceum im. S. Staszica w Sosnowcu) uksztattowata sie jego osobowos¢. Mo-
wit z najwiekszym uznaniem o nauczycielach, ktérzy dbali o poziom
intelektualny i wychowawczy swych ucznidw, zapewniajac im wszech-
stronny rozwdj osobowosci. W sosnowieckich liceach zapoczatkowat swa
dziatalno$¢ wydawnicza, czesto uczestniczac w redagowaniu dos¢ licznych
w tym czasie czasopism szkolnych, uczniowskich. Bedgc uczniem klasy
maturalnej, uczestniczyt jako ochotnik, wspdlnie z innymi uczniami, w ru-
chu niepodlegto$ciowym, a nastepnie w wojnie polsko-bolszewickiej
w 1920 roku; Bogdan Suchodolski i jego szkolni koledzy doszli w walkach
az do Kijowa.

Po powrocie z wojny zdat mature i studiowat w Warszawie, Krakowie,
Berlinie i Paryzu. W latach 1925—1938 pracowat jako nauczyciel szkét
$rednich, a jednoczesnie w tym okresie przygotowat rozprawe doktorska
i habilitacje. Zostat docentem Uniwersytetu Warszawskiego, a w 1938 roku
profesorem Uniwersytetu Jana Kazimierza we Lwowie. W okresie okupacji
uczestniczyt w organizowaniu tajnego nauczania w Warszawie. Po wojnie
przez kilka lat byt dyrektorem liceum ogolnoksztatcacego w Warszawie
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i profesorem Uniwersytetu Warszawskiego — kierownikiem Katedry Peda-
gogiki Ogolnej.

Od 1952 roku byt cztonkiem Polskiej Akademii Nauk, a przez wiele lat
wchodzit w skiad jej Prezydium. W latach 1958—1968 byt dyrektorem In-
stytutu Nauk Pedagogicznych, w latach 1954—1974 kierownikiem Zakfadu
Historii Nauki i Techniki PAN, w latach 1958—1974 petnit funkcje prze-
wodniczacego Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN. Byt cztonkiem wielu
miedzynarodowych towarzystw naukowych, w Association. Internationale
des Sciences de Educatio (AISE) petnit w latach 1969 funkcje prezydenta.

Brat aktywny udziat we wszystkich trzech dotychczasowych komite-
tach ekspertéw zajmujacych sie opracowaniem Raportu o stanie o$wiaty
(w latach 1971 —1973 jako cztonek Prezydium, w kolejnych jako przewod-
niczacy, w ostatnim dziatajacym w latach 1987—1989 opracowat wspdlnie
z prof. lreng Wojnar czes$¢ raportu: Kierunki i tresci ogolnego ksztatcenia
cztowieka). Byt tez wspdtautorem raportu UNESCO (raport Faure'a:
Oswiata i wychowanie w toku przemian — wydanie polskie w 1979 roku).
Od dnia powstania tej organizacji wspotpracowat stale jako ekspert z roz-
nymi instytutami UNESCO. Na kilka miesiecy przed $miercig Profesora
ztozyt Mu wizyte prezydent UNESCO, aby zaprosi¢ Go do Szwajcarii na
sesje naukowg poswiecong uhonorowaniu Jego pracy. Mimo nie najlepsze-
go stanu zdrowia Profesor uczestniczyt w konferencji, wygtaszajac tam
gtéwny referat.

Bogate, tworcze, wcigz jeszcze aktualne sg osiggniecia naukowe Profe-
sora. Pierwsze jego prace naukowe, o charakterze krytycznoliterackim uka-
zaty sie w okresie miedzywojennym: Seweryn Goszczynhski. Zycie i dzieta
(1801—1830) (1927); Stanistaw Brzozowski — rozwdj ideologii (1933);
Wychowanie spoteczno-moralne (1936, wyd. 2 — 1946); Uspotecznienie
kultury (1937, wyd. 2 — 1946). Publikowat liczne prace krytycznoliterac-
kie w kwartalniku ,,Marcho#t”, poswieconym problemom literatury i kultu-
ry, wydawanym w latach 1934—1938, w ktérym ogtaszali réwniez swe pra-
ce: W. Borowy, I. Chrzanowski, M. Dagbrowska, R. Ingarden, L. Krzywicki,
B. Malinowski, S. Pigon, K. Wyka. Wiele artykutow naukowych Profesora
ukazato sie w ,,Miesieczniku Literatury i Kultury” wydawanym pod reda-
kcja J. Czechowicza w Warszawie w latach 1934—1936 przez ZNP, a takze
w tygodniku literacko-spolecznym ,,Pion” wydawanym w latach 1933—
1939, w ktdrym publikowat réwniez swe teksty: J. Kleiner, J. Krzyzanow-
ski, K. Wyka, W. Gombrowicz, Cz. Mitosz, Z. Natkowska, J. Przybos, S. Wit-
kiewicz. Zamieszczat tez swe artykuly w ,,Ruchu Literackim” wydawanym
w latach 1929—1939, in.in. artykut: ,,Pie$Sh mitosci” Z. Krasinskiego.

W okresie powojennym Profesor publikowat swe prace naukowe i po-
pularnonaukowe w dziesigtkach pism polskich, a takze w wielu pismach
zagranicznych.
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W czasie okupacji Profesor opracowat niezwykle wysoko ceniong za-
rowno w Polsce, jak i za granicg ksigzke Wychowanie dla przysztosci, kto-
rej trzy wersje ukazywaly sie w latach 1947, 1959, 1968. Praca ta miata
rowniez kilka wydan zagranicznych. Wiele lat poswiecit Profesor na opra-
cowanie monumentalnych dziet: Narodziny nowozytnejfilozofii cztowieka
(1963, wyd. 2 — 1968) i. Rozwéj nowozytnej filozofii cztowieka (1967).
Wejda one w sposéb trwaty do nauki i kultury polskiej oraz Swiatowej jako
dzieta pionierskie. Wazniejsze i ciekawsze pozycje naukowe Profesora to
m.in.: Os$wiata i gospodarka narodowa (1966); Swiat cztowieka a wycho-
wanie (1967); 7>zy pedagogiki (1970); Nasza wspoétczesnos¢ a wychowanie
(wspotautor Irena Wojnar, 1972); Problemy wychowania w cywilizacji
wspotczesnej (1974); Wychowanie i strategia zycia (1983, wyd. 3 — 1987);
Rozwazania o kulturze i przysztosci narodu (1989); Wychowanie mimo
wszystko (1990).

Wiele prac naukowych poswiecit Profesor historii oSwiaty, wychowa-
nia, mysli pedagogicznej, np. Polska mysl pedagogiczna w okresie Rene-
sansu (1953); Dzieje Uniwersytetu Jagiellonskiego 1346—1764 (T. 1, red.
K. Lepszy, 1964); Komisja Edukacji Narodowej na tle roli o$wiaty w dzi-
siejszym rozwoju Polski (1972); Jan Amos Komenski (1972, wyd. 2 posze-
rzone — 1980).

Dzietem naukowym przeznaczonym dla szerszego grona czytelnikow,
wydanym réwniez w jezyku angielskim i niemieckim, sg Dzieje kultury
polskiej (wspotautor Maria Suchodolska, 1980, wyd. 2 — 1986). Publikacja
ta nie tylko stuzy Polakom do poznawania dziejéw kultury wtasnego naro-
du, lecz i inspiruje uczonych z zagranicy do badan nad osiggnieciami pol-
skiej kultury.

Niespotykang popularno$¢ zyskata ksigzka opracowana wspolnie z mat-
zonka Polska — narod a sztuka (wydana w czterech wersjach jezykowych,
z ponad 600 ilustracjami w 1988 roku). Po wydaniu tego dzieta nadeszia z
Watykanu wiadomo$¢ o zainteresowaniu sie papieza Jana Pawta 1l tg ksigz-
ka. Panstwo Maria i Bogdan Suchodolscy zostali zaproszeni na prywatng
audiencje do Ojca Swietego, ktéremu wreczyli te prace, a ponadto wybor
ponad stu najcenniejszych pozycji dotyczacych historii ludzkiego zycia.
»Zainteresowanie i rado$¢ Jana Pawia Il byly ogromne” — wedtug stow
Profesora. ,,Ten usmiech starczyt za filozoficzne wyznania i $wiadectwo
skfadane prawdzie”. ,,Kto z wody zycia pije, nie zazna nigdy pragnienia”
— tak gtosi napis na wreczonym medalu pontyfikalnym.

Przygotowywat tez Profesor prace popularyzatorskie z myslg gtéwnie
0 miodziezy, takie jak: Ksztatt zycia (1979); Kim jest cztowiek? (1974,
1976, 1980, 1985).

Profesor B. Suchodolski podkreslat zawsze w swych dzietach, ze nauka,
literatura oraz inne dziedziny sztuki przedstawiaty zgodnie i sugestywnie
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warto$¢ zycia poswieconego Ojczyznie, dlatego tez przyblizat, przypomi-
nat dzieta najcenniejsze, dokonujgc wyboréw i omawiajac je szeroko w na-
ukowych komentarzach. Takg niezwykle cenng pracg ukazujgcg reprezen-
tatywne dla autoréw fragmenty dziet, wypowiedzi, uchwat, ustaw réznych
gremiow (np. Komisji Edukacji Narodowej, Towarzystwa Filomatycznego
Wilenskiego, Kongresu Nauki Polskiej) jest ksigzka Polska i Polacy. Uj-
muje ona fragmenty dziet ponad stu siedemdziesieciu najwybitniejszych
Polakéw — przedstawicieli nauki, sztuki, polityki, od czasow najdawniej-
szych do wspotczesnosci. Opracowanie to zyskato duzg popularno$c¢, gdyz
jest bardzo przydatne w pracy wychowawczej, samowychowawczej, dla
uczniow i studentdéw, nauczycieli oraz wszystkich, ktorzy interesujg sie hi-
storig wiasnego kraju. Podobng pracg, ale obejmujacg teksty z kultury, na-
uki, polityki powszechnej — uzupetnione polskimi — jest ksigzka Huma-
nizm i edukacja humanistyczna (przygotowana z prof. I. Wojnar). Gtéwnie
dla studentéw kierunkéw nauczycielskich, nauczycieli studiujgcych i do-
ksztalcajacych sie. Profesor przygotowat do druku, opracowat, komentowat
wiele réznych prac, jak np.: S. Staszic: O nauce, jej znaczeniu i organizacji
(1952); S. Staszic: Pismafilozoficzne i spoteczne. T. 1—2 (1954); J. A. Ko-
menski: ffltenla dydaktyka (1956); Zrédta do dziejow kulturyfizycznej. Roz-
woj mysli o wychowaniu fizycznym w dobie Odrodzenia (1959).

Profesor byt tez redaktorem wielu wydawnictw zbiorowych, zespoto-
wych, m.in. monumentalnego pieciotomowego dzieta Historia nauki pol-
skiej, trzynastotomowej Wielkiej encyklopedii powszechnej. Wiele pokolen
nauczycieli ksztatcito sie na podreczniku Pedagogika opracowanym przez
najwybitniejszych uczonych polskich — pedagogéw. Podrecznik jest
wspotautorstwa Profesora B. Suchodolskiego, wychodzit pod Jego redakcjg
od 1958 roku (ostatnie wydanie ukazato sie kilka miesiecy temu). Podre-
cznik ten byt stale unowocze$niany i aktualizowany; doréwnuje europej-
skim podrecznikom tego typu.

Przez osiemnascie lat (1954—1972) Profesor petnit funkcje redaktora
naczelnego ,,Studiéw Pedagogicznych” wydawanych przez Komitet Nauk
Pedagogicznych PAN, w latach 1956—1970 by}t redaktorem naczelnym
»Kwartalnika Pedagogicznego”, kilka lat byt redaktorem ,,Rocznika Pedagogi-
cznego” PAN. Od 1972 roku stal na czele miedzynarodowego zespotu re-
dakcyjnego rocznika wydawanego przez Komitet Nauk Pedagogicznych PAN
»Paidea” (rocznik wychodzi w jezyku angielskim, francuskim i rosyjskim).

Profesor uczestniczyt w dziesigtkach konferencji naukowych, polskich
i miedzynarodowych, z referatami, czesto wprowadzajacymi. Wielu tym
konferencjom przewodniczyt lub byt ich honorowym przewodniczacym.
Jego wystgpienia zostaty opublikowane w materiatach z konferencji, a tak-
ze czasopismach specjalistycznych i wydawnictwach ksigzkowych. Wiele
prac Profesora ttumaczono na jezyki obce, w tym: rosyjski, angielski, fran-
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cuski, wioski, hiszpanski, niemiecki, i wydawano w wielu krajach, nie tyl-
ko europejskich.

Profesor chetnie tez przygotowywat wyktady popularyzatorskie na za-
proszenie szkot, uczelni, towarzystw kulturalnych, niemal do ostatnich dni
swego zycia. Do ciekawszych inicjatyw tego typu mozna zaliczy¢ wyktady
poruszajace najbardziej aktualne problemy naukowo-literackie w ,,Haren-
dzie” Kasprowicza w Zakopanem. Wykiady te prowadzit m. in.: W. Cze-
chowski, W. Geotel, R. Ingarden, K. Irzykowski, J. Krzyzanowski. Przez
wiele lat wygtaszat tez Profesor wykiady we Wszechnicy Polskiej Akade-
mii Nauk, ktore przeznaczone byty dla wszystkich chetnych. Wyktadowca-
mi byli tam najwybitniejsi uczeni (m. in. T. Kotarbinski, W. Tatarkiewicz,
R. Ingarden, I. Wojnar, J. Legowicz, S. Ossowski, J. Pieter).

Za swg tytaniczng prace byt Profesor wyrdzniany, nagradzany i odzna-
czany wyro6znieniami polskimi i zagranicznymi. Otrzymywat honorowe do-
ktoraty uczelni zagranicznych. Szczegdlnie wysoko cenit sobie doktorat
honoris causa uniwersytetu w Padwie, gdzie studiowato w przesztosci wie-
lu wybitnych Polakéw (m.in. M. Kopernik, J. Kochanowski). Najbardziej
jednak cenit sobie wyrdznienia nadawane Mu tu na rodzinnej $lgsko-zagte-
biowskiej ziemi — honorowe obywatelstwo Sosnowca i doktorat honoris
causa Uniwersytetu Slgskiego. Byt zawsze bardzo mocno zwigzany uczu-
ciowo z ziemig rodzinng, z Sosnowcem, z Zagtebiem. Chetnie przyjezdzat
tu na wyktady i konferencje naukowe.

Z inicjatywy Profesora (jako Przewodniczgcego Narodowej Rady Kul-
tury) zdecydowano o budowie nowego gmachu Muzeum Slaskiego. Z Jego
udziatem potozono kamien wegielny pod budowe tego gmachu. Postanowit
tez Profesor przekazaC swodj bardzo bogaty i cenny ksiggozbidr Uniwer-
sytetowi Slaskiemu, jest to dla ciggle jeszcze miodej, 25-letniej uczelni, dar
bezcenny.

Profesor byt niezapomnianym dla swych uczniéw nauczycielem, na-
uczycielem akademickim petnym zyczliwosci, dyskretnie wymagajgcym
i jednoczes$nie partnerskim, umiejagcym dopingowa¢ do sumiennej pracy.
Byt tez Profesor promotorem wielu magistrantdw, kilkudziesieciu dokto-
row, kilkunastu habilitantéw. Uczniowie Profesora kontynuujg Jego twor-
cza droge, pracujgc w szkotach, zaktadach wychowawczych, w uczelniach
wyzszych w Polsce i zagranicznych. Byt tez Profesor czestym gosciem au-
dycji edukacyjnych w radiu i telewizji, czesto wypowiadat sie¢ na tamach
czasopism pedagogicznych, zwracajac sie do nauczycieli i rodzicow.
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Ida KARKOSZ

Stanistaw Wilczewski
pionier logopedii w Polsce

,»Cale swoje zycie poswiecit fonetyce i logopedii”. Tymi stowami trzech
respondentéw, przyjaciot i wspoétpracownikéw ks. dr. S. Wilczewskiego
rozpoczeto wspomnienia o niewatpliwym pionierze logopedii w Polsce. O
ile wérdd starszego pokolenia mieszkancow Katowic krazy jeszcze legenda
0 mistrzu terapii jgkania, tworcy Instytutu Fonetycznego, ksiedzu logope-
dzie, o tyle zapomina sie 0 nim i pomija jego osiggniecia w piSmiennictwie
naukowym.

Przedstawiajac ks. dr. S. Wilczewskiego jako pioniera logopedii w Pol-
sce, mozna w trojaki sposob okresli¢ jego wktad i role w rozwoj tej nauki.

1. Ze wzgledu na miejsce dziatalnosci. Byt on tworcag i organizatorem
os$rodka $laskiego, obok ktdrego pierwsze placowki, stuzgce pomocg w sze-
roko rozumianych niedomaganiach gtosu i mowy, powstawaty w okresie
1918—1938 w Wilnie, w Warszawie, w Krakowie i we Lwowie. W 1922
roku S. Wilczewski zatozyt w Katowicach Instytut Fonetyczny, pierwsza
i przez 30 lat jedyna placéwke logopedyczng na Slasku (Szrame k,
1938). Z poradni Instytutu Fonetycznego prowadzonej przez 55 lat przez
S. Wilczewskiego skorzystato okoto 30 tys. pacjentéw, przyjezdzajacych
ze wszystkich stron Polski, a takze z zagranicy.

2. Biorgc pod uwage dziedziny nauki, ktérych badania ztozyly sie na
wyodrebniong po6zniej logopedie. S. Wilczewski, obok Tytusa Benni
(1877—1955), Haliny Konecznej (1899—1961), Witolda Doroszewskiego
(1899—1976), byt przedstawicielem nurtu fonetycznego. Drugim zasadni-
czym nurtem w ksztattowaniu sie logopedii byt nurt medyczny. Tworzyli
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go lekarze laryngolodzy i foniatrzy, m.in. Wiadystaw Ottuszewski (1859—
1922), Aleksandra Mitronowicz-Modrzejewska (1898—1975), Benedykt
Dylewski. Na rozwdj logopedii mialy takze duzy wptyw doswiadczenia
w pracy z gluchymi. Ojcem surdopedagogiki w Polsce jest ks. Jakub Fal-
kowski (1775—1848).

3. Uwzgledniajgc dziatalno$¢ praktyczng S. Wilczewski byt pionierem
na polu leczenia logopedycznego oraz higieny i estetyki mowy, tzw. kultury
zywego stowa. S. Wilczewski jest autorem jednej z najskuteczniejszych
metod usuwania jakania (WilczewskKi, 1967). Wspdtpracujacy z ks.
Wilczewskim logopedzi oceniajg — nawet z perspektywy czasu — skutecz-
no$¢ prowadzonej przez niego terapii jgkania w przedziale od 70% do
80% *. Wspdiczesnie, w najnowszych podrecznikach logopedii, mozliwos¢
wyleczenia dzieci jgkajgcych sie szacuje sie na okoto 33%, zaznaczajac, ze
»W wieku pdzniejszym szanse te znacznie malejg” (D a m e 1, 1987, s. 53).
S. Wilczewski z wyjatkowo silnym zaangazowaniem walczyt o wyksztal-
cenie fonetyczne przysztych nauczycieli i ksiezy. Byt organizatorem pierwsze-
go w Polsce kursu higienicznego moéwienia, ktérego inauguracja odbyta sie
w 1927 roku w Seminarium Nauczycielskim w Mystowicach (Wilc z e w-
ski, 1929).

Lata dziecinstwa i mtodosci

Stanistaw Wilczewski urodzit sie 26 kwietnia 1886 roku we Wrocta-
wiu. Byt synem Leona von Wilczewskiego, naukowca i Olgi z d. Weiner,
pianistki. Lata jego dziecihstwa pozostajg nie poznane. Nie zachowaly sie
prawie zadne pamiatki ani dokumenty z tamtych czaséw. Na podstawie do-
kumentow po6zniejszych nalezy przypuszczaé, ze w domu Wilczewskich
pielegnowano tradycje polskie.

Pierwszg klase szkolty Iludowej (w Niemczech Volksschule)
ukonczyt Wilczewski w Berlinie. Drugg i trzecig klase zastepowaty
mu lekcje prowadzone przez ojca, ktory przygotowywat syna do gimna-
zjum. W listopadzie 1897 roku wstapit S. Wilczewski do berlinskiego
Fridrichsgymnasium, gdzie w 1904 roku ztozyt egzamin dojrzatosci.
Jesienig tegoz roku rozpoczgt studia teologiczne na Uniwersytecie
Wroctawskim. Uczeszczat takze na wyklady z jezykoznawstwa, polskie-

1 Opinia ks. W. Basisty, dtugoletniego asystenta S. Wilczewskiego. W. Basista prowa-
dzi obecnie Poradnie Logopedyczng, byty Instytut Fonetyczny.
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go i poréwnawczego. Oprocz nauki pochtoniety byt pracg w Koétku Pol-
skim2. Jak wspominajg koledzy ze studiéw, miat ogromne pragnienie
ozywienia ducha narodowego wsrod Polakéw. Po ukonczeniu pieciolet-
nich studiow, 17 czerwca 1909 roku otrzymat Swiecenia kaptanskie.

Dziatalnos¢ duszpasterska

Dziatalno$¢ duszpasterska ks. S. Wilczewskiego przypada na lata
1909—1915. Pierwsza parafig, w ktorej zostat zatrudniony, byta Jellowa
(obecnie Jetowa) koto Opola. Jak podajg spisy ludnosci, miejscowos$é te
w prawie 100% zamieszkiwata ludnos$¢ polskojezyczna 3. S. Wilczewski
wykorzystujac znajomosc jezyka polskiego, starat sie ukaza¢ mieszkaricom
Slaska Opolskiego piekno jezyka narodowego, uwalniajgc tym samym tam-
tejszg ludnos$¢ od komplekséw matej wartosci i uposledzenia mowy ich pra-
ojcow.

Od 1911 roku ks. Wilczewski byt duszpasterzem ludnosci polskiej
w Raciborzu w parafii Sw. Mikotaja. Tam dziatat w paru zwigzkach mio-
dziezy polskiej, ktorych gtéwnym celem byta dziatalnos¢ kulturalno-oswia-
towa i walka z alkoholizmem. Byt takze organizatorem teatru amatorskie-
go. Wskutek aktywnej pracy oswiatowej i duszpasterskiej nadwyrezyt sobie
struny gtosowe. To zmobilizowato go do szukania pomocy najpierw dla sie-
bie, a potem dla innych, przede wszystkim dla ludzi forsujgcych gtos pod-
czas pracy zawodowej, czyli dla nauczycieli, aktorow i ksiezy.

Studia fonetyczne

Za namowg biskupa z Rottenburga Pawta Kepplera (1852—1920), styn-
nego homilety i méwcy, Wilczewski podjat studia z zakresu fonetyki ekspe-

rymentalnej w Hamburgu. Dyrektorem Instytutu Fonetycznego w Hambur-

2 Kotko zatozone zostato w 1895 roku przez studentéw teologii Uniwersytetu Wroctawskie-
go, pochodzenia polskiego. Wedtug statusu zadaniem kétka byto doksztatcanie w jezyku
polskim, koniecznym w przysztej pracy duszpasterskiej w parafiach Gornego Slaska, gdzie
mieszkata przewaznie ludnoé¢ polska. Cztonkowie kétka poznawali takze historie, kulture
i literature polskg (Banka, 1975).

3 Schematismus der Geistlichkeit des Bistums Breslau fiir das Jahr 1864.
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gu byt prof. Gulio-Panconelli-Calzia (1878—1966), pionier fonetyki i fo-
niatrii niemieckiej, asystent Abbe Rousselota (1846—1924), twdrcy fone-
tyki eksperymentalnej. W hamburskiej pracowni studiowali tej miary pol-
scy jezykoznawcy, co: Witold Doroszewski, Halina Koneczna-Swiderska,
Maria Diuska. Wilczewski studia fonetyczne ukonczyt w 1921 roku obrong
doktoratu i opracowaniem projektu labigrafu, ktéry byt wykorzystywany
w badaniach prowadzonych w wielu laboratoriach fonetycznych w Europie
(Essen, 1967; Luchsinger, 1959).

Rownolegle z pracg naukowg Wilczewski prowadzit w roku akademic-
kim 1916/1917 pierwszy kurs higieny mowy w seminarium duchownym we
Wroctawiu.

DziatalnoSC pedagogiczna i naukowa w Polsce

Lata 1922—1939

W roku 1922 S. Wilczewski przyjechat do Katowic, by zorganizowac
pierwsze na tym terenie laboratorium fonetyczne, p6zniejszy Instytut Fo-
netyczny. Tym samym zrezygnowat z wielu ofert pracy naukowej i prakty-
cznej w dziedzinie fonetyki w Niemczech. (Przypomne, ze w czerwcu 1922
roku Katowice po plebiscycie i 11l powstaniu Slaskim zostaty przytgczone
wraz z obszarem 4340 km2 do Polski jako stolica wojewodztwa $laskiego).

Poczatkowo Wilczewski zaangazowat sie w organizowanie szkolnictwa
polskiego na terenie Katowic. Chociaz zatrudniony zostat w Meskim Gim-
nazjum im. A. Mickiewicza na etacie katechety, uczyt takze jezyka polskie-
go, propedeutyki filozofii i poczagtkowo geografii. W katowickim gimna-
zjum pracowat do 1927 roku, wtedy sytuacja oSwiatowa byfa juz ustabili-
zowana, a szkota nie miata brakéw kadrowych.

W latach 1924—1927 Wilczewski studiowat na Uniwersytecie Warszawskim
psychologie mowy oraz fonetyke polska. Studia te byty uzupetnieniem po-
przednio odbytych w Hamburgu, a takze umozliwity mu zapoznanie sie
z naukowg terminologig w jezyku polskim z tego zakresu. W tym okresie
zawigzala sie przyjazn miedzy S. Wilczewskim a prof. Karolem Appelem
(1857—1930), ktéry niejednokrotnie dawat wyraz temu, jak wielkie miat
uznanie dla prac naukowych prowadzonych przez Wilczewskiego w ham-
burskim laboratorium fonetycznym. Pobyt w Warszawie umozliwiat ks.
Wilczewskiemu staty kontakt z Tytusem Benni, bytym stuchaczem prof.
Panconeli-Calzia w Instytucie Fonetycznym w Hamburgu.
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Od 1927 roku Wilczewski realizowat na Slasku (rozpoczete juz wezes-
niej wérod seminarzystow wroctawskich) krzewienie kultury zywego sto-
wa. W tymze roku z jego inicjatywy Wydzial Os$wiecenia Publicznego
wprowadzit po raz pierwszy w Polsce profilaktyczny kurs higieniczny mo-
wienia w Panstwowym Seminarium Nauczycielskim Meskim w Mystowi-
cach. W latach nastepnych (1928—1938) podobne kursy Wilczewski pro-
wadzit takze w innych zakladach ksztalcenia nauczycieli: w Panstwowym
Seminarium Nauczycielskim Meskim w Tarnowskich Goérach i Pszczynie,
w zenskim w Nowej Wsi (obecnie Ruda Slaska-Wirek), w Instytucie Peda-
gogicznym w Katowicach. W 1930 objat wykiady nt. Higiena i estetyka
mowy z uwzglednieniem fizjologii i akustyki, i fonetyki eksperymentalnej
w Panstwowym Konserwatorium Muzycznym w Katowicach.

Réwnolegle, raz w tygodniu, Wilczewski dojezdzat do Krakowa, gdzie
w seminariach duchownych diecezji katowickiej, krakowskiej i czesto-
chowskiej prowadzit podobne zajecia.

Podstawowym zatozeniem przedmiotu byto zapobieganie schorzeniom
gtosu zgodnie z zasadg: ,,Maksimum wyniku przy minimum wysitku”, co
nalezy rozumie¢ jako wyc¢wiczenie mowy, zapewniajgce jej wyrazistosc,
odpornos$¢ oraz tatwe i swobodne funkcjonowanie bez ograniczen czaso-
wych (Wilczewski, 1929, 1936).

Przekonanie o potrzebie i koniecznosci kontynuowania nauczania hi-
gieny mowy z pewnoscig zadecydowato o nieprzyjeciu przez Wilczewskie-
go propozycji prof. T. Benniego objecia w 1929 roku stanowiska dyrektora
Instytutu Gluchoniemych w Warszawie.

Dziatalnos$¢ fonetyczna Wilczewskiego spotkata sie z uznaniem fonety-
kow na catym Swiecie, totez bywat wielokrotnie zapraszany na miedzynaro-
dowe sympozja logopedyczne i fonetyczne (np. w 1930 roku w Bonn,
w 1932 roku w Amsterdamie).

Lata 1939—1945

Il wojna $wiatowa zatrzymata dziatalnos¢ S. Wilczewskiego w zakresie
popularyzowania fonetyki i logopedii. Byt to czas oficjalnej przerwy
w dziatalnosci Instytutu Fonetycznego, na podstawie notatek i listow nale-
zy jednak wnioskowac, ze i wtedy Wilczewski zajmowat sie leczeniem
logopedycznym. W latach okupacji byt zatrudniony jako proboszcz koscio-
fa Sw. Kazimierza w Katowicach, ktory czesto odwiedzali Polacy, darzacy
ks. Wilczewskiego zaufaniem i znajacy jego przekonania. To, ze Wilcze-
wski — cho¢ czesto wzywany na gestapo — nie podzielit losu umeczonych
przez niemieckiego okupanta kaptanow i inteligencji, zawdzieczat prawdo-
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podobnie swojemu szlacheckiemu pochodzeniu (von Wilczewski), ktore
zmylito Niemcow.

Lata 1945—1980

Po wyzwoleniu kraju S. Wilczewski powrdcit do zaje¢ logopedycznych,
przyjmujac jeszcze przez 30 lat bardzo wielu pacjentow z catej Polski
w swojej poradni, ktéra w dalszym ciggu zachowata pierwotng nazwe ,,In-
stytut Fonetyczny”. W placowce tej leczono fonastenie, wady artykulacyj-
ne oraz jakanie. Przez wiele lat Wilczewski kontynuowat réwniez wyktady
i cwiczenia z zakresu fonetyki oraz higieny mowy w wyzszych seminariach
duchownych. Programy nauczania szkét pedagogicznych nie przewidywaty
niestety juz kurséw higienicznych méwienia.

Po Il wojnie $wiatowej Instytut Fonetyczny byt placowka funkcjonujaca
na zasadach prywatnej poradni specjalistycznej. Koszty leczenia pokrywat
przede wszystkim miejski wydziat zdrowia.

W latach sze$cdziesigtych dodatkowa dziatalnoscig Instytutu byto pro-
wadzenie praktyk dla stuchaczy pierwszego w Polsce Podyplomowego Stu-
dium Logopedycznego, zorganizowanego na Uniwersytecie M. Curie-Skio-
dowskiej w Lublinie. Do jego powstania znacznie przyczynit sie Wil-
czewski.

W Instytucie Fonetycznym pracowat on niemal do $mierci (w przemo-
wieniu wygloszonym z okazji przyznania mu Slaskiej Nagrody im. J. Li-
gonia 89-letni logopeda opowiadat o niedawnym sukcesie w leczeniu jgka-
jacego sie studenta Politechniki Czestochowskiej).

Ks. dr Stanistaw Wilczewski zinart w wieku 94 lat, dnia 12 czerwca
1980 roku w Katowicach-Bogucicach w szpitalu dla chronicznie chorych,
w ktorym spedzit ostatnie pét roku zycia.

Grob Wilczewskiego znajduje sie w Katowicach na cmentarzu przy
ul. Sienkiewicza. Na czarnej tablicy nagrobkowej, pod nazwiskiem oraz da-
tami urodzin i $mierci, widnieje wymowny napis ,,Effeta!” (Ewangelia $w.
Marka, rozdz. 7, 34), ktory oznacza w jezyku aramejskim ,,otwoérz sie” (ro-
zumiane jako ,,badZ zdolny do moéwienia!”). Tym jednym stowem bardzo
trafnie podsumowano zyciorys wielkiego pioniera polskiej logopedii. Jego
zycie byto przeciez stuzbg na rzecz ludzkiego gtosu i mowy.
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Antonina Gurycka: ,,Swiatopoglad mtodziezy”
Warszawa, Pracownia Testow Psychologicznych 1991
ss. 238; nakiad 1500 egz.

Swiatopoglad miodziezy Antoniny Guryckiej jest publikacja szczegol-
ng, inspiracja bowiem do jej powstania byta praca S. Szumana, J. Pietera
i H. Werynskiego pt. Psychologia $wiatopoglagdu mtodziezy wydana w 1933
roku przez S. A. Ksigznice-Atlas (Warszawa—Lwow). Jej przedmiotem
jest wielostronnie analizowany $wiatopoglad mtodziezy. Od tamtego czasu,
gdy ksigzke opracowano (mija prawie 60 lat), nie powstata inna publikacja
tak skoncentrowana na problemie Swiatopogladu miodziezy, opracowana
przez psychologow.

Recenzowana ksigzka sktada sie z trzech rozdziatéw: /. Systemy warto-
$ci miodziezy; 1. Swiatopoglad; IlI. Idealizm miodziezy, poprzedzonych
wprowadzeniem, a zakohczonych podsumowaniem, bibliografig i stresz-
czeniem w jezyku angielskim. Doktadne omowienie tak obszernego dzieta
przekracza ramy niniejszej recenzji. Dlatego ogranicze sie jedynie do
zasygnalizowania tresci jego poszczeg6lnych rozdziatdw.

We wprowadzeniu autorka szkicuje problematyke Swiatopogladu w wy-
borze. Nie poddaje analizie catej obszernej i dostepnej literatury dotyczacej
tego zagadnienia. Stwierdza, ze ,,Swiatopoglad nie jest pojeciem nauko-
wym, gdyz nie ma wyraznie okreslonych parametréw, genezy, mechanizméw
wewnetrznej strukturalizacji i okreslonych, zweryfikowanych empirycznie
funkcji” (s. 11). Autorka wyznaczyta nastepujace cele:

— charakterystyka systeméw wartosci i Swiatopogladu polskiej mtodziezy

w drugiej potowie XX wieku (1949—1988), przede wszystkim za$
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w koncu lat osiemdziesigtych, za pomocg ankiety otwartej, ktorej wy-

niki analizowane byly przez grupy sedziéw kompetentnych;

— weryfikacja przyjetego zatozenia, iz w rozwoju réznych whasciwosci
psychicznych cztowieka proces przebiega nie tylko wedtug wiasnego
indywidualnego rytmu (réznice indywidualne), ale zalezny jest od wie-
lu probleméw, tj. od ,,czasu spotecznego”, w ktérym cztowiek zyje;

— nadanie pojeciu ,,$wiatopoglad” statusu pojecia teoretycznego; dla psy-
chologéw ,,Swiatopoglad” jest raczej okresleniem potocznym, trudnym
do operacjonalizacji; waznym zjawiskiem, ktore wymaga odrdznienia
od Swiatopogladu, jest system wartosci, stanowigcy w pracy odrebny
przedmiot badan.

Rozdziat | — zawiera przeglad unikalnych materiatéw dotyczacych sy-
stemOw wartosci cenionych przez miodziez w okresie przetomu PRL i two-
rzenia sie Rzeczypospolitej Polskiej. Materiaty te uzyskano, powtarzajac
badania tg sama technika, co dziesie¢ lat. Badaniami objeto ponad 700 ucz-
niow klas I i 111 licedw oraz technikéw w 5 miastach wojewddzkich. Jedng
grupe uczniow badano za pomocg kwestionariusza Poglady miodziezy
(technika do badania cenionych wartosci — petny tekst kwestionariusza
zainteresowani odnajda w ksigzce autorki: Systemy wartosci miodziezy
a oddziatywania szkoty. Warszawa 1986); drugg za$ — wykorzystujac
otwartg, czteropytaniowg ankiete dotyczacg zycia, wzoréw osobowych,
majaca zainspirowac do swobodnej wypowiedzi $wiatopoglgdowej.

W Swietle przeprowadzonych badan mitodziez konca lat osiemdziesia-
tych naszego stulecia jawi sie jako mtodziez o wyraznych tendencjach
humanistycznych, uwiktanych w problematyke spoteczng. Ceni ona najbar-
dziej ,,dziatanie”, ,,afiliacje” i ,,prospotecznosé”, a wiec wartosci zwigzane
z cztowiekiem uwiklanym w relacje z innymi ludzmi, stuzgcym innym,
cztowiekiem dziatajgcym, cztowiekiem bedacym podmiotem. Na dole tej
hierarchii znalazty sie tzw. wartosci obywatelskie, czyli odnoszace sie do
cztowieka jako cztonka panstwa, narodu o okreslonych powinnosciach.

W odpowiedzi na ankiete $wiatopogladowa mtodziez wsréd swoich ce-
I6w wymienia wiasne wyksztatcenie i zdobycie zawodu. Stuzba krajowi
(Swiatu) zajmuje ostatnie miejsce. Za wzory osobowe uznaje ludzi z bez-
posredniego otoczenia (koledzy, matka). We wzorach osobowych badani
eksponuja stosunek do innych ludzi oraz sposoby ich dziatania. Ceniong
ideg jest idea pokoju, obok niej ochrona $rodowiska, idee ruchéw miodzie-
zowych. Znaczna powszechno$¢é wartosci zwigzanych z aktywnoscig spo-
teczng wskazuje na to, ze miodziez z 1988 roku — stanowi to dobrg pro-
gnoze — wezmie aktywny udziat w rozwoju naszego spoteczenstwa.

W rozdziale Il autorka scharakteryzowata $wiatopoglad miodziezy
szkot Srednich z 1988 roku w poréwnaniu z ubiegtymi dekadami drugiej
potowy XX stulecia oraz podjeta probe stworzenia bardziej ogélnego mo-
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delu Swiatopogladu cztowieka jako teoretycznego konstruktu konkretnego
psychologicznego zjawiska. Ciekawym przemianom ulega na przestrzeni
lat wazno$¢ priorytetowych celdw, takich jak zawdd i wyksztatcenie. Po-
zycja wyksztatcenia rosnie (1948 — 6%, 1988 — 57% populacji), pozycja
zawodu znaczgco maleje miedzy 1948 a 1978 rokiem (od 53% do 9%), aby
w 1988 roku nagle skokowo wzrosngé¢ (40%). Stopniowo od 1948 roku
zwieksza sie liczba wymienianych celéw. W 1948 roku dominowat jeden
cel, a w 1988 roku miodziez wymieniata trzy i wiecej, co Swiadczy o roz-
szerzaniu sie jej perspektyw zyciowych.

Zmienia sie takze poglad miodziezy na sity decydujgce w dziejach Swia-
ta. W 1949 roku dominowato przekonanie, ze sitg tg jest pienigdz. Od 1978
roku miejsce priorytetowe zajeli ludzie — wybitne jednostki. Ewoluuje ro-
la Boga — w latach 1949—1978 poglady ojej waznosci utrzymywaly sie
na poziomie 10—13% populacji, od 1988 roku nasilito sie przekonanie
o priorytetowej roli Boga w dziejach $wiata (18,5%). Pytana o Zrodia
swych pogladéw miodziez odpowiada w wiekszosci, iz jest autonomiczna
w ksztattowaniu swych pogladéw, ze wyznacza swoje cele, okres$la swoje
przekonania. Roli szkoty nie wymieniano, rola rodziny okazuje sie ledwo
widoczna. Charakterystyczna dla przekazywanych pogladdw jest ich ideo-
wo-rozsgdkowa forma. Nie tylko brak powotywania sie na nauke szkolna,
wiedze w ogole czy autorytety intelektualne.

W zakonczeniu rozdzialu Gurycka wyrédznia elementy strukturalne
Swiatopogladu:

— obiekt (osoba, spoteczno$¢, wszech$wiat. Bég, natura),
— stosunek do obiektu (intelektualny i emocjonalny),

— konfliktowos$¢ (dysonans wartosci i standardéw),

— zagrozenie obiektu (lek).

W efekcie analiz autorka ujawnia w $wiatopoglagdach mtodziezy trzy ty-
py dojrzate (uksztattowane):

1. Typ ,,nie”— lekowy o orientacji pragmatycznej (racjonalny stosunek
do obiektu, harmonijna struktura wartosci, brak leku, Swiat w sensie ogél-
nym — natura).

2. Typ ,,ego”— lekowy o orientacji humanistycznej (stosunek do obiek-
tu emocjonalny, raczej konflikt wartosci, poczucie leku, osoba ludzka —
czesto ,,Ja”).

3. Typ ,.eko”— lekowy o orientacji humanistycznej badZz spotecznej
(stosunek do obiektu rozny: przy humanistycznej — emocjonalny, przy
spotecznej — racjonalny; raczej konflikt wartosci, poczucie leku; obiekt
— osoba ludzka lub spoteczenstwo).

Uwaga autorki w rozdziale Il skupiona zostaje na pojeciu idealizmu,
ktéry oznacza ,,wyraz postulatow uczuciowych, personalnych, poprzez kté-
re mtodziez patrzy na Swiat, poki go nie pozna dobrze” (s. 189), a stanowi
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on szczegblny problem $wiatopogladu. Istniejg réznice miedzy idealizmem
miodziezy lat trzydziestych a idealizmem miodziezy korica XX stulecia.
Wiekszo$¢ badanych nie potrafi jednoznacznie okresli¢ swego stosunku
do idealizmu (typ mieszany ustosunkowania), podczas gdy w latach trzy-
dziestych za idealizmem opowiedziato sie¢ 38% chiopcow i 23,1% dziew-
czat. Wspodtczesna miodziez w 1990 roku idealizm rozumie konkretnie —
jako cel realnych dazen; w latach trzydziestych do jego opisu uzywano wy-
znacznikow typu: altruizm, szlachetno$¢, bezinteresownos¢. Potowa chiop-
cow w 1990 roku uwaza, ze nie warto byc¢ idealistg, poglady dziewczat zas:
»nie warto” — polaryzujg sie. W latach trzydziestych w wigkszosci mio-
dziez uwazata, ze warto byc¢ idealista.

Whiosek z poréwnania przeprowadzonych wspotcze$nie badan z bada-
niami przeprowadzonymi przez S. Szumana i jego zespo6t jest jeden — ob-
raz miodziezy naszych czaséw w swych gtownych zarysach rozni sie od
obrazu miodziezy lat trzydziestych. Charakterystyka Swiatopoglagdu mio-
dziezy dostarcza materiatu do szerszych przemyslen o strukturze Swiatopo-
gladu jako psychologicznego konstruktu. Gurycka stworzyta zreby nauko-
wego ujecia $wiatopogladu przez dostarczenie kategorii do jego opisu oraz
zwrocita uwage na pewne mechanizmy go tworzace.

Zatozone cele, ktére przyswiecaty autorce w toku badan, zostaty przez
nig osiagniete. Material przedstawita przystepnie i konsekwentnie. Oma-
wiang publikacje cechuje przejrzystos¢, czytelnos¢ — spetnia wszystkie
warunki rzetelnej monografii (wiele tabel, rysunkéw, wykresow). W znacz-
nym stopniu uzupetnia istniejaca w tym wzgledzie luke. Lekture tej pracy
polecam zaréwno praktykom, jak i tym, ktérzy tworzg teorie psychologiczna.
Jedni i drudzy moga z niej wiele skorzysta¢. Podsumowujgc — praca bar-
dzo znaczaca, napisana z duzym znawstwem przedmiotu.

Piotr Kowolik
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KRONIKA

Kronika Wydziatu Pedagogiki
| Psychologii Uniwersytetu Slaskiego

Korzystajac z prawa czy moze obowigzku gospodarza, pragniemy in-
formowac¢ Panstwa o niektérych sprawach zwigzanych z Wydziatem Peda-
gogiki i Psychologii Uniwersytetu Slaskiego. W przysztosci planujemy
opublikowanie tomu ,,Chowanny” po$wieconego w catosci prezentacji hi-
storii, dorobku naukowego i perspektyw badawczych Wydziatu. W niniej-
szej notatce znajda sie informacje o niektérych tylko wydarzeniach, ktore
miaty miejsce w roku 1992 na Wydziale, a ktére — naszym zdaniem —
mogg zainteresowac Czytelnikdw.

W roku ubiegtym odbyty sie dwa wazne spotkania naukowe zorganizo-
wane przez Katedre Psychologii Ogolnej i Psychologii Pracy Wydziatu Pe-
dagogiki i Psychologii Uniwersytetu Slaskiego.

W kwietniu 1992 roku — konferencja ogolnopolska nt. Cztowiek w pro-
cesie przemian gospodarczych, na ktdrej przedstawiono wyniki badan z za-
kresu psychologii ekonomicznej, socjologii ubdstwa, ekonomii oraz prawa.
Omawiane badania dotyczyty m.in. prawnych i ekonomicznych aspektow
procesu transformacji systemowej oraz spotecznych i psychologicznych
konsekwencji zmian w sferze ekonomicznej i spoteczne;j.

W listopadzie 1992 roku odbyto sie kolokwium psychologiczne zor-
ganizowane wspdlnie z Komitetem Nauk Psychologicznych PAN nt. Zmia-
ny spoteczne. Zagrozenia i wyzwania dla jednostki, na ktérym wygtoszono
12 referatéw z roznych dziedzin psychologii, gtdwnie spotecznej. Omowio-
no funkcjonowanie cztowieka w sferze pracy, gospodarki i polityki, zwra-
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cajac uwage na mechanizmy zachowania sie w sytuacji zmian obie-
ktywnych, instytucjonalnych i subiektywnych, tzn. mentalnosci ludzi
uwiktanych w sytuacje trudne. Byto to wazne wydarzenie takze z te-
go wzgledu, iz stanowito okazje do zapoznania sie naszego srodowi-
ska naukowego z aktualnymi pracami czotowych przedstawicieli psy-
chologii polskiej.

Warto odnotowac¢ takze udziat naszych kolegéw w konferencjach
organizowanych przez inne osrodki naukowe, w tym w 23 konferen-
cjach zagranicznych oraz 57 krajowych. Wymieni¢ tu mozna udziat
w nastepujacych spotkaniach naukowych: Ogdélnopolskim Semina-
rium Pedagogéw Spotecznych w Warszawie, | Ogolnopolskim Mig-
dzynarodowym Interdyscyplinarnym Sympozjum nt. Budowa $rod-
kéw zaufania a rozwoj kultury w Europie w Opolu, konferencji po-
Swieconej roli pedagogow specjalnych w ksztatceniu os6b niepetno-
sprawnych w Lubilnie i Krakowie (Katedra Pedagogiki Spotecznej),
konferencjach poswieconych modyfikacji systemu edukacji w Polsce,
w tym rowniez reformie szkolnictwa wyzszego, modernizacji studiéw
pedagogicznych w polskich szkotach wyzszych oraz aktualnym pro-
blemom zarzadzania o$wiatg (Katedra Pedagogiki Wczesnoszkolnej).
Juz w roku biezagcym Wydziat Pedagogiki i Psychologii byt licznie
reprezentowany na ogoélnopolskim zjezdzie pedagogow, ktory odbyt
sie w lutym 1993 roku w Warszawie i zostat zorganizowany przez Za-
rzad Giéwny Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego pod hastem
»Ewolucja tozsamosci pedagogiki™.

Stowa uznania nalezg sie prof. dr hab. Wandzie Borkowskiej-No-
wak, z inicjatywy ktorej nawigzano kontakty z uczelniami dziataja-
cymi w Wilnie i Minsku, a zwilaszcza z Uniwersytetem Polskim
w Wilnie.

Rok 1992 byl takze kolejnym rokiem funkcjonowania pod patronatem
naszej uczelni Uniwersytetu Trzeciego Wicku, ktérego pracami Kieruje dr
W. Blonska z Wydziatlu Pedagogiki i Psychologii. Dorobek UTW prezen-
towany byl przez nig na konferencjach zorganizowanych przez Minister-
stwo Edukacji Narodowej, Polskie Towarzystwo Gerontologiczne oraz
w licznych programach katowickiej telewizji regionalnej.

Do wydarzen, ktdre miaty niewatpliwie Wptyw na funkcjonowanie na-
szego Wydziatu, nalezy zaliczy¢ takze wprowadzenie zasad odptatnosci na
studiach zaocznych. W roku ubiegtym ogromnym zainteresowaniem cie-
szyly sie zaoczne studia pedagogiczne, a zwlaszcza zorganizowane po raz
pierwszy trzyletnie magisterskie studia z zakresu pedagogiki wczcsno-
szkolnej dla absolwentéw studiow nauczycielskich, na ktére przyjeto
ponad 700 oséb. Niestety, pomimo uruchomienia wszystkich rezerw kadro-
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wych i lokalowych, nie mozna byto przyja¢ wiekszej liczby kandydatoéw
bez drastycznego obnizenia poziomu ksztatcenia.

Jako sygnat dostosowywania sie nauki do aktualnych potrzeb i wyma-
gan ekonomicznych mozna potraktowa¢ powotanie na naszym Wydziale
w roku 1992 Centrum Badan Psychologicznych dla Gospodarki. Centrum
to przeprowadzito juz szereg szkolen kadry menadzerskiej, m.in. z zakresu
umiejetnosci kierowniczych czy interpersonalnych.

O/ga Tadla
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,Chowanna”. T. 1

Summary

This volume consists of 5 articles. The first devoted to the history of the journal ,,Cho-
wanna” is written by W. Bobrowska-Nowak. The essay of T. Tomaszewski is devoted to
rcfcrrence system of helping behaviors as a basis for the social learning. J. Palka's article
is devoted to the contemporary problems of pedagogy theoretically and practically oriented.
T. Sikora reported the results of study of the lack of tolerance from the point of view of
the theory of just world. The biographical note to the memory of Bogdan Suchodolski —
the great polish humanist who passed away few month ago, by S. Tokarczyk ends the vo-
lume. The biography of Stanislaw Wilczcwski — pioneer of logopedy in Poland is presen-
ted by |. Karkosz. Book of A. Gurycka on the youth philosophy of life is reviewed by
P. Kowolik.
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