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Stowo wstepne

W dniach 18—19 pazdziernika 1995 roku na Wydziale Filologicznym
Uniwersytetu Slaskiego odbyta sie konferencja naukowa pt. Miody czytelnik
w $wiecie ksigzki, biblioteki i informacji. Jej organizatorem byt Instytut
Bibliotekoznawstwa i Informaq'i Naukowej, a honorowy patronat objat
Prezydent Miasta Katowic Henryk Dziewior.

Problematyka konferencji przyciggneta Srodowiska naukowe z catej Polski;
interesowata ona bowiem zar6éwno badaczy literatury i podkultury dzieciecej,
czytelnictwa, prasoznawcow, jak i bibliotekarzy.

Zebrane w niniejszym tomie artykuly i rozprawy stanowig pokiosie
wspomnianej konferencji. Utozone zostaty one w trzech grupach tematycz-
nych. Cze$¢ pierwsza ma charakter historyczny; rozpoczyna jg rozprawa
0 propozycjach Piotra Skargi, dotyczacych lektur dla krélewicza Wiadystawa
Zygmunta, a wiec podejmujgca stosunkowo mniej rozpoznang problematyke
badawcza, podobnie jak kolejny tekst poswiecony zainteresowaniom czytel-
niczym miodego Janusza RadziwiHta. Konczy te cze$¢ Zrodtowe studium
o czystkach w bibliotekach dzieciecych i mtodziezowych na Slasku w okresie
stalinizmu. Cze$¢ druga taczy sie ze wspotczesnym odbiorem literatury
w $rodowiskach dziecieco-miodziezowych, zarowno w aspekcie ogolniejszym
(powie$¢ historyczna a miody czytelnik, mtody odbiorca komiksu, odbi6r
lektur), jak i szczeg6towym, zwigzanym z analizg recepcji jednego pisarza
(A. Kamienska). Wreszcie cze$¢ trzecia podejmuje szeroko rozumiang pro-
blematyke bibliotekarstwa, informacji i czytelnictwa dzieci i mtodziezy. Znala-
zZly sie tu artykuty o charakterze teoretycznym (np. o potrzebach infor-
macyjnych wieku dzieciecego czy o sytuacji ksigzki posrdd innych mediow),
a takze refleksje natury praktycznej, bedace efektem spostrzezen poczynionych
na konkretnym terenie (np. sytuacja bibliotek oswiatowych wojewddztwa
rzeszowskiego czy czytelnictwo w szkotach kieleckich). W tej czesci pomiesz-
czono réwniez teksty o czytelnictwie dzieci specjalnej troski.



Bogactwo tomu wynika z ogromnego zainteresowania ksigzka i czytelnic-
twem dziecieco-mtodziezowym, ktére w chwili obecnej na pewno wkracza
w moment przetomowy, co faczy sie z 0gdlng sytuacjg polskiej kultury. Ale jest
jeszcze inna przyczyna owego bogactwa — w prezentowanym tomie znalazty
sie prace badaczy wszystkich pokolen: od najstarszych, do$wiadczonych
historykow literatury dzieciecej do najmtodszego pokolenia, czasem debiutan-
tébw naukowych, ktérzy odkrywajg dopiero niezwyklg atrakcyjnos¢ pro-
blematyki zwigzanej z ksigzka i czytelnictwem dzieciecym.

Ogromne zainteresowanie konferencja, bogate, zywe dyskusje, ktore towa-
rzyszyty wszystkim referatom, pozwalajg mniemac, iz niniejsza ksigzka napot-
ka rownie dobre przyjecie, a dla srodowisk bibliotekarskich i nauczycielskich
stanie sie cenionym przewodnikiem po frapujacych, lecz nieraz skomplikowa-
nych problemach zwigzanych z sytuacjg ksiazki i jej odbioru przez mtodych
czytelnikow.

Krystyna Heska-Kwasniewicz
Irena Socha
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ANNA SITKOWA

Piotra Skargi propozycje lektur
dla krélewicza Wiadystawa Zygmunta

Uptywat juz dsmy rok sprawowania przez Piotra Skarge (1536—1612)
urzedu kaznodziei krélewskiego, gdy 9 czerwca 1595 roku w tobzowie
przyszedt na Swiat ,,dawno w Polszcze za nieptodnoscig trzech po sobie
idagcych krolow niewidany” krolewicz — Wiadystaw Zygmunt, pierworodny
syn Zygmunta Il Wazy i Anny Austriaczki. O narodzinach tych, przyjetych
w calej Rzeczypospolitej Obojga Narodéw z ogromng radoscia, wspomniat
autor Zywotoéw $wietych niebawem. Juz bowiem w liscie dedykacyjnym,
skierowanym do kréla w Kazaniach na niedziele i Swieta, z 1 sierpnia tegoz
roku, gratulowat wiadcy ,synaczka Wiadzystawa, ktdéremu dzi$ jest piec-
dziesiaty dzien i czwarty” 1.

Odtad tez nadworny kaznodzieja bedzie czesto nadmieniat o krélewskim
synu, ktdrego od urodzenia nazywat nastepca tronu, co w kraju wolnej elekcji
nie wydawato sie kwestig przesagdzong. Gros interesujgcych nas uwag zawart
jezuita w przypisaniach, jakimi otwierat wiekszo$¢ wydawanych przez siebie
ksigzek. Kierowat je do Zygmunta I11 Wazy, krélowych, krolewicza Wiady-
stawa oraz innych adresatow, wsrdd ktorych znajdujemy prymasa, biskupow,
hetmandéw, dworzan oraz pobozne matrony2. W listach tych wyrazat tez swe
poglady na temat edukacji krélewskiego syna, do ich artykutowania obligowat
poniekad Skarge petniony na dworze urzad. Znalazto sie w nich miejsce na

1 P. Skarga: Dedykacja. W: T enze: Kazania na niedziele i Swieta. A. Piotrkowczyk. Krakow
1595, k. 2r.

2 Por. A. Sitkowa: Adresaci listow dedykacyjnych Piotra Skargi. Rekonesans. W: Studia
bibliologiczne. T. 8. Red. B. Zyska. Katowice 1994, s. 78—89.



spostrzezenia dotyczace pozytkdw ptynacych z czytania ksigg, nieraz pro-
pozycje konkretnych lektur. Zresztg juz niespetna dwumiesieczne krélewskie
niemowle przestrzegat, iz ma ,,do nabywania madrosci i nauk, ktore do
stanowienia w K. P. domowego pokoju, i do rycerskiego mestwa na obrone
stuza, wszytke pracg i pilnos¢”3 obrdcic.

Refleksje na temat ogromnego znaczenia czytania w rozwoju intelek-
tualnym kazdego cztowieka znajdujemy w pismach Skargi, w tym réwniez
w przedmowach, bardzo czesto. Autor Zywotow $wietych $wiadom byt takze
funkq'i, jakie drukowane stowo petni w krzewieniu wyznan religijnych, totez
nie tylko zachecat autoréw wyznania rzymskiego do czytania, ale i do pisania
ksigzek, model idealnej lektury upatrujgc w pouczajacym dziele, ktore jed-
noczesnie jest wiadne nawrdécic lub utwierdzi¢ w katolickiej konfesji. Niezwyk-
le mocno akcentowat znaczenie doboru i zachecania do lektury dzieci
i modziez, ktorych umysty ,jako biate kartki” nalezy od dzieciectwa raczy¢
prawowierng strawag:

Przyuczajcie syny i corki swe, i dom wszystek zabawiajcie takim czyta-
niem; poznacie pomoc i poprawe i pokoj domow swoich. [...] Nie mow, iz
drogie te ksiegi polskie, pieniedzy nie mam. Masz na co proznego; odktadaj na
tydzien kila groszy, [...] odktadaj to co przepi¢ masz, abo przegra¢, abo na
préznych szatach i zbytkach swoich i zony twej traci¢ masz.4

Podobne rady formutowat kaznodzieja pod adresem wszystkich potencjal-
nych czytelnikbw. Specjalng jednak uwage poswiecit pisarz doborowi lektur
dla krélewicza w waznym dla Wiadystawa momencie, gdy tenze w 1603 roku
wyszediszy z dzieciectwa, rozpoczynat edukacje. Ofiarujagc swoj przektad
Annales ecclesiastici Cesara Baroniusza Stanistawowi Karnkowskiemu, tworca
Kazan sejmowych drobiazgowo wyjasnit potrzebe czytania przez koronowane
glowy uczonych ksigg, w tym szczegOlnie dziet historycznych. Dedykacja,
skierowana w inskrypcji do prymasa, w pewnej czesci zwrdcona zostata do
Zygmunta 111 Wazy i jego syna.

Wywod Skargi, okraszony wieloma przyktadami wtasciwego korzystania ze
stowa drukowanego, oparty jest na przypomnieniu postepowania cesarza
Bazyliusa, ,ktéry testamentem synowi swemu Leonowi széstemu, ktorego
Filozofem potym zwano, czytanie historyi zalecat”. Z dwaoch przestrog, jakie
pozostawit Leonowi VI Filozofowi (zm. 912) cesarz bizantyjski Bazyli | Mace-
donczyk, Skarga szeroko przywodzi:

3 P. Skarga: Dedykacja..., k. 4r
4 Tenze: Wzywanie do czytania ,.Rocznych dziejow koscielnych™, i przestroga w nim.

W: C. Bar oni usz: Roczne dzieje koscielne. Przekt. P. Skarga. A. Piotrkowczyk. Krakdw
1603, k. 5v.



[...] drugie temuz synowi upomnienie, [...] to jest o czytaniu starych przesztych
dziejow: Historyj, prawi, starych czyta¢ nie przestaj, bo tam bez prace to
najdziesz, na co drudzy wiele pracowali. Z nich poznasz dobrych cnoty,
a ztosliwych wystepki: poznasz odmiany zywota ludzkiego, i obroty szczescia
na nim, i niestatek Swiata tego, i jako sie i wielkie panowania do upadku
chyla, uwazysz. Obaczysz ztych karania i dobrych zaptaty, jednych sie strzec,
abys$ takiej pomsty na sobie nie odnosit: a drugich, aby$ sie przy zaptacie
zostat, nasladowac bedziesz.5

Cytujac cesarza bizantyjskiego, autor Zywotow $wietych ma nadzieje, ze:
»Tak i K. J. M. Wladislawowi przewdziecznemu synaczkowi swemu, a nadziei
Korony tej, przyktadem i stowy filozofowaé rozkaze [...].”e Przytoczony
wywod wyraziScie ttumaczy, dlaczego miodzi ludzie, a zwilaszcza dzieci
krélewskie, winny czytaé¢ dziela historyczne. Skarga przy tym przestrzegat, ze
»dziecing zawzdy nieumiejetng, a nigdy niedorosta, zostaje: kto nie wie, co sie
przed nim dziato. Takiego dziecinstwa wstydzi¢ sie ma kazdy, a na wiadomos$¢
tego, co sie przedtym dziato zbierac.”7

Zaplecze argumentacyjne stanowity dla nadwornego kaznodziei pisma
Grzegorza z Nazjanzu, ktory ,,historig nazywat madroscig w kupe ztozong”,
Cyceronowe De oratore i Biblia. Pierwszy rektor Akademii Wilerskiej siegnat
po egzempla do Ksiegi Eccleziastyka (cap. 39, v. 1—2), Estery (cap. 6, v. 1)
i Ezdrasza (cap. 6, v. 1), by przywota¢ wiadcdw, zagtebiajacych sie w dzietach
historycznych w przededniu podejmowania przez nich waznych decyzji
(np. Affwerus, Dariusz).

Wiara w edukacyjne walory historii, nie odkrywcza przeciez, przebija
z innych pism Skargi oraz dziet wielu pisarzy tego okresu. Znamienne wszakze,
iz nasz pisarz nie poleca krolewiczowi czytania pism stawnych historykow
starozytnych, cho¢ — jak mawiat — ,,i w blocie ztoto nalezé mozna”, nie
zaleca czytania Pisma Sw., lecz oddaje mu do rak (przez prymasa i kréla)
starannie zarekomendowane Roczne dzieje koscielne Baroniusza we wiasnym
przektadzie, a wiec dzido bedace najlepszym potrydenckim ujeciem historii
Kosciofa katolickiego8. Podstawowym zadaniem tychze Rocznikdéw..., oprdcz
przedstawienia najwazniejszych faktow dziejowych, byto unaocznienie czytel-
nikom trwato$ci i nieztomnosci Kosciota, ktory wyszedt zwyciesko z wszyst-
kich dramatycznych zawirowan. Wskazanie tego nabierato szczegdlnej wagi
w polemikach wyznaniowych z reformacjg. Lektura Rocznych dziejow... miata
na celu przede wszystkim utwierdzenie odbiorcéw w rzymskiej konfesji

5 Tenze: Dedykacja. W: C. Baroniusz: Roczne dzieje..., k. 3v.

8 Tamze.
7 Tenze: Wzywanie do czytania..., k. 5r.
* J. Tazbir: Piotr Skarga. Szermierz kontrreformacji. Warszawa 1978; Tenze: Baronius

a Skarga. ,,Odrodzenie i Reformacja w Polsce” 1981, T. 26, s. 19—35.



i podanie im do reki wszelkich historycznych argumentéw przemawiajacych na
niekorzy$¢ innych wyznan.

Zaleca wiec Skarga czytanie dziet historycznych, ale takich, ktdre re-
prezentujg katolicki punkt widzenia i oprécz duchowych korzysci moga
zaoferowac poszerzenie wiedzy geograficznej, przestrzec przed zmiennoscig
fortuny i sktoni¢ do refleksji na temat marnosci ludzkich wysitkéw. Nietrudno
w prze$wiadczeniu Skargi odnalez¢ poglady innych twércow9:

Chcesz patrzy¢ na komedyjag $wiata tego, jako z zaka
kroi, a wnetze za$ z krola zak [...] sie zstaje?

Chcesz widzie¢ jako na szachownicy, kréle, pany,
zotnierze, a oni pyszno stojag: a wnet gdy sie gra
skonhczy, wszyscy sie w krobce jako kosnicy pomieszaja?
Czytaj stare dzieje. Chcesz doma siedzac wszytkie
krolestwa Swiata tego zjezdzi¢, a bez drog i mil
niezliczonych, co sie w nich dziato i dzieje dowiedzieg,

i wiadomosci onej na kochanie rozumne i na przestroge
swoje i drugich uzyé? Czytaj historyje.10

Skarga ktadt wiec nacisk na walory poznawcze i korzysci praktyczne, jakie
przynie$¢ moze czytelnikowi lektura cenionych przez kaznodzieje ksigzek.
Wigzalo sie to zapewne z wiarg pisarza w perswazyjng site stowa drukowane-
go, czego dowodem jest wiasna tworczos¢ autora Kazan sejmowychll. Nie
podejmuje on w swych zalecajgcych czytanie uwagach problemu artyzmu,
przekonany, iz ,retoryczne sztuczki” niegodne sg powaznego pismiennictwa.
Dlatego zatem radzi czyta¢ dzieta nastawione nie na delectare, ale na movere
i na docere.

0 ile opisane dotad propozycje lekturowe dla syna Zygmunta Il zawart
Skarga w tekstach nie skierowanych bezposrednio do krolewicza, o tyle
niebawem zwrdcit sie do Wiadystawa wprost, dedykujgc mu széste wydanie
Zywotéw $wietych w ,dzien Wszech Swietych” 1603 roku, o$wiadczajac:

przynosze Jasnosci Waszej te ksiegi polskie
Zywotow $wietych aby sie na nich i czytania
i jezyka polskiego doskonalej nauczat.12

9 Por. np. wypowiedzi M. Reja: Zywot cztowieka poczciwego. Opraé. J. Krzyzanow -
ski. Wroctaw 1956, s. 372—374, 542—544 (,,Nie trzeba¢ bedzie wielkiego naktadu, zbiegasz
wszytek Swiat lekkim kosztem, tuz na miejscu siedzac s. 372).

10 P. Skarga: Wzywanie do czytania..., k. 5r.

11 Por. M. Korolko: O prozie ,Kazan sejmowych Piotra Skargi. Warszawa 1971,
s. 77—T78.

12 P. Skarga: Dedykacja. W: Tenze: Zywoty $wietych. Cz. 1. A. Piotrkowczyk. Krakow
1603, k. 2r.



Dodaé¢ nalezy, ze w 1592 roku ten sam tom ofiarowat pisarz matce
krélewicza w nadziei, iz hagiograficzna ksiega pomoze Annie Austriaczce
nauczy¢ sie mowy poddanych, co uznawat za obowigzek mitodej krolowej,
cho¢ nie kryt, ze wymaga osiagniecie tej umiejetnosci ciezkiej pracy:

Bo nie kilu miesiecy tak trudny jezyk do pojecia
i wymowy, ale dalszego czasu i dtuzszego a ustawicznego
¢wiczenia potrzebuje.13

W dziesieé lat pozniej Zywoty $wietych stajg sie elementarzem ,,0$mletne-
go krolewica”, elementarzem specyficznym, gdyz dzieto to, o wybitnie kon-
trreformacyjnej funkq'i, miato by¢ pomocne nie tylko w nauce czytania,
ale tez w zaszczepieniu miodemu czytelnikowi dogmatéw katolickiej wia-
ry. Akcentowanie sposobnosci doskonalenia polszczyzny za pomocg ha-
giograficznego zbioru jest zapewne efektem niepokoju Skargi o krolew-
skiego syna, wychowujacego sie na dworze zdominowanym przez Niem-
cowld.

Zalecajac swe dzieto jako pomoc dydaktyczng w ksztatceniu ,,przewdziecz-
nego Wiadzystawa”, kaznodzieja wzorowat sie na do$wiadczeniach europej-
skich monarchdéw, stojagcych wiernie przy papiezu. Zachecajgc krolewicza do
czytania Zywotoéw $wietych podkreslat:

Co uczynisz przyktadem dzisiejszego krola hiszparnskiego
Filipa trzeciego, ktory sie na zywocie Ignacego Loyole [...]
po hiszpansku pisanym, w czytanie zaprawowal.15

Nie jedyny to w tym przypisaniu przykfad dynastyczny. Wzorem bowiem
$w. Ludwika, krola Francji w latach 1226—1270, ktéry w testamencie
pozostawit swemu synowi spis wskazan niezbednych w dobrym sprawowaniu
rzadow, Skarga zestawia 32 zasady dla Wiadystawa Zygmunta, z ktérych
punkt siédmy dotyczy czytania:

7. Sczesliwe dni poganscy medrcy opowiadali: gdyby
filozofowie krolowali, abo krolowie filozofowali.
Dla tegoz takich dobrych dni i sobie i poddanym zyczac
w madrosci sie i umiejetnosci, i w ksiegach, i w madrych
ludziach, kochaj, rozumne sprawy ich, powiesci i historyje
umiej i pamietaj [...].14

13 Tenze: Dedykacja. W: Tenze: Zywoty $wietych..., 1592, k. 2r.

14 Za zwrdcenie uwagi na ten problem dziekuje Pani prof, dr hab. Renardzie Odeczek.
15 P. Skarga: Dedykacja. W: Tenze: Zywoty $wietych..., 1603, k. 2r.

le Tamze, k. 2v—3r.

2 Miody czytelnik..



Dedykacja do ,Wtadzystawa osmletnego” i zawarte w niej refleksje
sprawity, ze Zywoty Swietych uznano potem za lekture obowigzkowg dla
dzieci, miodziezy oraz kobiet, poniekad i z tego wzgledu, ze dzieto swe
przypisywat Skarga takze Annie Jagiellonce, Annie z Lipnika Kormanickiej
oraz, 0 czym wspomniano, Annie Rakuszancel?7. Parenetyczny charakter
tomu, petnigcego funkcje ,,miota na heretykdw”, wydawal sie szczeg6lnie
przydatny dla potrydenckiego modelu ksztatcenia. Swiadom tego byt sam
kaznodzieja, thtumaczacy krélewiczowi, jak wazna role w ksztattowaniu mtode-
go umystu odgrywa odpowiednia lektura,

gdyz sie wszyscy w grzechu rodzim, a ciemny rozum z

natury i sktonnosci do ztego majac, éwiczenia na prostowanie do te[go] co
rozum ukazuje, z mtodoSci potrzebujem.

Co gdy sie z dziecinstwa i mtodzienstwa omieszka, trudng

naprawe potym czyni.18

Jak wida¢, sporo w wypowiedzi Piotra Skargi uwag w tonie postulatyw-
nym. Jedyny raz, w spos6b zapewne nie pozbawiony panegiryzmu, wypowie-
dziat sie nadworny kaznodzieja o postepach krolewicza w 1610 roku, przy
okazji siddmego wydania Zywotéw $wietych. Do znanej nam dedykacji dopisat
kilka stéw o zdolnosciach juz wowczas pietnastoletniego Wiadystawa, z ktére-
go duszy, zdaniem autora Kazan sejmowych,

wynikajg promysczki, ktoremi nadzieje wszytkiego
krolestwa [karmi], i w naukach szcze$liwy postepek
[bierze]19.

Kaznodzieja ponownie proponuje lekture Zywotow $wietych krolewiczowi,
ktéry wertujac hagiograficzne dzieto Skargi, znajdzie w nich odpowiednie dla
swego wieku skarby madrosci, ,,bo¢ juz dat Pan Bog ostrozne nie dziecinne
baczenie, i rozsadek wrodzony i nabyty”, pozwalajgcy pilniej ,Swietych
historyje” czytad.

Uwagi Skargi w sprawie wyksztatcenia nastepcy tronu, zalecanie dziet
wiasnych i lektury okre$lonego typu, nie byly zapewne jedynymi tego typu
glosami w naszym pismiennictwie przetomu XVI i XVII wieku. Jednakze
urzedowa funkcja, jaka petnit na dworze krélewskim twoérca Bractwa Mito-

11 Por. H. Barycz: Z dziejow jednej ksigzki. W: Tenze: Z epoki renesansu, reformacji
i baroku. Prady — idee — ludzie — ksigzki. Warszawa 1971, s. 660—663; por. tez:
J. Nowak-Dtuzewski: ,Zywoty $wietych™ Piotra Skargi. W: Tenze: Z historii polskiej
literatury i kultury. Warszawa 1967, s. 46—62; H. Fros: ,,Zywoty $wietych" Skargi w ogniu
krytyk. W: Fermentum massae mundi. Jackowi Wozniakowskiemu tv siedemdziesigta rocznice
urodzin. Warszawa 1990, s. 312—319.

18 P. Skarga: Dedykacja. W: Tenze: Zywoty $wietych..., 1603, k. 2r—2v.

19 Tamze, 1610, k. 4r.



sierdzia, w sposob szczegolny obligowata go do wypowiedzi na temat do-
boru lektur dla krdlewicza, kto wie, czy i nie do praktycznego egzekwowa-
nia wskazan. Jako ideolog kontrreformacyjnych przemian w Rzeczypospoli-
tej schytku XVI i poczatku XVII stulecia Piotr Poweski proponowat jasno
okreslony typ lektury, ktéra nie tylko utwierdzata rzymskie wyznanie, ale
tez rodzita w miodym umysle niezgode na tolerowanie konfederaq'i war-
szawskiej i podawata argumenty na zbijanie pogladéw niekatolikow. Rocz-
ne dzieje koscielne akcentowaly dobitnie trwato$¢é papiestwa, ukazujac tra-
giczne losy tych, ktérzy mieli odwage zwalcza¢ rzymskie wyznanie, parene-
tyczne za$ Zywoty $wietych przynosity zbiér godnych do nasladowania
biografii, jakie pdzniej w Kkilku wypadkach miaty sta¢ sie zwierciadtami
stanowymi20.

Nie zalecat Skarga wspdtczesnym czytania Biblii, gdyz zgodnie z duchem
epoki uwazal, ze lektura Pisma Swiete moze okaza¢ sie dla $wieckiego
czytelnika szkodliwa, stad tez przede wszystkim zostat autorem Zywotéw
Swietych, by katolicy ,nie tesknili do Bibliej”. Jako przeciwnik swobody
wyznaniowej w panstwie, nadworny kaznodzieja nie tolerowat czytania dzid
innowierczych przez nie przygotowanych odbiorcéw. Lektura i odpowiedzi na
publikag'e przedstawicieli konkurencyjnych konfesji nalezata do dobrze wy-
ksztatconych w jezuickich kolegiach polemistéw. Co wiecej, uwazat réwniez, ze
pisarz innowierca nie ma prawa dedykowa¢ swego dzieta krélowi katolic-
kiemu. Poglad ten ostro wyartykutowat w Artes duodecim oraz we Wtorym
zawstydzeniu arianow, gdzie znajdziemy relacje z obtozenia Hieronima Mos-
korzowskiego anatemg za przypisanie Zygmuntowi Il Wazie arianskiej
ksigzki2l.

Glos w sprawie wyksztatcenia i lektur dla miodego Wiadystawa zabrat
Skarga niejako z urzedu. Jednakze z powaznych przestrég i napomnien fatwo
mozna wylowi¢ prawdziwie cieply i serdeczny stosunek kaznodziei do przy-
sztego Whadystawa IV Wazy — a rzecz to u Skargi wyjatkowa. Doda¢ trzeba,
iz zadnej refleksji nie poswiecit pisarz Janowi Kazimierzowi, przyrodniemu
bratu Wiadystawa, mimo iz wiemy, ze ochrzcit go z wody i wraz z krélowg
Konstancjg ofiarowat go przed obrazem Matki Boskiej i $w. Kazimierza
w Wilnie22.

Zywoty $wietych, najstarszy bodaj polski bestseller literacki, potomnos¢
ocenita surowo i wihasciwie zdyskwalifikowata jako lekture dla miodego

20 Por. J. Tazbir: Piotr Skarga..., s. 112; Tenze: Sarmatyzacja katolicyzmu w XV1I wie-
ku. W: Wiek XVII — Kontrreformacja — Barok. Prace z historii kultury. Red. J. Pelc. Wroc-
taw 1970, s. 7—39.

21 Por. A. Sitkowa: Spdr o adresata w listach dedykacyjnych Piotra Skargi i Hieronima
Moskorzowskiego. W: Jesuitica. Red. J. Malicki [w druku].

2 Por. S. Windakiewicz: Piotr Skarga. Rrakow 1925, s. 13—14.



czytelnika. Oburzano sie, ze Skarga w zywocie $w. Kunegundy wystawit na
szwank niewinno$¢ Bolestawa Wstydliwego23, co sprawia, iz ta oraz inne
»erotyczne” partie hagiograficznego tomu nie mogg trafi¢ przed oczy dzieci.
Widziano w Zywotach $wigetych ,,szkote sadyzmu” i uznano, ze: ,,Kto przeszedt
przez szkote uczué¢ Skargi, ten juz nie byt normalny. Ale kto przez nig nie
przeszedt, skoro to byt najwiekszy w siedemnastym i osiemnastym wieku
bestseller?” 24

Opinie te dzi§ moga zyskaC uzasadnienie we wspotczesnym pojmo-
waniu literatury dla dzieci i miodziezy, natomiast przeniesione trzy stule-
cia wstecz wydaja sie anachroniczne. Jak stusznie zauwaza J. Tazbir, cho¢
czytelnikami hagiograficznego tomu Skargi byly istotnie przede wszyst-
kim dzieci, dla ktérych opowiesci o Swietych, walczacych z popedami cieles-
nymi lub rozszarpywanych w lunaparach, ,nie stanowity zapewne najod-
powiedniejszej lektury (nie moéwigc o nieco sadystycznych opisach tortur
zadawanych meczennikom)”25, to jednak wowczas inne miano podejscie
do wychowania miodego pokolenia i tematy, dzi§ bedace tabu, stanowi-
ty przedmiot zwyktych rozméw. Miodzi czytelnicy przede wszystkim ,,znaj-
dowali w Zywotach $wietych beletrystyke religijna, ktorej bohaterami nie-
jednokrotnie bywali ich rowiesnicy, gdy tymczasem w innych utworach
owczesnej literatury wystepowali niemal wytacznie dorosli”26. Dzieciom
i miodziezy fatwiej przychodzito utozsamienie sie¢ z matoletnimi meczen-
nikami — hagiografie uczyly, iz mozna bylo zostaé Swietym w kazdym
wieku.

Dzido Skargi, na ktorym miat sie zaprawia¢ w umiejetnosci czytania
Wiadystaw Zygmunt, wprowadzono w XVII wieku do szkdt parafialnych
i kolegidw jezuickich jako pomoc w nauce religii. ,,Usuneta je stamtad, i to nie
od razu, reforma programu przeprowadzona za sprawg Komisji Edukacji
Narodowej.” 27

Czytanie dedykowanych krélewiczowi Zywotéw $wietych nie wymagato od
dawnego czytelnika specjalnego przygotowania, a realizowato niemal wszy-
stkie cele, jakie przed idealng lekturg stawiat Piotr Skarga. Byto to dzido
prawowierne, miato charakter historyczny, ,,bez ruszania sie z domu” dawato
mozliwos¢ poznania dalekich krajow, kreowato wzorce postepowania. Jed-
nakze w odniesieniu do ksigzek trudniejszych, teologicznych, ascetycznych,
w szczegolnosci gdy miaty one trafi¢ do rgk miodego czytelnika, krélewski
kaznodzieja nie miat watpliwosci, iz

23 Por. W. A. Maciejowski: Pismiennictwo polskie. T. 1. Warszawa 1851, s. 694.
24 Hamilton [J. Z. Slojewski]: ,,Zywoty $wietych”. , Kultura” 1967, nr 3, s. 12.
25 J. Tazbir: Piotr Skarga...,, s. 101

24 Tamze.

27 Tamze, s. 101—102.



[...] do czytania dobrych ksigg potrzeba mistrza
i wyktadacza, tym zwitaszcza ktérzy jeszcze wprawnych
zmystow do wojny z samemi sobg nie majg [...]28.

Proponowane przez Skarge mtodemu Wiadystawowi Zygmuntowi dziefa to
tylko drobny fragment listy lektur krélewicza — nadziei i ,,ochtody wszytkiej
Korony”. Edukaga krélewskiego syna byfa wszak sprawg najwyzszej wagi
i czuwat nad nig sztab starannie wybranych ludzi. Wydaje sie wiec, ze
wzbogacenie tej listy oraz okre$lenie wptywu, jaki mialy propozycje autora
Kazan sejmowych na uksztattowanie sie gustow czytelniczych przysziego
wiadcy, wymaga szczeg6towych badan i zapewne powinno stanowi¢ postulat
badawczy, ktéry warto by zrealizowa¢ w przysztosci. Nie mozna bowiem
odmowic raq'i przesSwiadczeniu Skargi, iz

Jako nalezy na tym, z jakimi mtody towarzyszy;
tak tez i na tym, na jakich ksiegach rad czyta
i ktdre sobie upodoba.29

28 P. Skarga: Dedykacja. W: J. Fati: Ksiegi o umartwieniu nieporzadnych naszych
sktonnosci i popedliwosci. Przekt. [?7]. A. Piotrkowczyk. Krakéw 1604, k. 3r.
29 Tenze: Dedykacja. W. Tenze: Zywoty $wietych..., 1603, k. 2r.



MARIOLA JARCZYKOWA

,» Obowigzkowe®i ,,nadobowigzkowe®
lektury Janusza TL RadziwiHa
w czasie jego nauki w liceum stuckim
| podczas zagranicznych studiow

Ksigze na Birzach i Dubinkach, utrwalony w Potopie Henryka Sien-
kiewicza jako szczegblnie negatywny bohater, pertraktujacy ze Szwedami, jest
dostrzegany w powszechnej opinii w roli niefortunnego polityka i zdrajcy. Ta
»etykieta” przystania inne sfery dziatalnosci Janusza Il, jego poziom in-
telektualny, zainteresowania kulturalne czy czytelnicze. W pracach, nie tylko
historykow, pojawiajg sie lekcewazace okreSlenia Radziwitta, np. Tadeusz
Chrzanowski w ksigzce Wedréwki po Sarmacji europejskiej scharakteryzowat
magnata birzanskiego, opisujac jego portret, jako .jajogtowego, ryzowatego
zdrajce” L

W XVII wieku opinie o wojewodzie wilenskim nie byty tak jednoznacznie
negatywne. Wrecz odwrotnie, Jean de Labourer, towarzyszacy krélowej Marii
Ludwice, podziwiat erudyge RadziwiHta, jego wspaniate opanowanie jezyka
francuskiego czy wreszcie duze obycie towarzyskie2. Nie wdajac sie w pro-
blemy weryfikacji ocen Janusza Il, mozna jednak wskazac te sfery dziatalnosci
magnata, ktore ukazujg go w innym, bardziej korzystnym Swietle.

W niniejszym szkicu skupimy sie przede wszystkim na zainteresowaniach
czytelniczych Radziwitta w czasie jego edukacji w kraju i za granica. Zbada-

1T.Chrzanowski: Wedréwkipo Scurmacji europejskiej. Eseje o sztuce i kulturze staropol-
skiej. Krakéw 1988, s. 123.
2 Zob. E. Kottubaj: Zycie Janusza Radziwitta. Wilno 1859, s. 84—87.



nie tego problemu jest o tyle ufatwione, ze zachowaty sie r6zne instrukcje
rodzicielskie Krzysztofa Il oraz spis ksigzek zabieranych przez miodego
podrdznika ,,do cudzej ziemi”, gdzie kontynuowat edukacje.

Poczatkowe nauki pobierat Radziwit w Kojdanowie pod Kierunkiem
Adama Rassowskiego. Kiedy skonczyt 13 lat, ojciec skierowat go do Stucka,
gdzie od 1625 roku funkcjonowato kalwiriskie gimnazjum. Dzieki zachowane-
mu regulaminowi tej szkoty mozemy ,,odtworzy¢” nie tylko strukture naucza-
nia, prawa i obowigzki ucznidw, ale takze zapoznac sie z obligatoryjnymi
lekturami przewidzianymi w programie.

We wstepie autor regulaminu w panegirycznym tonie wychwalat mtodego
ksiecia, ,,najznamienitszg ozdobe naszego liceum”, ktorego:

[...] ksigzeca purpura wsérdéd Scian naszej szkoty codziennie jasnieje i jak-
by diament oprawny w ztoto, rozjasnia zblizaniem sie swego blasku, jej
smuteka3.

Reinhold Adami, autor Ordo scholae slucensis, tak dalej pisat o Januszu:

Obecnosc¢ tego ksiecia, juz sama w sobie powinna wystarcza¢ do przyciag-
niecia pozostatej szlachty, aby pobudzona codziennym jego przyktadem,
nauczyta sie szanowaé powage literatury

@) tym, jakie konkretnie teksty mogli czyta¢ ,pobudzeni przyktadem”
Radziwitta uczniowie liceum stuckiego, dowiadujemy sie z dalszych kart
regulaminu. W klasie czwartej, od ktdérej zaczynano edukacje, wprawiano
uczniéw w podstawy jezyka tacinskiego, uczac ich réznych sentencji. W na-
stepnym roku czytano juz bajki Ezopa, dystychy Katona, dialogi Castelliona.
Najbardziej polecanym dzielem na tym etapie nauki byt Enchiridion Mur-
meliusa.

W Klasie drugiej doskonalono znajomo$¢ jezyka tacinskiego przez ana-
lize Listow Cycerona, komedii Terencjusza, Bukolik Wergiliusza, Rozméw
Ludovika Wivusa. Oprocz doskonalenia taciny dbano takze o odpowied-
nie religijne uksztattowanie uczniéw, gdyz — jak czytamy w regulami-

Do nauki pobozno$ci jest tu za$ przeznaczony katechizm reformowany
tacinski, do ktorego przytacza sie ewangelie tacinska, ktére przez ojczystg
interpretacje obywatele tej klasy czynig swojskimi [...].5

3 [R. Adami]: Ordo scholae slucensis. Druk. P. Blastusa Kmity. Lubcz 1628, k. Adr-Adv:
ttumaczenie A. Golik-Prus.

4 Tamze, k. Adv.

5 Tamze, k. G,v.



W najwyzszej klasie, pierwszej — jak stwierdzat Adami, autor regu-
laminu:

Nie przedktadamy autoréw nowych, niedawno urodzonych, lecz sta-
rych, najpewniejszych nauczycieli odwaznej tadny — zatem w prozie Cy-
cerona, Terencjusza, Plauta, w poezji z pewnoscig Horacego, Wergiliusza,
Owidiusza.®

Lektura tych pisarzy nie tylko miata na celu zapoznanie uczniéw z naj-
wybitniejszymi osiggnieciami literatury antycznej, ale przede wszystkim wska-
zane teksty byly podstawa do analizy gramatyki, retoryki, jezyka oraz wzo-
rem do wiasnych ¢wiczen i ,,wprawek” stylistycznych. Regulamin zalecat
tu kolejnos¢ zadan:

Cwiczenia te sg w wierszu lub prozie; w ¢wiczeniach z wiersza zaczy-
namy od przedstawienia, ktore polega na przywroceniu wiasciwego szy-
ku w wersach, dalej przychodzi odnowienie, ktére polega na dopasowy-
waniu potéwek wierszy réznych poetéw, nastepnie zajmujemy sie przemia-
ng, polegajgca na zmianie réznych rodzajow metréw. Konczymy wresz-
cie na odspiewaniu, ktére polega na ukfadaniu nowych wierszy na wiasng
reke poczawszy od sktadanek i parodii, nasladownictwa.7

O  tym, ze Janusz Il dobrze wykonywat te ostatnie zadania, $wiadcza stowa
.eksperta” w tej dziedzinie — Daniela Naborowskiego, ktéry pisat do
RadziwiHa:

Ciebie wnet w Hehkonie dobrze ¢wiczonego
Zelazny Mars wyglada do obozu swego.8

Poeta wspominat réwniez o jakich$ blizej nie okreslonych ,.kérnickich
rymach” miodego ksiecia®.

Janusz 11 podczas swego pobytu w stuckim liceum czesto pisat do ojca lis-
ty. Zachowane do dzi§ w Archiwum Gtownym Akt Dawnych te epistolo-
graficzne dokumenty sg z jednej strony Swiadectwem opanowania przez nie-
go jezyka tacinskiego, z drugiej za§ — zawierajg cenne informacje o prze-
biegu edukacji i o czytanych wéwczas ksigzkach. W jednym bowiem z listéw
Janusz 11 pisat:

6 Tamze, k. D 2r; ttumaczenie £. Tofilski.

7 Tamze, k. D2v.

8 D. Naborowski: Poezje. Opra¢. J. Diurr-Durski. Warszawa 1961, s. 135.
9 Zob. tamze, s. 143.



Cum autem quibusdam indigeam necessariis obnixe rogo C. V. ut mihi
pannum ad superiorem vestem comparandam et serielem ad subdurendam
mittat; tum etiam libros utpote Epistolas Ciceronis ad familiar[es]; Terentium
Christianum, Systema Logicae minus Kerkermanni, Rethorica Johannis
Martini; Ei enim Authores in schola nostra slucensi a D[omi]no Rectore
proponuntur et explicantur.10

W czasie pobytu Radziwilta w szkole stuckiej opiekowat sie nim wytrawny
nauczyciel Pawet Demetrowicz. Dbat on nie tylko o intelektualny rozwdj
swojego podopiecznego, ale takze z wiasnego ksiegozbioru przywozit po-
trzebne do nauki chiopca dzietall.

O  tym,jakie byly ,,nadobowigzkowe” lektury Janusza w okresie jego nauki
w Stucku, dowiadujemy sie posrednio z wykazu ksigzek, ktére mtody magnat
zabierat ze sobg w dalszg edukacyjng podr6z po Europiel2. Oprdcz bowiem
pozycji, ktére ojciec Krzysztof Il ofiarowat Januszowi, osobno zostaty
wyodrebnione ,ksiegi dawne” ksiecia. Mtody podréznik miat w swojej
biblioteczce wydawnictwa o konfesyjnym charakterze. Wsrdd jego ,,dawnych
ksiag” spotykamy Modlitwy polskie w aksamit czarny i w srebro oprawne oraz
dzieta, ktore znalazty sie na indeksach katolickich. Nalezata do nich praca
kalwinskiego pisarza facinskiego Andrzeja Wolana, zwigzanego jeszcze
z mecenatem Mikotaja Czarnego Radziwilta, De libertate politico sive civili
(ogtoszona w Krakowie u Macieja Wirzbiety w 1572, edyq'a druga w 1582
roku, bez miejsca wydania).

Innym dzietem, znajdujacym sie na indeksach katolickich, byt utwor Piotra
Moulinsa pt. Heraclite ou de la vanitate et la misere de la vie humaine. Przektad
tego dzieta Samuela Swiatopetka Bolestraszyckiego z 1627 roku wzbudzit wiele
kontrowersji, gdyz ttumacza ukarano grzywng i 6 miesigcami wiezy13.

Wskazany w rejestrze utwdr Petri Molinari De cognitione Deijest by¢ moze
(jezeli sporzadzajacy inwentarz biblioteczki podroznej okreslit tylko ,,materie”
ksigzki, nie przytaczajac tytutu) jednym z egzemplarzy $ciganego przez cenzure
koscielng ,liber hereticus”.

Koiejng pozycjg, ktora moéwita o przesladowaniach innowiercow, byt
Enchiridion consolatorium pro iis, qui hoc tempore pereguutiones grauissimas,
Evangelicas veritatis causa patiantur Barttomieja Bythnera, ,,Eccl. Glam-

10 AGAD Archiwum Radziwitowskie 1V, t. 176.

11 Zob. H. Wisner: Lata szkolne Janusza Radziwitta. Przyczynek do dziejéw szkol-
nictwa kalwinskiego w pierwszej potowie XVII wieku. ,,Odrodzenie i Reformacja w Polsce”
1969, s. 193.

12 Rejestr ksigg K[sie]cia Je[glo Mci Janusza Radziwil[t]a, ktdre sie do cudzych krajow biorg
i ktére Kspafie JM Pan Hetman Ks[ig]ciu Januszowi darowat. AGAD AR, dz. XI, ks. 37,
s. 324—325.

13 Zob. Bibliografia literatury polskiej ,,Nowy Korbut™. Opraé, zespdl pod kier. R. Pol lak a.
T. 2. Warszawa 1964, s. 41.



bovianae” ministra. Traktat ten ukazat sie w 1624 roku. Jak wiec wynika
z zestawienia dat edycji prac Bythnera i Moulinsa, Janusz Radziwi# zabierat ze
sobg na studia w 1628 roku prace $wiezo wydane i dyskutowane w srodowisku
protestanckim.

Oprocz dziet polemistéw kalwiriskich w biblioteczce podroznej znalazly sie
takze dwa rdzne ,przekfadania” Psalterza Dawidowego: Jana Kochanow-
skiego i Macieja Rybinskiego. Obecnos$¢ thtumaczenia kaznodziei kalwinskiego
by¢ moze podyktowat nakaz synodéw, mowigcy o obowigzku drukowania
i postugiwania sie tym przektadem w zborach, w celu ujednolicenia $piewow
psalmowych. Trudno dzisiaj sprecyzowaé, jakie wydanie Psalterza Ksiedza
Macieja Rybinskiego miat przy sobie w czasie edukacyjnych wojazy Janusz I,
zwlaszcza ze w XVII wieku, do 1628 roku, takich edycji byto okoto dziesieciu.
W 1624 ukazat sie nawet kalwinski przekfad z komentarzem Jana Turnow-
skiego.

Psatterz Dawidéw Jana Kochanowskiego byt natomiast zabrany w za-
graniczng podrdz z innych wzgledéw niz nakazy synodalne. O przywigza-
niu bowiem do poezji czarnoleskiej $wiadczy fakt, ze wsréd dawnych ksiag
Janusza Il znalazt sie takze zbior Jan Kochanowski. By¢ moze na takie
preferencje czytelnicze mtodego magnata wptyneli jego dawni preceptorzy:
Salomon Rysinski i Daniel Naborowski, ktéry wielokrotnie w swojej twor-
czosci odwotywat sie do poezji czarnoleskiego Mistrza, a takze — co ciekaw-
sze — w korespondencji z Radziwitlami postugiwat sie kryptocytatami
z Kochanowskiego. Obecnos$¢ zbioréw poezji Mistrza Jana nie byla czyms$
wyjatkowym w ksiegozbiorach protestanckich, niemniej informag'a w rejes-
trze, mOwigca o tym, ze wérdd ksigzek Radziwita znalazt sie zbidr najwybit-
niejszej polskiej poezji renesansowej, dobrze $wiadczy o kulturze czytelni-
czej miodego ksiecia.

Czotowy poeta XVI wieku byt tez ceniony przez barokowego pisarza
i teoretyka literatury Macieja Kazimierza Sarbiewskiego, ktérego Poemata
znalazly sie na liscie zabieranych w podr6z przez Radziwita ksigzek. Obecno$¢
tekstow — uwiericzonego przez papieza — jezuickiego twarcy, Swiadczy o tym,
ze Radziwitt w doborze lektury nie kierowat sie tylko wzgledami wyznaniowy-
mi. By¢ moze osobiscie nawet zetknat sie ksiaze z — przebywajagcym czesto
u zaprzyjaznionego z Radziwittami biskupa wilenskiego Eustachego Wot-
towicza — Sarbiewskim. Wspomniane w rejestrze Poemata Sarbiewskiego to
prawdopodobnie Lyricorwn libri tres wydane w 1625 roku w Kolonii lub
w edycji poszerzonej — w Wilnie w trzy lata pdzniej.

W XVII wieku bardzo popularne byly r6znego rodzaju wydawnictwa
emblematyczne, tworzone takze przez poetéw zwigzanych ze S$rodowis-
kiem Radziwiowskim. W wykazie ksigzek zabieranych na studia przez
Janusza Il takze spotykamy informacje o dzietach tgczacych w sobie ,,obraz,
stowo i znak”.



Krzysztof 11 darowat synowi Emblemata Academicae Altorjinae, nato-
miast mtody magnat posiadat juz wczesniej Florenty Schconovy Emblema-
ta.

Oprécz dziet o charakterze religijnym czy literackim duzg grupe ksigzek
zabieranych przez Janusza na studia stanowity r6znego rodzaju prace his-
toryczne. Spotykamy wsrdd nich zaréwno dzieta starozytnych historykéw
rzymskich, jak i tworcoéw polskiej historiografii. Pierwszg grupe reprezentuja:
Cezar, Sallustiusz i Swetoniusz — historyk i biograf. Ten ostatni musiat by¢
znany Januszowi Il jeszcze z nauki w liceum stuckim. W programie bowiem tej
szkoty spotykamy uwage:

[...] na czele ktérych [dawnych historykéw — M. J.] stoi Swetoniusz,
jego pouczenia tak wyktadamy, aby stuchaczy naszych pozostawié¢ wzbo-
gaconych, zachwyconych i pouczonych. Wprowadzamy analize historyczng
tego autora [...]."14

Historie Polski mogt natomiast studiowaé Janusz na podstawie dziet
Wincentego Kadtubka oraz Jana Herburta. W 1602 roku w Dobromilu
ukazato sie pierwsze wydanie pracy Mistrza Wincentego wraz z komen-
tarzem Jana Dabrowki z XV wieku. Do edycji tej doszio dzieki inicja-
tywie Jana Szczesnego Herburta, ktérego ojciec Jan skrocit dzieto Mar-
cina Kromera i opublikowat pt. Chronica, sive Historiae Polonicae compen-
diosa [...] descriptio (Bazylea 1571, wyd. nastepne: 1584, Gdansk 1609, Bazy-
lea 1615).

Jednym z gtéwnych celéw, dla ktérych miody ksigze wyjezdzat w ,,cudze
kraje”, bylo dobre opanowanie kilku jezykdéw obcych, o czym S$wiadcza
nastepujace fragmenty instrukcji:

W niemieckim jezyku i w drodze i na miejscu ma sie pilno ¢wiczyé
[...] zaprawowaé go tez do francuskiego jezyka.15

Janusz Il miat tez doskonali¢ swoja tacine. W éwiczeniach tych z pewnoscia
pomocne byly ksigzki wskazane w rejestrze: Grammatica Gallica Serrei oraz
Colloquia sex lingua[rulm. Mtody podroznik miat rowniez pod reka popularny
przewodnik po wielu krajach europejskich Itinerarium Italiae, Germ., Franc.,
Schoti.

Warto tez przypomnie¢, ze w XVII wieku magnaci wysytali swoich po-
tomkow za granice nie tylko w celu zdobycia tam wyksztatcenia i nabrania
poloru towarzyskiego, lecz rowniez w celu swoistego ,,przeszkolenia wojsko-

14 [R. Adami]: Ordo scholae slucensis..., k. DjV.
15 Informatia, wedtug ktérej syn moj ksigze Janusz RadziwiH [...] i studzy postepowac sobie
majg. Dana w Wilnie 7 1X 1628. AGAD AR, dz. XI, ks. 37, s. 319.



wego”. Hetman Radziwitt przywigzywat do tego aspektu wyprawy swego syna
szczeg6lne znaczenie. Majgc na uwadze jego przysztg kariere wojskowa,
prosit, aby Janusza instruowat ,ad rem publicam et militarem” dobry
geometral6. Syn hetmana interesowat sie studiami wojskowymi, gdyz — jak
sam stwierdzat:

[...]1 tym najwieksza poswiecitem uwage; cztery bowiem petne miesigce
przebywatem w obozach [...]17.

Pod riekg miat natomiast w zakresie teorii wskazang w rejestrze ksigzke
Leonis Imp. De apparatu Bellici.

Podroze zagraniczne byly takze dla magnatéw znakomitg okazjg do
powiekszania swoich ksiegozbioréw. Janusz Il pilnie $ledzit nowosci wydaw-
nicze na rynku ksiegarskim, skoro prosit ojca o dostarczenie mu spisu
bibliotecznego, aby nie kupowaé dubletéw18. W liscie za$ z Lejdy w 1631 roku
donosit Krzysztofowi II:

Teraz p. Freytag, o ktorymem do W.Ks.M. pisal, wydat niedawno
ksiege o fortyfikacji po niemiecku, w ktorej rozmaite, mianowicie niderlan-
dzkie pokazuje do oblezenia, dobywania i o rozmaitych traktuje wojennych
sztukach, jesli jej bedzie W.Ks.M. potrzebowata, tedy za pierwszg okazja
posle.19

Wspomniana w liscie ksigzka to praca zwigzanego z Radziwitami Adama
Freytaga Architectura militaris nova et aucta..., wielokrotnie wydawana
w Lejdzie i Amsterdamie, przelozona tez na jezyk francuski.

Ksigze Janusz w czasie swych wojazy edukacyjnych informowat ojca nie
tylko o dzietach z zakresu wojskowosci. Interesowat sie réwniez innymi
przedsiewzieciami wydawniczymi w Europie Zachodniej. W korespondencji
donosit Krzysztofowi Il i 0 zamiarze wydrukowania w Antwerpii dzieta lcones
et elogia illustrorum virorum, w ktorym miaty sie pojawic¢ takze biogramy
litewskich magnatow20.

Wyczulenie na sprawy druku ksigzek, gdzie pojawiaty sie ,,akcenty radzi-
wiltowskie”, pozostawato w zgodzie z zyczeniami Krzysztofa 11, czemu dat
wyraz w instrukcji wychowawczej:

le Tamze.

17 Cyt. za: J. Freylich 6 wna: ldeal wychowawczy szlachty polskiej w XV 1 i poczatku XVII
wieku. Warszawa 1938, s. 97.

18 M. B. Topolska: Czytelnik i ksigzka tv Wielkim Ksiestwie Litewskim w dobie Renesansu
i Baroku. Wroctaw 1984, s. 253.

19 Cyt. za: J. Freylich6owna: Ideal wychowawczy..., s. 97—98.

20 M. B. Topolska: Czytelnik i ksigzka..., s. 253.



Jako wszytkich literatos viros captowac, tak osobliwie tych, ktdrzy
Historiam Universalem pisza i informowac¢ ich o dziejach tutecznych, aby
prawdziwy i honestam mentionem mei czynili.2l

W czasie studiéw w Europie Zachodniej Janusz Il nie tylko poprzestawat
na lekturze ksigzek ze swojej biblioteczki podrdéznej, lecz starat sie powiekszac
podreczny ksiegozbidr o inne ciekawe i pomocne mu w nauce wydawnictwa.
Krzysztof Il polecat nawet swoim stugom towarzyszacym miodemu ksieciu
w podrézy:

Biblioteke non numerosam, ale selectam et omatam dla Janusza spra-
wic.22

Sam hetman wzbogacit przed wyjazdem podreczny ksiegozbior ,,dawnych”
ksigzek swego syna. Ofiarowat mu bowiem m. in. oprawne w srebro: Biblig
polska, Postylle Grzegorza z Zarnowca. Zalecit zarazem:

W drodze na kazdy dzien jeden rozdziat w Bibliej przeczytawszy sens
z niego reka swa osobliwg ksigzke wypisze.23

Ksieciu Krzysztofowi z pewnoscig zalezato na doborze takiej lektury
religijnej dla studiujacego syna, ktéra utwierdzataby go w protestantyzmie.
Do wychowania w tym duchu przywigzywat zresztg hetman szczegdlng
wage, skoro w instrukcji przekazanej dwom preceptorom Janusza zazna-
czat:

Instytucyjg i ¢wiczenie syna mego od bojazni Bozej i znajomosci prawdy
jego $w. zaczyna¢ kaze [...].24

W innym za$ miejscu stwierdzat:

Do institutiej syna mego praecipuam mie¢ pietatis rationem, w Mod-
litwach, w czytaniu Bibliej i Postylle [...].25

Lektura tego typu ksigzek nie nalezata do najtatwiejszych, skoro brat
Krzysztofa Il — Janusz | [zm. 1620] w liscie z 1603 roku stwierdzat:

21 Informatia, wedtug ktdrej..., s. 323.

22 Tamze, s. 320.

23 Nad generalng o instytucji syna mego Janusza Radziwitta informacyja [...]. Oprac.
M. Zachara i T. Majewska-Lancholc. ,,Odrodzenie i Reformacja w Polsce” 1971,
s. 182.

24 Tamze, s. 182.

25 Tamze.



[...] a tego katechizmu zgota zrozumie¢ nie moge, a tym bardziej owego
drugiego paragrafu.26

Oprocz dziet religijnych ofiarowanych Januszowi 11, ksigze hetman przeka-
zat i inne ksigzki, ktére mogty sta¢ sie pomocne mtodemu studentowi w czasie
jego ,,edukacyjnych peregrynacji”. Jak juz wspomniano, Krzysztof Il darowat
Januszowi Emblemata Academicae Altorjinae. Dzieto akademikdw z Altdorfu
byto prawdopodobnie mitg pamigtkag hetmana z jego wojazy edukacyjnych,
podczas ktorych wielu profesoréw uczelni, gdzie studiowat, dedykowato mu
swoje dzieta. W 1602 roku Konrad Ritterschausen, jurysta o miedzynarodowej
stawie, utrzymujgcy dtugoletnie stosunki z Salomonem Rysifiskim, poswiecit
mtodemu ksieciu Krzysztofowi swoje Sacra strena Altorfina, wiasng parafraze
psalmoéw27.

Oprécz dziet emblematycznych znajdujemy w spisie ofiarowanych Januszo-
wi dziet takze tzw. icones, czyli utwory na ,portret” wskazanych o0séb:
Illustrium virorum imagines ex marmoribus. Dzieto to musiato by¢ popularne
w $rodowisku Radziwittowskim, skoro zblizony zapis {lllustrium imagines ex
antiquis marmoribus et numismatibus) spotykamy w inwentarzu biblioteki
Salomona Rysinskiego28.

Ksigzkg o podobnym charakterze byla tez nastepujgca pozycja w re-
jestrze woluminéw ofiarowanych Januszowi Il: Virorum Doctorum Effigies
P. Gallei.

Krzysztof Il w swojej instrukcji wychowawczej zwracat szczeg6lng uwage
na nauczanie wskazanych przez siebie przedmiotéw, wsrdd ktérych historia
stata sie jednym z czotowych miejsc. Dolgczyt do posiadanych juz przez
Janusza historykow prace Justyniusza i Sallustiusza, a zarazem zalecat
w swojej instrukcji wychowawczej:

Preceptora takiego mu naja¢, coby go umiat i mogt feliciter in stylo, in
sermone, in historiis, in politicis praeceptis instituowac i dtugo takiego czteka
upatrowaé, nie przyjmujac ledakogo skwapliwie.29

Towarzyszacy birzanskiemu ksieciu dworzanie réwniez zachecali go do
studiowania dziet historycznych. Swiadczg o tym listy adresowane do Krzysz-
tofa Radziwitta, w ktérych opiekunowie Janusza dawali sprawozdanie z jego
postep6éw w nauce. Aleksander Przypkowski pisat m.in.:

26 Cyt. za: M. B. Topolska: Czytelnik i ksigzka..., s. 253.

27 Zob. H. Kunstmann: Salomon Rysifski i norymberski uniwersytet w Altdorfie. ,,0d-
rodzenie i Reformacja w Polsce” 1975, s. 151.

28 Spisek i kosztunek ksigg Salomona Rysinskiego. Biblioteczne. Wyd. I. Luk$aite. W: Is
Lietuvos istorijos. Teminis mosklo darby rinkinys. Vilnius 1985, s. 39.

29 Informatia, wedtug ktorej..., s. 319.



In mathematico studio Ks.J.M. [..] jest pilniejszym i znacznie juz
w fortyfikacyjej perfecit. Ale ja czesto przypominam, ze to sine dvili
prudentia, ktérej sobie z czytania politykéw i historykéw trzeba naby¢, mato
co bedzie pozytecznym.30

W pO6zniejszym za$ z listdbw Przypkowski stwierdzat:

Miat teraz przed sie Annales Taciti, w ktérych sie zrazu nie mdgt doczytaé
smaku, lecz coraz poczyna je sobie barzi[ej] smakowa¢.3l

W wykazie biblioteczki podréznej nie spotykamy dziet Tacyta, jednak
korespondencija wskazuje, ze ksigze Janusz nie poprzestawat tylko na zbiorze
ksigzek zarejestrowanych w spisie. Wspomniany w liscie Przypkowskiego
Tacyt byt autorem w XVII wieku niezwykle popularnym, nie tylko jako
historyk, ale tez ze wzgledu na swdj styl prozy, bliski Lipsiuszowi. W rejestrze
dziet ofiarowanych Januszowi znajdujemy réwniez nazwisko i tego flaman-
dzkiego humanisty, europejskiego teoretyka nowej retoryki. Wykaz wskazuje
jednak nie na prace z zakresu oratorstwa, lecz korespondencje Lipsiusza.

Do probleméw wymowy przywigzywat wszakze Krzysztof Il duzg wage,
co podkre$lat w instrukcji wychowawczej, proszac m. in. preceptorow, aby
syna wprawiac

w przystojne z ludZmi madrymi dyskursy, witania, przyjmowania gosci
i w insze orationum argumenta, nie tak dalece patrzac, zeby diugiego co
mowit, jako wiecej, zeby pieknie stangt i bezpiecznie sobie poczynat32.

W c¢wiczeniach w tym zakresie mogly pomdc wskazane w rejestrze
Orationum Syntagma srebrem oprawne. Poza tym hetman w instrukcji wyrazit
zyczenie, aby Janusz

ex orationibus Livianis aliquot observationes suo Marte na tez ksigzke wpi-
sze, ktore operas quotidianas rekag swag pisane jedne mi odeszle z Starej
Wsi, drugie potym z granice, abym byt pewien, ze sie woli mojej dosy¢
dzieje [...]33.

0 tym, ze polecenie hetmana byto realizowane, Swiadczy dopisek Janusza
w jednym z listdw przesytanych na Litwe:

30 Cyt. za: M. Chachaj: Edukacje Radziwi#tow. Studia i podroze Radziwiow na tle
peregrynacji magnaterii litewskiej od potowy XVI do potowy XVII wieku. [Praca doktorska.
Uniwersytet Marii Curie Sktodowskiej w Lublinie. Wydziat Historyczny 1979. Maszynopis, s. 158].

31 Tamze, s. 159.

32 Nad generalng..., s. 182.

3B Informatia, wedtug ktorej..., s. 319.



Podtug woli i rozkazania W.K.S.M. posytam kazdodzienne exercitia moje
W.Ks.M.34

Nadzor nad przebiegiem nauki mtodego ksiecia sprawowat nie tylko jego
ojciec, ale takze wyznaczeni preceptorzy, ktérzy w listach adresowanych na
Litwe nie zawsze przekazywali pomysine informacje o zapale Janusza do
nauki. Piotr Kochlewski bowiem pisat:

[...]1 p. Przypkowski zakiem znowu in forma zostat, aby go [tzn. Janusza] tylko
ad studia exemplo prowokowat. Nuz mowy i dyskursy, i czytania u stotu,
inwitowanie ustawiczne ludzi uczonych dla niego instituowat.35

Sam Przypkowski tez przesytat niezbyt korzystng opini¢ o pilnosci daw-
nego ,,prymusa” szkoty stuckiej:

Ledwie trzy, a czasem i dwie godziny na naukach Ks. JM trawi [...] nie
dziw, ze jednej lekcyjej dtugo immoratur.36

Wiesci te na pewno niepokoity ksiecia hetmana, zwilaszcza ze studia
zagraniczne bardzo — wedle stow jednego z preceptorow XVII-wiecz-
nych — ,niszczyly mieszek” magnatow. Krzysztof 11 pisat wielokrotnie
0 ,ujmowaniu swoim potrzebom”, gdyz

pragnac tego, aby potomek moj byt cztowiekiem i chwale Bozej przygodnym
i ojczyznie pozytecznym i domowi swemu ozdoba, dla tego sobie od geby
odejmujgc wam sie posyta37.

Kalwini byli jednak bardzo wyczuleni na nauke i odpowiednie wy-
ksztatcenie, poniewaz — jak stwierdzano w programie przygotowanym przed
wyjazdem Janusza Il ,,do cudzych krajow”:

[...] bez czego chociaz sie dawniejszego wieku panieta mogli obejs¢, ale
teraz, iz sie niemal wszyscy uczg, szpetna by rzecz byta, nic albo niewiele
umie¢, [...].38

Janusz Il — whbrew niepokojacym ,,sygnatom” wysytanym do jego ojca
w czasie pobytu na studiach zagranicznych — dobrze opanowat m. in. zna-

34 List z 15 wrzesnia 1628 z Bielnicy. AGAD AR, dz. IV, t. 15 k. 177.
3 Cyt. za: M. Chachaj: Edukacje RadziwiHow..., s. 150.

36 Tamze.

31 Cyt. za: E. Kottubaj: Zycie Janusza RadziwiHa..., s. 234.

38 Cyt. za: H. Wisner: Lata szkolne Janusza RadziwiHa..., s. 187.



jomos¢ jezykow obcych, sztuke militarng, znajomos$¢ historii itd. Sam hetman
w Informacyji studze [...] Aleksandrowi Przypkowskiemu stwierdzat:

[...] ktadac na niego taka ozdobe, z jaka jeszcze zaden euius aetatis nostra
gentis dvis nie wrocit sie z cudzych krajow. To wszytko czynie sadzac sie na
commendacyach i $wiadectwach Pana Przypkowskiego, ktéry mi to za niego
przyrzekt, ze tych czterech lat nie stracit mamie, ale tak w naukach,
w jezykach i w experiencyji profedt, ze wybornie funkcji poselskiej sprostac
bedzie mogt.39

Jak sie okazato w nastepnych latach, edukacja Janusza 1l zaowocowata nie
tylko w jego dziatalnosci publicznej, ale takze kulturalnej. P6Zniejszy wojewo-
da wilenski stworzyt na swoim dworze biblioteke, patronowat szkolnictwu
réznowierczemu, wymienia sie go tez jako jednego z najwybitniejszych kolek-
cjoneréw obrazow oraz osobe o wysokiej kulturze osobistej.

39 Informacja studze mojemu urodzonemu panu Aleksandrowi Przypkowskiemu. AGAD AR,
dz. XI, ks. 37, s. 336.

3 Mtody czytehik...



BEATA EMILIA LASZEWSKA

»Przyjaciel Dzieci® Chrystiana Feliksa Weissego
_ przekiad polski czasopisma
w edycji warszawskiej z lat 1789—1792

Pierwszym w Polsce czasopismem dla dzieci byt ukazujacy sie w War-
szawie w latach 1789—1792 ,,Przyjaciel Dzieci. Dzieto Tygodniowe Ory-
ginalne w Jezyku Niemieckim przez J. P. Weyssa [!] Wydane. Przez
JJ.PP.L.J.M.K.K.PPIr6w i K.B. Przettumaczone...”

Pojawienie sie nowego periodyku na naszym rynku wydawniczym wigzato
sie m.in. z rozwojem, w okresie o$wiecenia, polskiego czasopismiennictwa.
Oproécz gazet ogélnoinformacyjnych zaczety pojawiac sie czasopisma ogtosze-
niowe, uczone, p6luczone, moralne, literackie, polityczno-spoteczne, teatralne,
rozrywkowe oraz dziecieco-mtodziezowe.

W okresie stanistawowskim nastgpit tez wzrost zainteresowania filozofig
oraz zdobyczami naukowymi i kulturalnymi europejskiego o$wiecenia. Prze-
prowadzajgc polskie reformy polityczne, gospodarcze, a takze o$wiatowe,
korzystano przede wszystkim z dziet francuskich oraz angielskich. W latach
osiemdziesigtych i dziewigédziesigtych XVII1 stulecia wzmogta sie jednak chec
poznania pétuczonych i moralno-obyczajowych pism niemieckich. Wiele z nich
mozna byto znalez¢ w polskich ksiegarniach (np. u Fryderyka Pfaffa w War-
szawie). Najciekawsze artykuty ttumaczono i zamieszczano w naszych czaso-
pismach. Tak czynit m.in. Piotr Switkowski, ktéry redagowat oraz wydawat
najwybitniejsze czasopisma warszawskie 0 tematyce spoteczno-politycznej,
a takze spoteczno-ekonomicznej.

»Przyjacielem Dzieci” zainteresowano sie roéwniez pod wplywem pol-
skiej reformy oSwiatowej. Po pierwszym rozbiorze Polski grupa magnatéw,



zwolennikdw reformy parstwa, zwigzanych ze Stanistawem Augustem, doszta
do przekonania, iz gltbwnym elementem naprawy Rzeczypospolitej powinna
sta¢ sie reforma wychowania przeprowadzona zgodnie z filozofig oSwiecenia
i doktryng fizjokratyczng. Fizjokratyzm reprezentowat interesy francuskich
wiascicieli ziemskich, ktérzy uwazali za podstawe bogactwa narodowego nie
przemyst i handel, a dobrze rozwinigete rolnictwo. Zamierzali oni rozpocza¢
propagowanie najnowszego piSmiennictwa z dziedzin przyczyniajacych sie do
podniesienia plondw. Aby oswieci¢ chtopow, odpowiedzialnych za efekty
pracy na roli, chcieli zaktadaé szkotki ludowe i przekazywa¢ w nich oprécz
zasad pisania i czytania réwniez wiedze zawodowg. Zatozenia fizjokratyzmu
popierali filozofowie oSwiecenia, traktujgcy o$wiate jako podstawe wszelkich
zmian gospodarczych. Polscy reformatorzy doszli do podobnych wnioskow.
Zdawali sobie jednak sprawe, iz podporzadkowane kosciotowi szkolnic-
two nie jest w stanie realizowa¢ nowego programu nauczania. Sytuaqga pol-
skiej oswiaty zmienita sie z chwilg powotania do zycia przez sejm delega-
cyjny, ustawg z 14 pazdziernika 1773 roku, Komisji Edukacji Narodo-
wej. Stata sie ona pierwszag w Europie panstwowa, Swiecka wiadzg szkol-
na, ktéra przejeta nadz6r nad wszystkimi szkotami w Polsce oraz za-
czela tworzy¢ elementarne szkoty parafialnel Pod jej patronatem powstawaty
— jak to zauwazyli w przedmowie do ,Przyjaciela Dzieci” jego ttumacze
— Lliczne dziela dla dzieci szczeg6lnie prostym i do zabawy zdatnym
sposobem wydane, a ktére ulepszajac tymze poznanie wszystkiego i nabycie
w réznym gatunku o$wiecenia nie tylko miody rozum otwierajg, ale co
najistotniejszym jest obiektem, serce ksztalcg w gruncie jak najczystszej
moralnosci”2.

»~Przyjacielem Dzieci” Chrystiana Feliksa Weissego zainteresowano sie
siedem lat po przettumaczeniu przez Anne Narbutéwne i wydaniu w 1782 roku
»Przyjaciela Dzieci” Arnolda Berquina, wychowawcy syna Ludwika XVI,
a takze laureata nagrody Akademii Francuskiej3. Poczawszy od 1782 roku,
Berquin wydawat w Paryzu miesiecznik ,,L’Ami des Enfants” (ukazaty sie 24
tomiki), do ktérego materiat i inspiracje czerpat od Weissego4. Zawarte
w oryginale francuskim bajki oraz komedyjki nie usatysfakcjonowaty wszyst-
kich Polakéw, poniewaz ,,bez rozméw, ani cel komedyjek i bajek poznanym
doktadnie, ani pozytek oczekiwany nastgpié nie moze”5.

Przektad polski ,,Przyjaciela Dzieci” Ch. F. Weissego ukazywat sie w for-
macie in octavo. Redakcjg i ttumaczeniem zajela sie rodzina Kazimierza

1 Historia wychowania. Red. £. Kurdybacha. T. 1 Warszawa 1965 s. 653—655.

2 ,,Przyjaciel Dzieci. Dzieto Tygodniowe]...] przez pana Weyssaf!] wydanef...]” Warszawa
1789, T. 1. Przedmowa tlumacza do dzieci polskich.

3 P. Hazard: Ksigzki dzieci i dorosli. Warszawa 1963, s. 28.

4 Tamze, s. 41.

5 ,,Przyjaciel Dzieci[...]”...



Konstantego Platera (1749—1807), starosty inflanckiego, kasztelana trockiego
oraz autora dzid o tematyce spoteczno-politycznej i ekonomicznej. Jego zona,
Izabela z Borchow Platerowa (1752—1813), kobieta starannie wyksztatcona,
wywierajaca duzy wptyw na kulture w Wielkim Ksiestwie Litewskim, uwazana
jest za pierwszg w Polsce redaktorke pisma dla dzieci6. Tym czasopismem byt
oczywiscie ,,Przyjaciel Dzieci”. W ttlumaczeniu dzieta oraz pracach redak-
cyjnych pomagat jej maz oraz synowie, ,,mtodzi wprawdzie, lecz przy staraniu
zacnych w narodzie rodzicow pieknie edukowani kawalerowie”7: czternas-
toletni Ludwik (1775—1846), trzynastoletni Jan (ur. 1776) i dwunastoletni
Michat (1777—1862 lub 1863)8. Jak wynika z ogtoszenia zamieszczonego
w ,,Gazecie Warszawskiej” z 19 wrze$nia 1789 roku, Platerowie zamierzali
przygotowac do druku 12 toméw czasopisma, czyli catos¢ trzeciego wydania
niemieckiego z lat 1780—1782. Niestety, pismo przestato wychodzi¢ w 1792
roku, a tom pigty okazat sie tomem ostatnim. Spowodowala to prawdopodob-
nie wojna polsko-rosyjska.

»Przyjaciela Dzieci” wydrukowano w warszawskiej drukarni misjonarzy.
Miescita sie ona w budynku klasztornym na Krakowskim Przedmie$du pod
numerem 408 i na mocy przywileju krélewskiego z 25 pazdziernika 1780 roku
mogta ttoczy¢ i kolportowaé¢ druki o tematyce religijnej, pedagogicznej,
naukowej oraz moralizatorskiejo.

Tresci zawarte w czasopiSmie kierowano do dzieci od pigtego roku zycia do
momentu wejscia przez nie w wiek miodzienczy. Celem ,,Przyjaciela Dzieci”
byto przekazanie wiedzy w sposdb ciekawy i dostosowany do wieku czytel-
nikdw. Miato ono wpajac zasady etyki, uczy¢ religii, geografii, historii, poezji
i historii naturalnej10. W przedmowie uprzedzono czytelnikéw, iz czasopismo
rézni sie w niewielkim stopniu od niemieckiego oryginatu. Zrezygnowano
z wystepujgcych w oryginale miedziorytéw i nut. Jedynymi elementami
zdobniczymi byty winiety nagtéwkowe i finalikowe oraz kompozycje i linie
ozdobnikowe. Poczyniono tez poprawki w tekstach o charakterze religijnym
oraz zmieniono bohaterom niemieckie imiona na polskie. Do druku ,,Przyja-
ciela Dzieci” wykorzystano czcionki antykwowe, a w celu wyrdznienia
niektorych elementéw tekstu (np. przypiséw albo nazwisk oséb wystepujacych
w dialogach) — kursywe. Zasady tej czasami nie przestrzegano, co utrudniato
czytanie tekstu.

Bohaterami czasopisma byli cztonkowie fikcyjnej rodziny. Oprocz Mentora
— ojca i zarazem narratora, w jej sklad wchodzity dzieci: jedenastoletnia
Charlotte (w wersji polskiej — Karolina), dziewiecioletni Karl (Karol),

6 Polski stownik biograficzny. T. 26. Wroctaw 1981 s. 665—671.

1 ,,Gazeta Warszawska” 1789, nr 75 z 19 wrze$nia, suplement.

8 Bibliografia literatury polskiej ,,Nowy Korbut”. T. 6, cz. 2. Warszawa 1972, s. 23.
9 Encyklopedia wiedzy o ksigzce. Wroctaw 1971, szp. 570.

10 ,,Gazeta Warszawska”...



siedmioletni Fritz (Fryderyk) oraz piecioletnia Luischen (Ludwisia). Autor we
wstepie dokonat charakterystyki mtodych bohateréw. W piSmiennictwie nie-
mieckim charakterystyka owa uchodzi za pierwszg typologie mtodego czytel-
nikall. Mamy wiec do czynienia z czytelnikiem bez konkretnych zaintereso-
wan (Karolina), czytelnikiem rozwaznym, solidnym, czytajgcym z powodow
praktycznych (Karol), czytelnikiem siegajagcym wylgcznie po ksigzki z jednej
dziedziny wiedzy (Fryderyk), a wreszcie z dzieckiem, z ktérego pod wptywem
okreslonych oddziatywan dorostych wyrosnie czytelnik.

W nauczaniu i wychowaniu dzieci pomagali Mentorowi jego przyjaciele.
Opowiadali oni prawdziwe badz zmyslone, ale zawsze zwigzane ze swoimi
zainteresowaniami, historie, a czasem w celu ozywienia i rozweselenia wy-
chowankoéw organizowali r6zne gry oraz zabawy. Takie postepowanie nauczy-
cieli zgodne byto z pedagogika niemieckich filantropistow, wedtug ktorej
»irzeba dzieciom zycie ich tak mite i szczeliwe uczyni¢, jak tylko mozna,
a kazda nauke zabawng im sprawi¢, przeto ucza sie wczeSnie poznawac
szacunek zycia” 12. Najstarszym przyjacielem, dbajagcym o edukacje czytelniczg
dzieci oraz wpajajagcym im zasady moralne i etyczne, byt magister Filoteknos.
Doktor Kronikiel uczyt historii, pan Papilion — historii naturalnej, pan Spiryt
zaznajamiat dzieci z poezjg. Zgromadzone przez nauczycieli pomoce naukowe,
takie jak: wykonane w gipsie podobizny greckich i rzymskich bogéw, cesarzy
i tworcow, wypchane zwierzeta, maszyna elektryczna, mikroskop, rysunki
i kopersztychy, teatr kukietkowy, miaty ulatwi¢ dzieciom nauke. Matym
bohaterom ,,Przyjaciela Dzieci” zalecano rowniez uprawe grzadek w ogrodku
oraz wycieczki, w czasie ktorych mogtyby obserwowaé zjawiska przyrody lub
odwiedza¢ rzemieslnikow w celu poznania ich pracy.

Kazdy numer czasopisma poswiecony byt jednemu zagadnieniu, pre-
zentowanemu za pomocg réznych form przekazu (dialog, monolog, bajka,
opowiadanie, piosenka, komedyjka, zagadka). Przewazaly oczywiscie roz-
mowy dzieci z ojcem lub przyjaciétmi. Dialog uzupetniano bajka ze sto-
sownym moratem. W przettumaczonych przez Plateréw pieciu tomach ,,Przy-
jaciela Dzieci” wyodrebniono 51 tematéw z zakresu szeroko rozumianego
wychowania, 14 tematéw poswieconych tradycji i obyczajom, 13 tematow
z historii naturalne;j.

Weisse w ,,Przyjacielu Dzieci” starat sie przede wszystkim zaszczepi¢ dzie-
ciom wartosci moralne i etyczne, niezbedne do zycia w rodzinie i wsrod ro-
wiesnikdéw. Chwalit takie cechy, jak uczciwo$é, przyjazn, szacunek dla innych
ludzi, wspomaganie biednych, ganit za$ zazdro$¢, ztosliwosé, skagpstwo i za-
wis€. Liczne opowiadania z zycia rowie$nikow oraz postaci znanych z historii
lub literatury miaty pomo6c w poznaniu, a takze zrozumieniu mechanizmoéw

11 Lesen. Ein Handbuch. Hrsg. A. C. Baumgarte r. Hamburg 1973, s. 214.
12 ,,Przyjaciel Dzied s. 5.



zycia w spoteczenstwie. Autor kierowal uwage czytelnika na wazne dla
kazdego narodu tradyq'e i obyczaje. Dzieci mogty razem z rodzing Mentora
uczestniczy¢ w obrzedach $wiagt Bozego Narodzenia, Nowego Roku i Trzech
Kroli. Nie wszystkie obyczaje oceniat autor pozytywnie. Krytykowat np.
zabawy karnawatowe, uznajac je za ,,czas frywolnej i rozwieztej wesotosci” 13.
Nie pochwalat tez zartow robionych bliskim 1 kwietnia, poniewaz bardzo
czesto wyrzadzaty one wiecej krzywdy niz radosci. Weisse duzo uwagi
po$wiecat tez tematom z historii naturalnej. Przedstawiat piekno przyrody
ojczystej oraz zycie zwierzat i owadoéw wystepujacych w réznych zakatkach
Swiata.

Polskie dzieci mogty czytac ,,Przyjaciela Dzieci” dzieki rodzinie Platerow.
Nie mozna jednak zapominac¢ o Chrystianie Feliksie Weissem, ktdry czasopis-
mo to stworzyt. Ch. F. Weisse urodzit sie 8 stycznia 1726 roku w mieszkajacej
w Annabergu rodzinie inteligenckiej, a zmart 16 grudnia 1804 roku w Lip-
skul4. Studiujgc od 1745 roku teologie w Lipsku, planowat razem z Got-
tholdem Ephraimem Lessingiem (1729—1781) poswiecic sie teatrowi. W 1750
roku zostat nauczycielem w domu nie znanej nam blizej rodziny hrabiowskiej.
Dzieki swemu pracodawcy otrzymat w roku 1762 stanowisko powiatowego
urzednika skarbowego w Lipsku. Stata urzednicza pensja oraz dysponowanie
wolnym czasem umozliwity Weissemu poswiecenie sie dziatalnosci literackiej.
Pisat dramaty, utwory poetyckie oraz opery wystawiane z muzykg Johanna
Adama Hillera (1728—1804). W latach 1759— 1788 Weisse wydawat w Lipsku
jedno z najwiekszych czasopism recenzyjnych w Niemczech — ,,Bibliothek der
schonen Wissenschaften und der freyen Kinste”. Od roku 1766 czasopismo
to ukazywato sie pod zmienionym tytutem ,,Neuen Bibliothek der schénen
Wissenschaften und der freyen Kiinste”. Konieczno$¢ opiekowania si¢ wias-
nymi dzieémi prawdopodobnie spowodowata zwrot w jego tworczosci. Do-
Swiadczenie literackie, lekki jezyk, wszechstronne wyksztatcenie, zrozumienie
zatozen pedagogiki oswieceniowej, wiara w konieczno$¢ wydawania odrebnej
literatury dla najmtodszych odbiorcéw spowodowaty, iz udato mu sie stwo-
rzy¢ atrakcyjng literature przeznaczong dla dzieci i miodziezy. W latach
1766— 1767 wydat Liederfir Kinder. Zawarte w tomiku piosenki spotkaty sie
z entuzjastycznymi recenzjami. Zachwycano sie wdziekiem i lekkoscig wierszy
oraz trafnymi moratami. Niektore z nich, opatrzone muzyka, przetrwaty do
dzisiaj. Nastepna pozyqge pt. Neues A,B,C,Buch (1772) napisat pod wptywem
dziatalnosci niemieckiego pedagoga Johannesa Bernharda Basedowa. Tom
zawierat krotkie, moralizujgce wierszyki i opowiadania, piosenki i rymowane
bajki. Miaty one zastgpi¢ tradycyjne fragmenty z katechizmu, zamieszczane

13 ,,Przyjade! Dzieci T. 3, Warszawa 1790, s. 305.
14 Lexikon der Kinder und Jugendliteratur. Hrsg. v. K. Doderer. T. 3. Weinheim 1979,
s. 782—784.



w aneksach do elementarzy, ktére — zdaniem Weissego — jako ,,mechaniczne,
nudne, przygniatajagce dzieciecg psychike, powinny by¢ z tychze elementarzy
wyrzucone™ 15.

Najwiekszym sukcesem Weissego stato sie czasopismo ,,Der Kinderfreund.
Ein Wochenblatt”. Miato on by¢ kontynuacjga ukazujacego sie w latach
1772—1774 (9 czesci) ,Leipziger — Wochenblatt fur Kinder” Johanna
Christopha Adelunga, pierwszego czasopisma dla dzieci w Niemczech. Pier-
wsze, obejmujgce 24 tomiki, wydanie ,,Der Kinderfreund” wychodzito w Lip-
sku w latach 1776—1782 w formacie in octavo. Kazdy tomik obejmowat od
kilkunastu do kilkudziesieciu numeréw16. Wszystkie czesci czasopisma za-
wieraty winiete tytutowa, a niektére z nich (5, 8, 13, 14, 17, 20—24) row-
niez frontyspis. Miedziorytow zamieszczonych w pierwszych 11 tomach nie
sygnowano. Autorami miedziorytow publikowanych od tomu 12 byli:
C. L. Crusius, J. A. Rosmaesler, G. G. Endner, D. Bergner, C. F. Stoelzer
i C. G. Rasplr.

Zachowane listy subskrybentéw ,,Der Kinderfreund” pozwalajg stwierdzic,
ze gtébwnymi odbiorcami czasopisma byly dzieci wyksztatconych warstw
mieszczanskich. Czytali je réwniez rodzice, ktérym pomagato zrozumieé
i prawidtowo stosowa¢ nowe metody wychowawczel8. W latach 1784—1792
wydat Weisse dwanascie czesci Briefwechsel der Familie des Kinderfreundes.
W dziele tym autor w formie listbw kontynuowat historie rodzinng. Nie
odniést jednak wielkiego sukcesul9. Zainteresowanie Weissego nowoczesnym
wychowaniem dzieci i mtodziezy oraz jego tworczo$¢ spowodowaty, iz nawet
po $mierci utozsamiano go z literackim ,,przyjacielem dzieci”20.

Tresci zawarte w ,,Kinderfreund” odzwierciedlaty zmiany zachodzace
w o$wieceniowej niemieckiej pedagogice. Gtéwnym inicjatorem tych zmian byt
nauczyciel duriskiej szkoty rycerskiej — Johannes Bernhard Basedow
(1724—1790)21. Swoje poglady przedstawit on w wydanej w 1770 roku Ksigzce
metodycznej dla ojcéw, matek i narodéw. W 1774 roku otworzyt w Dessau
szkote zwang Philantropium. Zastosowat w niej sokratyczng metode nauczenia
uwazajac, iz uczen za pomocg heurezy, czyli metody zmuszajacej do ak-
tywnych, samodzielnych obserwaqi, doswiadczen oraz poszukiwan, zdobedzie
wiecej wiadomosci niz w czasie tradycyjnego, pamieciowego hauczania.
Wiedze ucznibw miaty porzadkowaé pytania zadawane umiejetnie przez

15 Tamze, s. 783.

16 T. Briggemann: Handbuch zur Kinder-und Jugendliteratur von 1750 bis 1800. Stuttgart
1982, szp. 1398.

1 Tamze.

18 Lexikon..., s. 782.

19 Tamze.

20 Tamze.

21 Historia wychowania..., s. 712—714.



nauczycieli. Jako zwolennik pogladowej metody nauczania Basedow zgroma-
dzit w gabinetach zbiory modeli, ryciny, mapy, przyrzady i okazy przyrod-
nicze. Aby ufatwi¢ uczniom nauke, wydat w 1774 roku podrecznik Dzieto
elementarne, zawierajagcy cato$¢ materiatu ujetego w programie szkoty22.
Reforme szkolnictwa niemieckiego zaplanowat Basedow pod wplywem lektury
Emila... Jana Jakuba Rousseau. Ale z ,wychowania naturalnego” Rousseau
filantropisci przejeli tylko ,jeden element, ktory w rzeczywistosci odpowiadat
potrzebom warstw mieszczanskich: ocene tzw. »naturalnej« wartosci rzeczy dla
cztowieka. Nalezato wiec dziecko tak wychowywaé, by wiedziato, co dlan
»naturalnie« jest dobre, przy czym dobre miato by¢ wszystko, co pozyteczne
i korzystne dla jego zycia. W ten sposob przenoszono dziecko w subiektywny
Swiat wiasnych egoistycznych pozadan i pragnien, przeciwnie niz chciat
Rousseau; pracowato o tyle, o ile praca je bawita, szanowato przede wszystkim
wiasny interes i pod tym katem oceniato wszystko.”23

Zwolennikami Basedowa byli m.in. Joachim Heinrich Kampe (Campe)
(1746—1818), Chrystian Heinrich Wolke (1746—1806), Christian Salzman
(1744—1811). Wszyscy oni zdawali sobie sprawe ze zwigzkéw zachodzacych
miedzy pedagogika a literaturg dla dzieci i miodziezy. Wszyscy byli tez
autorami ksigzek dla najmtodszych. R6znica miedzy nimi polegata na tym, iz
planujac reforme szkolnictwa, Basedow dazyt do opracowania nowych elemen-
tarzy i podrecznikdw, natomiast Campe, Wolke i Salzman zajeli sie tworze-
niem literatury rozrywkowej24. Niemcy zawdzieczajg filantropistom: czaso-
pisma dzieciece i miodziezowe, pierwsza czytanke dla szkoty powszechnej,
pierwszg rozrywkowo-ksztatcacy ksigzke dla miodziezy, czyli przerébke Robin-
sona Daniela Defoe, opracowang przez Campego, oraz ksigzki popularno-
naukowe dla miodziezy25.

Jak juz wspomniano, zatozenia pedagogiczne filantropistdw opieraty sie
przede wszystkim na koncepcji Rousseau o potrzebie ,,wychowania natural-
nego”. Lektura Emila pomogta im zrozumieé, ze ,,przyroda chce, zeby dzieci
bylty dzieCmi, zanim bedg ludZmi. Jezeli chcemy ten porzadek odwrdcic,
wytworzymy owoce przedwczesne, ktére nie bedg miaty ani dojrzatosci, ani
smaku i zepsuja sie krétkim czasie; bedziemy mieli mtodych uczonych i stare
dzieci.”26 W zwigzku z tym nowe podreczniki, literatura piekna, a takze
popularnonaukowa dostosowywane byly do wieku i mozliwosci intelektual-
nych dziecka. Filantropisci nie zapominali jednak, ze wychowanie powinno nie
tylko bra¢ pod uwage dzieciecg nature, ale i prawidlowo jg ksztattowac.
Dlatego tez przekazywano dzieciom wiedze z historii naturalnej i geografii

22 Tamze.

23 J. J. Rousseau: Emil, czyli o wychowaniu. T. 1. Wroctaw 1955, s. LXXII.
24 T. Briggemann: Handbuch..., szp. 17—18.

25 Lesen..., s. 214.

24 J. J. Rousseau: Emil..., s. 85.



oraz wpajano podstawowe zasady moralne i etyczne. Filantropijna ,,peda-
gogika zabawy” wigczyta do procesu nauczania literature piekng. Zakon-
czone odpowiednim moratem bajki, opowiadania i historyjki nauczyciele
wykorzystywali w wychowaniu moralnym. Formy literackie wprowadzano
takze do podrecznikéw szkolnych. Pozwalaty one réwniez na przekazanie
tresci naukowych w sposéb rozrywkowy, dostosowany do poziomu wiedzy
dziecka27.

Jak wynika z tego bardzo krotkiego omoéwienia, ,Przyjaciel Dzieci”
Ch. F. Weissego byt Scisle zwigzany z ,,pedagogika zabawy” filantropistéw.
Tresci w nim zawarte pozwolity na zainteresowanie nowymi metodami
nauczania szerokich kregdw odbiorcéw. Dobrze sie stato, ze dzieki Platerom
réwniez polskie dzieci moglty korzysta¢ z tego wydawnictwa.

21 T. Briggemann: Handbuch..., szp. 34.



ELZBIETA GONDEK

Edycje ksigzek literackich dla dzieci
Z pierwszej potowy XIX wieku,
wydane w oficynach Slaskich w granicach Prus

W latach 1801—1850 w czesci Slaska nalezacej do Prus gtéwnym oérod-
kiem drukarsko-ksiegarskim byt Wroctaw. W 1801 roku w miescie istniaty
3drukarnie i 7 ksiegarn, a caty Slask miat wéwczas 11 ksiegarn i tylez drukarn.
W kolejnych dziesiecioleciach sie¢ firm rozprowadzajacych wyroby sztuki
typograficznej oraz litograficznej znacznie sie rozrosta. W 1852 roku we
Wroctawiu funkcjonowato 29 ksiegarn i 21 drukarn. W tym roku tagcznie
pracowato na Slasku 106 ksiegari i 128 drukari. Poza Wroctawiem od
poczatku X1X wieku polskie ksigzki ttoczono ponadto w Brzegu, Glogowie
i Opolu. Wzmozony rozwoj gornoslaskiego drukarstwa nastgpit po 1840 roku,
gdy podjety dziatalno$é oficyny w Bytomiu (1845), Mikotowie (1845), Pieka-
rach Slaskich (1847). Stan sieci instytucji ksiegarsko-wydawniczych na Slasku
w granicach Prus wysuwat na pierwsze miejsce osrodek wroctawski — najlepiej
przygotowany do rozwijania ruchu wydawniczego i kolportazu réznorodnych
kategorii polskich dziet w regionie oraz poza Slaskiem, natomiast drukarze
w Brzegu, Glogowie i Opolu publikowali dla odbiorcow z najblizszego
srodowiska, zaspokajajac ich elementarne potrzeby ksigzek dydaktycznych
i religijnych.

Na podstawie Bibliografii polskiej Karola Estreichera, 16 toméw drugiej
edycji tego dzieta, a takze innych spiséw, wytgczywszy czasopisma, kalenda-
rze i roczniki, mozna udokumentowac ukazanie sie w latach 1801—1850 na
Slasku w granicach Krolestwa Pruskiego 1739 tytutéw drukow zwartych,
w tym okoto 19%, tj. 302, edycji literackich i paraliterackich: apokryficz-



nych, hagiograficznych, relacji z podrdzy, kanqonatow i piesni. W latach
1795—1863 na Slasku pruskim produkq'e wydawniczg stanowity 2452 druki,
w tym 70%, czyli 1710 tytutéw wyttoczono we Wroctawiu.

Wyadzielenie ksigzek dla dzieci i mtodziezy sposrod wszystkich wydawnictw
dziewietnastowiecznych, z zastosowaniem kryteriow literackosci ustalonych
w ciggu XX wieku, wymaga uwzglednienia literackiej organizaq'i tekstu lub
zbioru tekstow (liryka i epika w formie wierszy, opowiadan, zbioru anegdot,
krétkich powiastek), dostosowania tematu i formy do kilku grup wiekowych
oraz tematyki do dzieciecych i mtodziezowych, historycznie zmiennych zaintere-
sowan. Wedtug wymienionych kryteridw 98 tytutéw ksigzek wydanych w latach
1801—1850 na Slasku stanowito literature dla dzieci i mfodziezy. W omawianym
okresie koncepq'a ksigzek dla dzieci i mtodziezy dopiero sie ksztattowala, totez
owczesna publiczno$é sktonna byta zaliczaé do literackich ksigzek dla dzieci
i mtodziezy kazde wydanie, ktdre z zamierzenia autorskiego oraz wydawniczego
byto adresowane do mtodych wiekiem odbiorcow. Niektore teksty dla dzieci
zaklasyfikowaliby$my raczq do elementarzy, podrecznikéw nauki o $rodowisku
z elementami biologii, zoologii, fizyki, chemii, jezykéw obcych, religii i etyki.
Intenqq autorow tekstow byto dostarczenie pozytecznej rozrywki.

Dziatalnos¢ wydawnicza dla $laskiej miodziezy ograniczata sie gtdwnie
do elementarzy polsko-niemieckich i podrecznikdw szkolnych. Ksigzki prze-
widziane do nauki czytania zawieraty jednak niewielki wybér tekstow li-
terackich. W niektérych edyqg'ach znajdowaty sie fraszki Jana Kochanow-
skiego i bajki Ignacego Krasickiegol. Znaczniejszy wybhor tekstdw zawieraty

1 Na temat podrecznikéw szkolnych zob. J. Madeja: Etrmentarze i nauka elementarna
czytania ipisania na Slasku wwiekach XVI11i XIX (1763—1848). Katowice 1960; M.Smereka:
Podreczniki do nauki jezyka polskiego na Slasku w XVIII i pierwszej potowie XIX wieku.
»Sprawozdania Wroctawskiego Towarzystwa Naukowego” 1952 [druk 1956], s. 4—6. Do
wazniejszych podrecznikéw nalezat opracowany na podstawie niemieckiej publikacji Krzysztofa
J. Meviusa Nowy elementarz polski (Wroctaw, Kom 1803, 1808, 1824) w adaptacji i ttuma-
czeniu Jerzego Samuela Bandtkiego. Na uwage zastuguje wydany w oficynie Fryderyka
Wilhelma Weilshdusera Elementarz do czytania dla szkdél miejskich i wiejskich (Wyd. 3. Opole
1847). Jego autor — Jan Gruchel, nauczyciel katolickiej szkoty w Rybniku — uwzglednit
wsérdd polskich tekstéw bajki Ignacego Krasickiego. Wybrane fraszki Jana Kochanowskie-
go i bajki Krasickiego znajdowaty sie tez w polskim przektadzie niemieckiej Ksigzki do czyta-
nia dla klasy sredniej Feliksa Rendschmidta, urodzonego w Ole$nie nauczyciela semina-
rium pedagogicznego we Wroctawiu, przettumaczonej prawdopodobnie przez Jézefa Lompe
oraz w pozniejszych latach rozszerzonej przez historyka wroctawskiego Augusta Mosbacha
(Wroctaw, F. E. C. Leuckardt 1856, 1859, 1864). Ksigzka zawierala tez szkice o Piastach,
$w. Wojciechu, Jadwidze ksieznej $laskiej, Stanistawie ze Szczepanowa. Z blizszych czytelnikom
dziejow spopularyzowano posta¢ Tadeusza Kos$ciuszki w opowiadaniu Klementyny Hoff-
manowej Warszawski rymarz. W podreczniku F. Rendschmidta, w przektadzie J. Lompy,
zatytutowanym Ksigzka do czytania dla klasy wyzszej (Wroctaw, F. E. C. Leuckart 1846), mozna
byto przeczyta¢ podpisang nazwiskiem Adama Mickiewicza ballade Powro6t taty (w tej edycji jako
Powro6t ojca).



jedynie wypisy opracowane przez Tomasza Szumskiego — poloniste gimnaz-
jum w Poznaniu2.

Po latach pracy wydawniczej na potrzeby wiasnego regionu oraz dla
czytelnikéw w Niemczech dopiero w pierwszej potowie XIX wieku Slask
rozpoczat publikacje dzid dla Polakéw mieszkajacych na Mazowszu, w Ga-
licji i prowing'ach kresowych. W zakresie rozpowszechniania literatury
dla polskich dzieci, w pierwszej potowie XI1X wieku Slask stat sie nawet
monopolista zauwazanym w réznych regionach Polski. Po trzecim rozbio-
rze Polski, gdy cze$¢ Rzeczypospolitej wraz z Warszawg wigczono do
Krolestwa Pruskiego, ksiegarze wroctawscy rozpoczeli wydawanie ksigzek
dla polskiego $rodowiska czytelniczego. Likwidaga po 1795 roku instytu-
cji zatozonych w czasach Stanistawa Augusta spowodowata m.in. wstrzyma-
nie prac nad ksigzkami dydaktycznymi — jedynymi dzietami dla dzieci
i miodziezy pisanymi w koncu XVIII wieku z inspiraqi Komisji Eduka-
cji Narodowej i Towarzystwa do Ksigg Elementarnych. Niedowtad pol-
skich instytucji publikujgcych ksigzki niezbedne w dydaktyce przediuzyt
sie jeszcze z powodu kampanii napoleonskiej. Po kongresie wiedenskim,
gdy ponownie wytyczono granice oddzielajgcg zabor pruski od Krolest-
wa Kongresowego i zaboru rosyjskiego, $laskie renomowane firmy ksie-
garsko-naktadowe utrzymaty kolportaz dziet dla Polakéw, lecz ograniczy-
ty wydawanie literackich ksigzek dla dzieci. Stan ten obrazuje statysty-
ka: w latach 1801—1805 na rynek ksiegarski wprowadzono 6 tytutéw ksig-
zek, w latach 1806—1810 az 38 tytutdéw, w latach 1811—1815 tylko 2 nowe
pozycje wydawnicze, w okresie 1816—1830, czyli w czasach Krolestwa
Kongresowego, 20 ksigzek, w latach 1831—1835 uzyskano na Slasku 21 edyciji,
a w latach 1840—1850 — tylko 11.

Najwiekszym dostawcg ksigzek dla dzieci i miodziezy byta wroctawska
firma ksiegarsko-wydawnicza Wilhelma Bogumita Korna oraz — po 1806
roku — jego syna Jana Bogumita Korna. Dzida tej placéwki znano niemal
powszechnie w polskich domach w réznych regionach dawnej Rzeczypos-
politej. Popularnosci ksigzek Koma dowodzg wypowiedzi na ten temat
w korespondencji prywatnej i publicystyce prasowej zaréwno z poczatku
XIX wieku, jak i z konca pdtwiecza. Adam Kazimierz Czartoryski jako
jeden z pierwszych dostrzegt pomystowos¢ wydawniczg Korna. W liscie

2 Przegladu polskiego pismiennictwa dokonywaty edycje Nowych wypisow polskich Tomasza
Szumskiego (Leszno i Glogoéw, Ernest Ginther 1821, 1831, 1841). Utwory Ignacego
Krasickiego, Stanistawa Jachowicza, Klementyny Hoffmanowej wybrano z warszawskiej prasy dla
dzieci i mtodziezy. Wiele przewidzianych przez Szumskiego dziatéw stuzyto ksztattowaniu kultury
miodziezy: uwzglednione zostaly opowiadania historyczne, polskie podania etnogenetyczne,
wspomnienia o bohaterach narodowych, charakterystyka wtadcow, mecenaséw kultury i uczonych
polskich, korespondencja literatéw. Dzieto Szumskiego realizowato wazne zadanie przeniesienia
do zaboru pruskiego polskiej publicystyki i literatury wspoétczesnej.



z 26 stycznia 1806 roku do zarzadzajacego wilenska drukarnig akademicka
Jozefa Zawadzkiego ksigze napisat:

Jakby na zawstydzenie obojetnej ospatosci naszej przyszta mysl Imé Panu
Bogumitemu ['] Kom [...] wydawania ksiazek elementarnych w jezyku i na
pozytek dzieci i pacholagt polskich. Ttumaczone sg z dzid mnogich, wy-
chodzacych w Niemczech, koncem obeznania miodziezy od najmniejszej zycia
zaczynajac pory, z wiadomosciami, oraz utatwiajac ich poczatki, a postepujac
z onych rozszerzeniem coraz dalej, w propozycji stopniéw, wieku i sposobno-
§ci pojecia. Gdy w Niemczech [Johannes Bernhard] Bassedow, [Joachim
Heinrich] Kampe i tylu drugich tak wazny zajmowat przedmiot, gdy Francuzi
i inne narody w tym samym ubiegali sie zawodzie, nikt u nas nie raczyt sie
zastanowi¢ nad niezliczonymi korzysciami i nad ochrong czasu, wynikajacg
z takowych dzietl przygotowanych, tudziez nad przysposobieniem przez
uzywanie onych biegu edukacji szkolnej.3

Czartoryski w kilku korespondencjach naciskat, by Zawadzki, poprawiw-
szy polszczyzne ksigzek, splagiowat pomysty edytorskie wroctawskiego wydaw-
cy. Zawadzki uczyt sie zawodu w poznanskiej filii ksiegami Korna, totez nie
postuchat rad ksiecia.

W 1818 roku na tamach ,,Pamietnika Warszawskiego” na temat naktadow
Koma wypowiedziat si¢ Kazimierz Brodzinski. On takze spostrzegt, iz druki
z Wroctawia uzywano powszechnie w polskich domach. Literat byt réwnie
krytyczny jak Czartoryski, wypowiadajagc swoj sad:

Z podziwem wypada sie zastanowi¢, ze procz ksigg elementarnych, po
szkotach tylko publicznych, catg edukacje domowg w stolicy i na prowincjach
naszych stanowig ksigzki wroctawskie. C6z pomoze troskliwos¢ Komisji
Oswiecenia 0 wychowanie publiczne, jezeli po pensjach edukacja miodziezy
polskiej zawista tylko od przemystu zagranicznych ksiegarzy, ktérych nasza
miodziez, nasza narodowos$¢ i jezyk bynajmniej obchodzi¢ nie moze?4

Podobnie jak Czartoryski, Brodzinski ubolewat nad stanem polszczyzny
w ksigzkach wroctawskich, ktéra — jak twierdzit — gdyby nie tekst francuski
obok polskiego — bytaby niezrozumiata.

Utyskiwania na poprawno$¢ jezyka dziet zauwazato sie w recenzjach
prasowych z pierwszej ¢wierci XI1X wieku, lecz czytelnik z konca XX wieku

3 T. Turkowski: Materiaty do dziejow literatury i oSwiaty. Z dziejéw archiwum drukami
i ksiegarni Jozefa Zawadzkiego w Wilnie [...]. T. 1. Wilno 1935, s. 404—405.

4 [K. Brodzinski] K. Br.: Pamiatka po dobrej matce przez Mioda Polke (K. Hanska)
[whasé. H. Tanska]. ,,Pamietnik Warszawski” 1818, s. 15, s. 311—329. Cytat za: E. Stod-
kowska: Dziatalnos¢ wydawnicza Franciszka Salezego Dmochowskiego 1820—1971. Studium
monograficzne. Warszawa 1970, s. 15.



zapewne nie oceni tak ostro wroctawskich ksigzek. W czasach Wiosny Ludow
niektorzy Polacy wspominali z sentymentem $lgskie tomy z poczatku wieku.
Autor Listdw z Wroctawia, anonimowo opublikowanych w Iwowskim ,,Dzien-
niku Maéd Paryskich” w 1847 roku, wyjawit swe spostrzezenia:

(0] ile siega pamie¢ moja, pierwsza ksigzka, ktorg dzieckiem bedac
nazywatem moja, byta ksigzka w Wroctawiu wydana przez Bogumita Koma.
Od tego czasu czytato sie i przerzucito ksigzek wiele, wielka cze$¢ nabytych
dtugim mozotem, utrudniajgcg naukg wiadomosSci zatarty sie z pamieci;
obrazek tego [Jana] Hussa na stosie, na ktory patrzytem dzieckiem bedac, stoi
mi przed oczyma, jak i powie$¢ wtenczas styszana dotad tkwi w pamieci. Byfaz
to wdzieczno$¢ za ten podarek, byta to moze ciekawos$¢ poznania ksiegami
noszacej firme dawniej tak gtosng w Polsce, ktérg powodowany, wstgpitem,
do ksiegami na Swidnickiej ulicy, do ksiegami dawnej Bogumita Koma, dzi$
syndw jego. Nie pomne, czegom sie spodziewat, wyznam wszelako, ze zawéd
moj byt zupeiny. Miody p. buchalter tej starozytnej [tj. starej — E. G.]
ksiegami zdawat sie mie¢ niedoktadng wiadomos$¢ o tym, ze byly czasy,
kiedy Kom byt jednym z najczynniejszych naktadcéw i wydawcoéw polskich,
ze on to wydrukowat dla narodu pierwszg pragmatyczng historie Polski
Bandtkiego5 i rycinami jg ozdobit, po ktérej wydat inne dziejow naszych
zarysy [...], nadto rokrocznie przez lat 40 wysytat dla dzieci polskich ksigzki
i ksigzeczki rozmaitej tresci z obrazkami i mapami i w takiej ilosci, ze nie byto
domu u nas, gdzie by$ nie znalaztjednego bodaj dzietka elementarnego edycji
Bogumita Koma. Jaka tych ksigzek tyle rozpowszechnianych w Polsce byta
warto$¢, nie miejsce moéwi¢ o tym.6

Dysponujac od roku 1793 wiasng drukarnig, firma Wilhelma Bogumita
i Jana Bogumita Komow publikowata liczne dzieta uzyteczne w procesie nau-
czania. Spod pras oficyny Komowskiej schodzity liczne ksigzki do nauczania
elementarnego i Sredniego w szkolnictwie lokalnym, najczesciej zawierajace
czes$¢ polska i niemiecka. Autorzy tych ksiazek byli nauczycielami w Poznaniu
(Andrzej Polsfus), Slazakami (Jan Chué, Daniel Vogel). Szczegdlne zastugi
w pracy na rzecz o$wiaty miat Jerzy Samuel Bandtkie — rektor gimnazjum
Sw. Ducha, doradca i ttumacz wydawnictw obcych w firmie W. B. Korna.
W 1804 roku Bandtkie towarzyszyt Gotfrydowi Ernestowi Grodkowi, przepro-
wadzajgcemu lustracje polskich szkét na ziemiach przytaczonych do Prus.
Bandtkie opracowat pdzZniej raport o stanie dydaktyki i zalecat wspomaganie
nauczania w jezyku narodowym. Jako wspdtpracownik i doradca programowy

5 Autor listu wspomina edycje: J. S. Bandtkie: Krdtkie wyobrazenie dziejéow Kroélestwa
Polskiego. T. 1—2. Wroctaw 1810; toz wyd. 2 zmienione, zatytutlowane: Dzieje Kroélestwa
Polskiego. T. 1—2. Wroctaw 1820; toz wyd. 3 zmienione i ogtoszone jako: Dzieje narodu polskiego.

T. 1—2. Wroctaw 1835.
* Listy z Wroctawia. ,,Dziennik Mo6d Paryskich” 1847, nr 17, s. 180.



w dziale dziet polskich w firmie Koma J. S. Bandtkie wydat Nowy elementarz
polski z obrazkami zawierajgcy rozne do pojecia dzieci stosowne wiadomosci,
powiesci i nauki moralne, wypisy z historii naturalnej i wiersze wyborne
z celniejszych autoréw (1803, 1805, 1808), Zbidr rozméw Im¢ Pani de Genlis
(1804), tej samej autorki, Duch, czyli tre$¢ dziel Pani de Genlis (1806), Un petit
Cadou (1804, 1806) i polska wersje tej ksigzki pt. Podarunek maty do zabawy
i nauki moich dzieci (1804, 1806) i wiele innych7. Bandtkie byt przyktadem
pedagoga, ktory akceptowat poglad o potrzebie dostosowania lektury do
mozliwosci percepcyjnych wychowanka. Znamienne jest, ze ogtosit u Koma
dzieto Jana Amosa Komeriskiego Swiat malowany rzeczy widocznych pod
zmysty podpadajacych (1805, 1809, 1818), stanowigce przyktad potaczenia
traktatu pedagogicznego z elementarzem, podrecznikiem do nauki jezykow
obcych oraz pogladowym, bogato ilustrowanym dzietem popularyzujacym
wiedze wsréd najmiodszych czytelnikdws.

Za sprawg Bandtkiego w planie wydawniczym Koma uwzglednione zostaty
liczne ksigzki realizujgce koncepq'e sq'entyzmu i encyklopedyzmu francuskiego
o$wiecenia. Miedzy innymi ukazaty sie drukiem edycje ksigzek George’a
Louisa Buffona, Jeana Christiana Pujoulx, popularyzowano wiedze obywatel-
ska przez rozprowadzenie tomu Voltaire dla miodziezy. Dzigki Bandtkiemu
propagowane byly poglady pedagogéw niemieckich. Echa idei powiesci
Johanna Heinricha Pestalozziego Lenard i Gertruda oraz Jak Gertruda uczy
swoje dzieci dostrzec mozna w przedmowie Bandtkiego do przektadu ksigzki
J. H. Kampego Nowy Robinson (Wroctaw 1795, 1806). Znang powies¢ Daniela
Defoe niemiecki dydaktyk i pisarz przerobit tak, by relacje przygéd rozbitka
zracjonalizowac i wzbogaci¢ przez stworzenie — jak sie wdwczas wydawato
— naturalnej sytuacji dydaktycznej, czyli przez ukazanie rozmow dzieci
z rodzicami przy pracy i zabawie. Historie Robinsona wychowankowie
poznawali z opowiadania ojca, dbajgcego o dopasowanie literackiego watku
do zycia w niemieckim miescie.

Dorobek wydawniczy Slaska dowodzi niezbicie, Ze gatunki literatury
dzieciecej i mtodziezowej ksztattowaty sie pod wptywem pogladéw pedagogicz-
nych ze szkodg dla literackich walorow utworéw.

Przeglad 98 tytutéw opublikowanych do potowy XIX wieku na Slasku
Swiadczy jednak i o tym, ze wérdd dziet kierowanych do rozpowszechniania
byty réwniez edycje, ktdre trwale nalezg do literatury. Poczatkowo siegnieto
po zbiory napisane dla dorostego audytorium — bajki Ezopa (Wroctaw, Kom
1809, 1821, 1829), Ignacego Krasickiego Bajki i przypowiesci tudziez Bajki
nowe (Wroctaw, Korn 1817), opracowany przez poznanskiego poloniste Jana

1 A. Mendykow a: Udziat J. S. Bandtkiego w dziatalnosci wydawniczej firmy Koméw we
Wroctawiu. ,,Roczniki Biblioteczne” 1967, s. 83—107.

8 J. D unin: Ksigzeczki dla grzecznych i niegrzecznych dzieci. 2. dziejéw polskich publikacji dla
najmtodszych. Wroctaw i in. 1991, s. 9, 29—30.



Poplinskiego Wybor bajek polskich z rozprawg o apologu wraz z kroétkimi
biografiami bajkopiséw i objasnieniem miejsc trudniejszych (Leszno i Glogow,
Spadkobiercy B. B. Giinthera 1830), zawierajacy utwory Ezopa, Fedrusa,
Jeana de La Fontaine’a, oryginalne bajki Ignacego Krasickiego, Adama
Naruszewicza, Stanistawa Trembeckiego, Franciszka Kniaznina, Juliana Ursy-
na Niemcewicza i innych.

W procesie rozwoju ruchu wydawniczego zauwazy¢ mozna, ze najpierw
wprowadzano do obiegu literature obcg, potem wzbogacano repertuar utwo-
rami rodzimych autoréw. Znaczny udziat w planie wydawniczym Wroctawia
miaty ksigzki Kampego utozone w serie: Biblioteczka Dziecinna (1809) oraz
Biblioteczka Mtodzianska (1809). Druga z wymienionych stanowita wyko-
nang przez niemieckiego pisarza i pedagoga adaptacje tekstow Francuza
Arnolda Berquina. W dwu tomach zebrano opowiadania, rozmowy, opisy
gier, mate formy dramatyczne. Teksty uczyty mitosci rodzinnej, ganity brzyd-
kie nawyki, przesady stanowe, opowiadaty o starozytnych i wspotczesnych
bohaterach, upowszechniaty ciekawostki przyrodnicze, technologiczne i krajo-
Znawcze.

Cykl powiastek moralnych Berquina wydal sie Kampemu zbyt jednorodny
tematycznie, wiec z wiasnej inicjatywy rozszerzyt zakres tresci, tworzac
Biblioteczke Geograficzng. We Wroctawiu najpierw ogtoszono dwutomowy
Zbior podrézy po wszystkich czeSciach Swiata (1805), lecz od 1807 roku
powstata seria klasyki krajoznawczo-peregrynacyjnej, obejmujgca Podréz
i przewiezienie stawnego Barringtona do Botany-Bay w Nowej Holandyi,
Poselstwo Hugona Boyd do Kandy, stolicy wyspy Ceyjlan w roku 1782, dalej
Podré6z Mungo-Parka wgtab Afryki wroku 1785,1796 i 1797, potem Podr6z do
Wioch przez p. Moore i inne. Lacznie Biblioteczka Geograficzna liczyta 12
tytukbw i po roku zostata wznowiona, co Swiadczy o jej popularnosci.
Nastepnie w 1818 roku opublikowano jeszcze Odkrycie Ameryki, takze
nalezace do prac Kampego dla dzieci i miodziezy.

Podrozopisarstwo miato diugg i modyfikowang tradycje9. W czasach
o$wiecenia wyjazd do Franq’i i Woch nalezat do wymogéw wychowania
miodziezy arystokratycznej i szlacheckiej. Dopiero rozbudowa kolei zelazng
okoto potowy XIX wieku przyczynita sie do demokratyzacji podrézy. W pier-
wszej potowie XIX wieku upowszechnita sie moda na tzw. podr6z malownicza,
stuzacag poznawaniu zabytkow, krajobrazéw, obyczajow spotecznych, klimatu
geograficznego obcych krajéw. Seria ksigzek Kampego, wydana przez Korna,
realizowata owg koncepcje podrézy malowniczej. Wiele lat pdzniej wnuk
Wilhelma Bogumita — Henryk Kora nawigzat do dawnego pomystu edytor-
skiego i ogtosit zbiér opowiadan Jana Grabowskiego Obrazy z podrézy lgdem
i morzem odbytych skre$lone dla miodziezy (Wroctaw 1851).

9 S. Burkot: Polskie podrozopisarstwo romantyczne. Warszawa 1988, s. 5—40.



Niektére teksty powstaty w wyniku potaczenia réznych gatunkéw prozy
dla dzieci i mtodziezy. Na przykfad wydana na Slasku ksigzka Konstang'i
z Matachowskich Biernackiej pt. Podréz z Wiodawy do Gdanska powrotem do
Nieborowa roku 1816 opisana w listach Wandy, Eweliny i Leokadii przez Polke
Ko. z Ma. B....... cka (Wroctaw, Kom 1823) zawierata elementy charak-
terystycznej dla przetomu XVII1 i X1X wieku powiesci epistolograficznej oraz
»podrézy swojaka po swojszczyznie” — jak powiedziatby Ludwik Kon-
dratowicz. Ksigzka stuzyta nauce patriotyzmu i mitosci ojczyzny, krytykowata
kosmopolityzm i zycie ponad stan.

Wiele gatunkéw pismiennictwa dla dzieci w omawianym czasie uprawiata
Klementyna z Tanskich Hoffinanowa. Maz pisarki dla unikniecia represji za
dziatalno$¢ polityczng w okresie powstania listopadowego zmuszony byt
opusci¢ ojczyzne, a Hoffinanowa mszyta za nim za granice. Przebywajgc
w Niemczech, szykowata zbior swych tekstow do druku u Koma. Zawarfa
z ksiegarzem umowe na Wybor pism w 10 tomach. Wyszty drukiem w 1833
roku. Obejmowaty dydaktyczng powies¢ w postaci cyklu listow matki do
corki, zatytutowang Pamigtka po dobrej matce, potem zebrane zostaty — z za-
chowaniem chronologii — historyczne powiastki o wielkich Polkach i Pola-
kach. W trzecim tomie umiescita 3 powiesci historyczne: Dziennik Franciszki
Krasinskiej o mitosci panny do Karola — syna Augusta |1 Mocnego, dalej
obrazek z obiadéw czwartkowych u krola Stanistawa Augusta i anegdote
0 spotkaniu Tadeusza KosSciuszki z warszawskim rymarzem. Przekonanie
owczesnego pokolenia o ksztatcacej i wychowawczej warto$ci dobrze dob-
ranego cyklu zycioryséw postaci znanych z historii wptyneto na powstanie
tomu Biografie znakomitych Polakéw i Polek. Znalazty sie w nim szkice
ogtoszone uprzednio w czasopiSmie ,,Rozrywki dla Dzieci”, redagowanym
w Warszawie. Malowniczg podr6z swojaka po swojszczyznie realizowaty Opisy
réznych okolic Krolestwa Polskiego. Do wymienionych dziet Hoffinanowa
dodata ponadto Powiesci moralne oraz Probki dobrej literatury XV 1 wieku
—dzieto popularyzujgce teksty 'Mikotaja Reja (t. 1) oraz utwory Jana
Kochanowskiego (t. 2).

Po Bogumile Kornie druk ksigzek dla dzieci kontynuowat we Wroctawiu
Zygmunt Schletter. W poréwnaniu z Kornami byt wydawca mniej licznych
ksigzek dla dzieci. Do publikaqi Schlettera nalezaly, podobnie jak w wypad-
ku Koma, wznowione pisma Hoffmanowej (1838). Do tradyqi podrozopisar-
stwa nawigzata Zofia Wojnarowska, podpisujgca sie pseudonimem Bronista-
wa Kaminska. Wydata ona bez daty (w 1851 lub 1852 roku) w oficynie
Schlettera kompilag'e zatytutowang Podr6z malownicza po najciekawszych
okolicach ziemi naszej. Podlug Humboldta i innych znakomitych podroznych
1 badaczy natury.

Do ciekawszych pomystow wydawniczych Schlettera nalezato wydrukowa-
nie znanych fantazji barona Minchausena w ksigzce zatytutowanej Pana

4  Mtody czytelnik.



Prawdzieckiego z Wymystowa dziwne przygody. Schletter zaliczyt takze do
literatury dzieciecej ksigzke Nowy Sowizdrzat (Wroctaw 1847) i podobno
wowczas trzykrotnie jg wydat. Badacze uznali, iz nalezata do obiegu jarmar-
czno-odpustowego, lecz faktem jest, ze Schletter nie zaliczat sie do autorow
publikujacych edycje tej kategoriilo.

Ksigzki Korna zdobity miedziorytowe kolorowe ilustracje. W piekniejszej
jeszcze szacie estetycznej, na sztywniejszym i kredowym papierze, z ilustrag'ami
chronionymi cienkimi bibutkami, wydat nieliczne swe ksigzki dzieciece Schlet-
ter — nastepca Koma. Gdy ustata dziatalno$¢ Schlettera w 1853 roku,
Wroctaw przestat dostarcza¢ ksigzek dla dzieci w trzech zaborach. Gérny
Slask ozywit sie dopiero w koricu stulecia, lecz nie miat wydawcow dzid dla
catej dawnej Polski.

10 J. Dunin: Papierowy bandyta. Ksigzka kramarska i brukowa w Polsce. £6dz 1974,
s. 91



BRONISLAWA KULKA

Miodziez i szkota Srednia
wobec problemu czytelnictwa
(lata 1870—1918 i 1995)

Wszyscy wiemy, ze zainteresowania czytelnicze ksztattujg sie w réznym
wieku i w rézny sposdb bywajg inicjowane. Stosunek do ksigzki i gusty
czytelnicze zalezg od wielu czynnikdw i zmieniajg sie wraz z otaczajgcym
Swiatem, ale mozna zaryzykowac twierdzenie, ze — podobnie jak w wypad-
ku kazdego innego rodzaju aktywnosci ludzkiej — przy czytaniu niezwykle
wazne sg emog'e i motywaq'a. Argumentow, zaswiadczajacych o stusznosci
wysunietej tezy, datoby sie przytoczy¢ wiele.

W roku 1823 Jan Gloger podawat, ze biblioteka szkolna w Biatej
Podlaskiej miescita sie w dwu wielkich oszklonych szafach. Z jej zbiorow
usunieto jedynie ,biate kruki”. To one zapewne staly sie przedmiotem
fascynacji Jozefa Ignacego Kraszewskiego, ktéry w swoich wspomnieniach
zapisatk:

Pierwszy raz spotkatem sie ze skrzynkg bardzo starych ksigg wyrzuconych
z biblioteki na strych, rzucitem sie¢ na nie jak na skarb z gorgczkowa
chciwoscig, na owym strychu nabratem pasji do starych ksigzek.l

W pamietnikach i relagach z dziecinstwa, spisanych w XI1X badZz XX wie-
ku, niejednokrotnie jeszcze odnajdziemy wzmianki o ksigzkach znalezionych

1 Cyt. za: Z. Smotrecka: Historia biblioteki Liceum im. J. |. Kraszewskiego w Biatej
Podlaskiej. W: Z przesztosci szkol bialskich. Biata Podlaska 1957, s. 16; autor Starej basni jako
uczen przebywat w Bialej Radziwittowskiej w latach 1823—1826.



w starych kufrach, czytanych, a wiasciwie ,,chtonietych” po kryjomu, czesto
nocami przy blasku ksiezyca lub Swiecy. W zaczarowany $wiat ksigzek od
rygorow i obaw, jakie bylty udziatem jego dziecinnych lat, uciekat Wiadystaw
Reymont2, a Czestaw Mitosz wspominat ksigzki i roczniki czasopism z bib-
lioteki w Szetejnach oraz caly kufer znalezionych tam rosyjskich przektaddw
Mayne’a Reida, zachowanych z czaséw dziecifistwa jego ojca3. O niespodzie-
wanej, namietnej i gorgczkowej wakacyjnej lekturze odkrytych ksigzek opo-
wiada réwniez Joanna Papuzinska, piszac:

[...] dostrzegatam, ze wsrdd strychowych rupieci poniewierajg sie takze
ksigzki. Ksigzki pod kazdym wzgledem dla mnie zdumiewajace ... [...] Obok
wielkiej palacej mitosci w ksigzkach tych czaita sie zawsze zdrada, nienawisc,
podtosé i zazdros¢ [...]. Dygotatam cata, czytajac te ksigzki.4

Takze w najrozmaitszych wspomnieniach szkolnych znajdziemy fragmenty,
stanowiace dowod mtodziefczej mitosci do literatury, przejawiajgcej sie jeszcze
czesto w czytaniu wszystkiego, co wpadto w reke lub co udato sie wypozyczyé,
bez wyboru, bez wzgledu na autora, ciezar gatunkowy i wartos¢ ideowab. Taki
stosunek do dziet literackich, dla mtodych dzi$ niejednokrotnie trudny do
zrozumienia, opierat sie¢ oczywiscie na okreslonych uwarunkowaniach kul-
turowych, historycznych i politycznych.

Nie mozna zapominac, ze w drugiej potowie XI1X i na poczatku XX wie-
ku ksigzka byla najbardziej popularnym i dostepnym wytworem kultury.
Mitodego czytelnika nie necily jeszcze telewizja, wideo i kino; adresowa-
ne do niego czasopisma miaty zdecydowanie inny niz obecnie charakter,
poniewaz publikowano na ich famach teksty popularnonaukowe o walorach
poznawczych oraz literackie, autorstwa znanych pisarzy, czesto realizuja-
ce cele wychowawcze. Teatr jako rozrywka dla mtodziezy badZz Srodek stu-
zacy ksztatceniu estetycznemu budzit na przetomie XIX i XX wieku opinie
kontrowersyjne. Ksigzka zajmowata wiec w zyciu kulturalnym bez watpie-
nia pozycje uprzywilejowang. Ponadto nalezy wzig¢ pod uwage fakt, ze do
1918 roku ksigzka polska byfa wielokrotnie ze wzgledu na polityke o$wia-
towg zaborcow, szczegdlnie pod panowaniem Prus i Rosji, owocem zaka-
zanym.

2 Zob. list Reymonta do Antoniego Wodzinskiego w: S. Lichanski: Wiadystaw Stanistaw
Reymont. Warszawa 1984, s. 110.

1 Kufer w Szetejniach. Z Cz. Mitoszem rozmawia G. Leszczynski. ,,Guliwer” 1992,
nr 6, s. 4—b5.

4 J. Papuzinska: Zakurzone namietnosci. ,,Guliwer” 1993, nr 6, s. 52 (cytowany fragment
pochodzi z powiesci tejze autorki pt. Darowane kreski).

5 Zob. np. F. B. [F. Bie lak]: Drogi mojego rozwoju umystowego. ,,Nauka Polska” 1927, T. 6,
s. 77—136.



Usuwanie polskiej literatury z bibliotek szkolnych i z programéw naucza-
nia jezyka polskiego, jesli w ogble przedmiot ten byt wyktadany, powodowato
powstanie drugiego, nieofigalnego nurtu edukacji, realizowanego cze$ciowo
przez dom rodzinny, a czesciowo przez tajne kota samoksztatceniowe. W tej
sytuagi siegniecie po utwory pisarzy polskich traktowano jako spetnienie
patriotycznego obowigzku i jako jedng z form walki z zaborcg. Natomiast
konspiracyjna praca nad sobg zaspokajata z pewnoscig w jakiej$§ mierze
miodzieniczg tesknote za przygoda, niosacg ze sobg dreszcz emocji, stawata
sie tez wyrazem znamiennego dla okresu dorastania dgzenia do wyrazania
wiasnych sgdéw i samodzielno$ci w dziataniu. Zuzanna Rabska na przyktad
wspominajgc swojg nauke na pensji Zuzanny Morawskiej w Warszawie,
pisata, ze czytano ,,kochane, zakazane ksigzki, niesione z biciem serca pod
fartuszkiem! Pan Tadeusz, Spiewy historyczne Niemcewicza, Pie$h o ziemi
naszej W. Pola, wiersze Syrokomli, Konopnickiej, Lenartowicza”, a takze
B. Ostrowskiej i A. Asnyka®.

Whbrew zakazom i represjom na wszystkich ziemiach dawnej Rzeczypos-
politej rozwijat sie wsréd miodziezy ruch samoksztatceniowy. W zaborze
pruskim dziatato m.in. Towarzystwo im. Tomasza Zana. Tadeusz Powidzki
powracajagc pamiecig do wydarzen z lat 1901/1902 stwierdza, ze w nizszych
klasach gimnazjum gnieZnienskiego uczniowie wyznaczali sobie sami roczne
pensum z zakresu historii i literatury, natomiast klasy starsze pracowaty juz
weditug ustalonego programu, a zadaniem uczniéw bylo opracowywanie
streszczen przeczytanej lektury badz pisanie charakterystyk poznawczych okre-
sow literackich?7. Kota powstawaly nie tylko w Wielkopolsce, na Kujawach czy
w Polsce centralnej na terenie Krélestwa Polskiego, ale tez na Litwie i Bia-
torusi, ktére procesowi unifikacji z Rosjg zostaty poddane juz po powsta-
niu listopadowym. W gimnazjum klasycznym i szkole realnej w Mirsku takie
kotko istniato od okoto 1880 roku8 a w Grodnie — od 1890 roku; poczat-
kowo pracowano w domu Chomiczdéw, a od stycznia 1906 roku w mieszka-
niu Elizy Orzeszkowej9. Réwniez w Galicji, jak i na podlegtym Austrii Slas-
ku Cieszynskim, zaktadano tajne kofa, spetniajace funkg'e uzupetniajaca
w stosunku do kursu szkolnegol0. Szczegdlnym kultem otaczano roman-

6 Z. Rabska: Moje zycie z ksigzka. Wspomnienia. Wroctaw 1959, s. 68.

7 Zjazd bytych wychowankéw Panstwowego Gimnazjum i Liceum im. B. Chrobrego w Gnieznie
(1863—1938). Gniezno 1938.

8 M. Fais ki: Fragmenty prac z zakresu o$wiaty 1900—1944. ,,Studia Pedagogiczne” 1974.

9 M. Pankiewicz: Z dziejow walki o jezyk polski w miescie Orzeszkowej. ,,Przeglad
Historyczno-Oswiatowy” 1972, nr 2, s. 266.

10 Czlonkowie potgczonych zwigzkdw ,,Jednosci” byli przygotowywani do przysziej pracy
obywatelskiej, starano si¢ w nich obudzi¢ poczucie narodowe. Wiodacymi do tego celu srodkami
byly deklamacje, czytanie, omawianie lektur, wygtaszanie wyktadow, prace pisemne i $piewanie
piesni patriotycznych, np. 21 grudnia 1904 roku odsSpiewano piesn Bartoszu, Bartoszu. Wy-
gloszono wiersze: S. Goszczynskiego Orzet i A. Mickiewicza Ucieczka, zadano prace domowe



tykéw1l, ale nie byty obce miodziezy i dzida pozytywistéw, i najnowszej
literatury miodopolskiej. Zdzistaw Grot charakteryzujac nauke w Gimnagum
Marii Magdaleny w Poznaniu w latach 1915—1918, zapisat:

Poza szkota w calosci pochtaniaty nas sprawy polskie. Rozszerza-
fem stale swojg znajomo$¢ historii i literatury polskiej. Zrozumiatem juz
nie tylko Marie, lecz szereg dziet Stowackiego, a nawet Wyspianskie-
go. Zdobywatem te wiedze w domu, na zajeciach tetezetowskich oraz w teat-
rze.12

Z kolei Stanistaw Nowak, opisujac przebieg swojej edukacji w V Gim-
nazjum w Warszawie, podkre$lat, ze w szkole czytano rosyjskie byliny i uczo-
no sie literatury rosyjskiej, w domu za$ i na spotkaniach kolezenskich lek-
ture stanowity dzida Mickiewicza, Sienkiewicza i Prusa, a w wyzszych kla-
sach prace z zakresu ekonomii politycznej, socjologii, filozofii i nauk po-
mocniczych, z prasy za$ ,Prawda” Aleksandra Swietochowskiego i Jo-
zefa Karola Potockiego ,,Glos”. Nowak zwracat tez uwage na emocjonal-
ny najczesciej stosunek miodych do poznawanych dziet literatury pol-
skiej.

Pamigetam — wyznaje — te chwile, gdy bedac uczniem klasy pierwszej
wzigtem po raz pierwszy do reki Pana Tadeusza. Z jakim przejeciem czytatem
[...]. Pod wplywem Pana Tadeusza zabito we mnie zywiej serce polskie. Reszty
dokonato arcydzieto Sienkiewicza Ogniem i mieczem. Powies¢ te literalnie
potknatem! Dziet tych nikt mi nie narzucat, Igngtem do nich catym sercem. Na
czytanie ich miatem zawsze czas!13

Réwnie entuzjastycznie o dzidach twércy Quo vadis wyrazat sie Gustaw
Woyzbun-Paszkiewicz, relacjonujgc swe szkolne lata:

z literatury: cztonkom starszym — powt6rzenie wiadomosci, a mtodszym tres¢ Ballad A. Mic-
kiewicza. Pamietnik ,,Jednosci'* w Szkole Realnej. Ksiaznica Cieszynska, rkps. sygn. 64 (TLC 2622)
wigzka 17; Statut potgczonych zwigzkow ,Jednosci' w niemieckich szkotach srednich tv Cieszynie,
zatwierdzony na zebraniach wspolnego wydziatu w styczniu 1912 roku. Ksigznica Cieszynska,
rkps. sygn. 65 (TLC 2622), wigzka 17.

1 Np. Artur Kopacz przywotujac czas swej nauki w gimnazjum rzeszowskim, stwierdza:
W wychowaniu naszym bardzo wazng role odgrywala literatura polska, a przede wszystkim
literatura romantyczna [...] o wielkich naszych poetach romantycznych wiedzieliSmy o wiele wiecej
od tego, co nam podano w szkole. Poezja wieszczéw naszych byta naszg narodowsg ewangelia.”
Zob. W gimnazjum rzeszowskim w pierszych latach XX wieku. ,,Rocznik Wojewddztwa Rzeszow-
skiego” 1962/1963, s. 444-445,

12 Z. Grot: Szkolne lata. W: Poznanskie wspominki z lat 1918—1939. Poznan 1973,
s. 60.

13 S. Nowak: Z moich wspomnien. Cz. 1. Lata szkolne (1884—1902). Czestochowa 1933,
s. 19—20.



Pamietam dobrze — pisat — jak w klasie czwartej czytaliSmy gtéwnie
w gronie kolezenskim nieSmiertelng Trylogie i przepiekne nowele pisarza.
Pamietam, jakimi rzewnymi tzami oblewalismy $mier¢ Podbipiety i Wotodyjo-
wskiego, jak ptakaliSmy serdecznie nad losem Latarnika, Rzepowej czy
matego Michasia, dreczonego w szkole. Jak boleliSmy nad Jankiem Muzykan-
tem, jak niejeden z nas nieSwiadomie i niewinnie kochat sie w Hani, Olerice
i Anusi Borzobohatej. Wptyw Sienkiewicza byt przemozny.14

Obiektem czytelniczych zainteresowan mtodziezy bywaty jednak nie tylko
dzieta koryfeuszy literatury polskiej, na przyktad sposrod wspoétczesnych:
Bolestawa Prusa, Elizy Orzeszkowa, Wtadystawa Reymonta, Stefana Zerom-
skiego czy Stanistawa Woyspianskiego, ale i pisarzy mniej znanych badz
mniejszego formatu — takich jak: Stanistaw Przybyszewski, Jerzy Zutawski,
Wiadystaw Orkan, Kazimierz Przerwa-Tetmajer, Edward Szymanski i Maria
Rodziewiczéwna czy popularny wsrod miodziezy Walery Przyborowski. In-
tensywno$¢ kontaktdw z ksigzkg i czestos¢ wypozyczen miaty wiasciwie
charakter indywidualny. Helena Falkowskal5 na podstawie sprawozdan
gimnazjum w Bochni ustalita, ze przecietnie uczen klas starszych wypozyczat
10 ksigzek rocznie, a mtodszych — 8. Zdarzaly sie jednak wypadki, ze liczba ta
byta nieporownywalnie wyzsza. Franciszek Bielak16 podaje, ze w roku
szkolnym 1889/1890 w ciggu 180 dni przeczytat 125 ksigzek. Na liscie pozycji,
stanowiacych jego prywatng lekture, znaleZli sie przedstawiciele literatury
ojczystej i powszechnej, m.in.: Homer, F. Schiller, G. Byron, J. Verne,
J. F. Cooper, W. Hugo. Ré6znice te mogty by¢ spowodowane zainteresowania-
mi badZ zasobnoscig i atrakcyjnoscig szkolnego ksiegozbioru, badz przyjetym
systemem wypozyczen i stosunkiem nauczyciela do ucznia. W zaborze rosyj-
skim i pruskim powszechna byta praktyka usuwania polskiej ksigzki z biblio-
tek szkolnych, totez znajomos$¢ narodowej literatury miodziez zawdzieczata
ksiegozbiorom domowym lub tworzonym biblioteczkom kétkowym. W Galicji
Rada Szkolna Krajowa dbata szczegdlnie o wiasciwe wyposazenie bibliotek
gimnazjalnych, dlatego ich stan posiadania i wykazy rocznych nabytkow
bywaty nieraz imponujacel7. Miodziez jednak nie zawsze oceniata pozytywnie

14 G.Woyzbun-Paszkie wicz: Wspomnieniaz lat szkolnych (1883—1888). W: Pamietnik
Kota Sandomierzan. Warszawa—Sandomierz 1936, s. 124.

15 H. Falkowska: Z dziejow polskich bibliotek szkolnych. Warszawa 1966.

14 F. B.: Drogi mojego rozwoju...

17 Na przyktad biblioteka uczniowska w Liceum im. B. Nowodworskiego w Krakowie liczyta
w 1913/1914 roku 3104 dzieta. W gimnazjum w Sanoku w 1914 — 3000, a w Gimnazjum |1
w Tarnowie w tym samym czasie okoto 5000; w Realnym | Wyzszym Gimnazjum w Wadowicach
liczba ksigzek w ciggu 11 lat wzrosta blisko pieciokrotnie, a w Polskim Gimnazjum w Cieszynie
w roku szkolnym 1897/1898 wynosita 465, natomiast po czterech latach juz 1187. Zob. B. Kulka:
Nauczanie jezyka polskiego w szkole sredniej w latach 1870—1918. Konteksty. Czestochowa 1994,
s. 117—141.



ksiazki wypetniajace szkolne pétki. Jako przyktad takiej opinii moze postuzyé
wspomnienie Aleksandra Stapy, ktory tak opisat biblioteke Il Gimnazjum
w Krakowie:

ZasOb tego ksiegozbioru byt bardzo szanowny, ale jakzez nieatrakcyjny
dla dwunasto i czternastolatkéw chowanych na Sienkiewiczu i Mayne Reidzie,
na Przyborowskim i J. Vemie. Szafy wypetnialy dzieta pisarzy stanistawow-
skich, wielkiej tréjcy romantykéw i przede wszystkim ksigzki krajowych
pisarzy ubiegtego wieku: Rzewuskiego, Kraszewskiego, Kaczkowskiego, Dzie-
rzkowskiego, Zachariasiewicza, Batuckiego i innych18,

a na domiar ztego uczen otrzymywat ksigzke wybrang przez profesora, sam
nie miat mozliwosci znalezienia lektury, ktdrg byiby zainteresowany. Nic
tez dziwnego, ze w powstajagcych po latach relacjach ze szkolnej tawy
wielokrotnie pojawia sie zapis o tworzeniu bibliotek prywatnych, domo-
wych lub wspolnych, stanowigcych wiasno$¢ tajnego kota samoksztatcenio-
wego. W Grodnie biblioteke kota podzielono na ksigzki legalne, dozwolone
cenzurg i nielegalne. Na caty zbiér skiadata sie literatura piekna, od M. Reja
po S. Wyspianskiego, oraz pozycje naukowe, kompletowane wedtug wskazan
Poradnika dla samouk6w19. W roku 1905 na zakup ksigzek przeznaczono sume
mieszczaca sie w przedziale 100—150 rubli20. Srodki finansowe na zakup
ksiazek do bibliotek kot samoksztatceniowych pochodzity badz ze sktadek
cztonkow, badZ z wptacanych przez nich kar. W cieszynskiej ,,Jednosci”
ustalono okre$lone stawki, ktore cztonkowie wptacali na rzecz organizaqi za
nienapisanie pracy, nieprzygotowanie wyktadu, nie usprawiedliwione sp6z-
nienie lub nieobecnos¢ na zebraniu2l. Czesto fundusze na zakupy albo ksiazki
pochodzity z daréw. Przyktadem tych dwu sposobéw wzbogacania biblioteki
moze by¢ koto samoksztatceniowe w Minsku, ktore otrzymywato dary
z Ksiegarni Ludowej, a takze wykorzystato na zakup ksigzek dochdd z kon-
certu chopinowskiego, ktérego wykonawczyni, pani K. Jaczynowska, catg
kwote ze sprzedazy biletdbw przeznaczyla na potrzeby kota22. Gromadzili
biblioteki i mtodzi odbiorcy indywidualni, np. ksiegozbiér Mariana Turskie-
go23, ucznia klasy VII w Gimnazjum Jana Il Sobieskiego w Krakowie, skifa-
dat sie z kilkuset toméw. Roéwniez Jozef Blonski, w latach 1901—1911 uczen
gimnazjum w Ztoczowie, notuje w swoim pamietniku: ,,Gromadzitem ksigzki

18 A. Stapa: Chiopieca pasja ksigzek. W: Kopiec wspomnien. Krakow 1959, s. 208—209.
19 Poradnik dla samoukéw. [Wydawnictwo zbiorowe zainicjowane w Warszawie w 1898 roku

przez S. Michalskiego, tom 2 — poswiecony byt filologii i historii] T. 1—4. Warszawa 1898— 1902.
20 M. Pankiewicz: Z dziejow walki...

2 Zob. M. Falski: Fragmenty prac...

23 M. Turski: Czasy gimnazjalne. W: Kopiec wspomnien...



do wiasnej biblioteki. Powoli trafiaty do niej najwazniejsze nowosci i naukowe,
i literackie.”24

W Galicji poza stowarzyszeniami samoksztatceniowymi bardzo wazng role
odegraty tez popierane przez wladze oswiatowe czytelnie25. Ich zadaniem byto
nie tylko udostepnianie ksiazek, ale réwniez patronowanie rozmaitym kotom
pozalekcyjnym, np. historycznym i literackim, organizowanie spotkan i uro-
czystosci rocznicowych, przygotowywanie zaje¢ recytatorskich i wyktadow.
W czytelniach réwniez odbywaty sie ozywione debaty literackie.

Czytelnie — pisat J. Wronski — przez diugie lata skupiaty zycie
wewnetrzne miodziezy, rozwijaly jej wszechstronne zainteresowania, byly
kuznig talentéw, pozwalaly na pelne wyzycie sie i zaspokojenie ambicji
wybujatych i uzdolnionych indywidualnosci, a ksztattujac uczucie kolezenstwa
spetniaty wazne spoteczne zadania samowychowawcze.28

Wzigwszy pod uwage przytoczony tu poglad, nie nalezy sie dziwié, ze
czytelnie powstawaty w wielu szkotach. W Gimnazjum Meskim w Sanoku
okoto roku 1905 zatozono koto samoksztatceniowe, a w dwa lata pdzniegj
zorganizowano czytelnig, w ktdrej wygtaszano odczyty literackie i naukowe,
np. o tworczosci Elizy Orzeszkowej, W. Reymonta i W. Orkana. Prenumero-
wano tez czasopisma: ,,Krytyke” W. Feldmana i ,,Pamietnik Literacki”27,
rozczytywano sie w dzietach pisarzy mtodopolskich i im réwniez poswiecano
referaty. W Szkole Realnej w Krosnie inicjatorami czytelni byli natomiast
uczniowie klas V, VI i VII28. Najczesciej jednak funkcje kuratoréw czytelni
petili profesorowie, np. w Gimnazjum IIl w Krakowie przez wiele lat
opiekunem czytelni byt Antoni Mazanowski. Zdarzaty sie tez nieliczne wyjatki
od tej zasady i wdlwczas, tak jak w Liceum im. B. Nowodworskiego
w Krakowie: ,,Czytelnia uczniowska obywata sie bez oficjalnego kuratora;
odpowiedzialnym byt przewodniczacy — uczen.”29

Mowiac o rozwigzaniach oficjalnych, instytucjonalnych oraz o tajnych sto-
warzyszeniach, rozwijajacych i wspierajacych czytelnictwo, nie mozna zapom-
nie¢ i o wspomagajacych mtodziez nauczycielach, poniewaz wielu z nich ukie-
runkowywato ,,prywatng lekture” swoich uczniéw30. Niekt6rzy, jak Jan Bryl

24 J. Btonski: Pamietnik (1891—1939). Krakéw 1981, s. 27.

25 Zob. H. Falkowska: Z dziejéw polskich bibliotek..., s. 54—61.

26 Ksiega pamigtkowa I11 Gimnazjum, obecnie Il Liceum im. Krdla Jana I11 Sobieskiego
1883—1983. Krakéw 1984, s. 37.

27 S. Rymar: Moje lata tv gimnazjum (1897—1905). W: Ksiega pamigtkowa gimnazjum
meskiego w Sanoku (1888—1958). Krakéw 1958.

28 Ksiega pamigtkowa bytej szkoly realnej i bylego gimnazjum, obecnie Liceum Ogolno-
ksztatcgcego im. M. Kopernika w Krosnie. Krosno 1967.

29 F. Bielak: Z odlegtosci lat. Wspomnienia i sylwetki. Krakéw 1979.

30 Na przyktad Jan Bryl. Zob. F. B.: Drogi mojego rozwoju...



czy Zygmunt Polakowski3l, wypozyczali wiasne ksigzki, a proszac o zdanie
sprawy z ich treSci, motywowali do uwaznego czytania. Czasem organizowali
— jak Juliusz Balicki® — wycieczki poza miasto i do teatru, by poprzez
rozmowe budzi¢ potrzeby kulturalne uczniéw czy tez pogtebia¢ ich wiedze.
Mtodziez i nauczycieli tagczylty niejednokrotnie wiezy przyjazni33, totez bez
zahamowan uczniowie w dyskusjach wypowiadali sie na temat pisarzy i ich
dziet, polemizujgc nieraz ze swymi mentorami. Takg wiasnie sytuaq'e przed-
stawia Aleksander Stapa piszac:

0] Zeromskiego staczaliSmy boje z profesorami Ujejskim i Kurkiem.
Uznawali Popioly i Opowiadania, razit ich patos Dumy i Walgierza, za$ Roze
okredlali jako metniactwo. SnuliSmy wraz z nimi paralele miedzy Mic-
kiewiczem a Zeromskim.34

Poza wszystkimi omoéwionymi juz czynnikami, tworzacymi korzystny
dla czytelnictwa klimat w XIX i pierwszych dwu dziesigtkach XX wieku,
na uwage zastugujg jeszcze proporcje miedzy czasem przeznaczonym na
nauke a czasem wolnym ucznia. Wyznawana w dydaktyce zasada ,,non
multa, sed multum” powodowata, ze — jak twierdzi Franciszek Bielak
— zadawano wiasciwie mato, ale profesorowie wszystkich przedmiotow
dbali o to, by ustalone minimum wiedzy stato sie wkasnoscig ucznidw.

Uczono nas dobrze — stwierdza wspomniany autor — ale wymagano
stosunkowo niewiele, cho¢ stanowczo. Dlatego mieliSmy duzo czasu nie tylko
na zebrania kdtek, chodzenie do czytelni i dos¢ rozlegty lekture, ale takze na
liczne zajecia.3

Tak wiec wolny czas, obudzone potrzeby czytelnicze oraz $wiadomos¢
narodowa, nakazujgca traktowaé doskonalenie jezyka i poznawanie ojczystej
literatury jako patriotyczny obowigzek, byty w okresie zaboréw czynnikami
decydujacymi o rozwoju czytelnictwa ws$rod miodziezy i znaczacej pozycji
ksigzki w jej zyciu.

3l Z. Polakowski, profesor w gimnazjum w Ztoczowie w latach 1901/1902, 1910/1911.
Zob. J. Btonski: Pamietnik..., s. 38.

R Zob. M. Tyrowicz: W galicyjskim gimnazjum. ,,Pamietnikarstwo Polskie” 1973, R. 3,
z. 3/4, s. 121.

33 Zob. np.: list prof. Wojciecha Jarochowskiego do byfego ucznia Adama Wolinskie-
go, w: J. Karchowski: Wspomnienia z Gimnazjum $w. Marii Magdaleny. Poznarh 1924,
s. 14—15.

3 A. Stapa: Chiopiecapasja..., s. 231; autor wspomina zapewne profesoréw Michata Kurka
i Jozefa Ujejskiego.

35 F. Bielak: Z odlegtosci..., s. 95.



* *

W ciggu kolejnych siedemdziesieciu siedmiu lat zapisujg sie w dziejach
ludzkosci i w losach Polski dwie wojny Swiatowe; zmieniajagce w sposob
zasadniczy uktad sit politycznych. Po roku 1918 nasz kraj odzyskuje uprag-
niong niepodlegtos¢, a po 1945 — zachowujgc pozory suwerennosci — coraz
silniej poddaje sie dyktatowi swego wschodniego sasiada. Rozwdj nauki
i techniki otwiera przed szkotg i wspbtczesnym cztowiekiem nowe, zaskakujace
mozliwosci, ale niesie tez zagrozenia. Radio, film, telewizja i wideo oraz
komputer z jednej strony zachecajg do stuchania, ogladania i zabawy,
proponuja zamiast intelektualnego wysitku gotowe interpretage utworéw
literackich, a z drugiej — stwarzajg szanse na nowe niekonwencjonalne
rozwigzania edukacyjne. Nadmiernie nasycone tresciami programy szkolne,
czesty niestety tradycjonalizm, a nawet konserwatyzm rozwigzan metodycz-
nych i wychowawczych, stosowanych wspéiczesnie w polskiej szkole, ob-
cigzenie uczniow pracami domowymi, pociagajace za sobg brak wolnego
czasu, powodujg, ze mtodziez szuka czesto tatwej, relaksujgcej rozrywki, broni
sie przed pracg umystowg i zajmuje postawe konsumpcyjna.

Czy wobec tego w tym nowym Swiecie jest jeszcze miejsce dla ksigzki? Czy
tez zblgdziwszy na pewien czas ,,pod strzechy”, znéw staje sie produktem
elitarnym, przeznaczonym jedynie dla intelektualistow?

Sprawozdania z badan sg najczesciej pesymistyczne. Dydaktycy bijg na
alarm z powodu ignorowania przez uczniéw lektur szkolnych i fascynacji
kulturg ,,obrazkowg”. Jozef Szocki stwierdza, ze ,wspotczesnie bardziej
atrakcyjne niz kontakt z lekturg sg takie formy spedzania czasu wolnego
i uczestnictwa w Kkulturze, jak ogladanie telewizji (zwlaszcza z uzyciem
magnetowidu), stuchanie radia, gry i zabawy z muzyka itp., zwykle popular-
niejsze i nie wymagajace specjalnego przygotowania. Literatura ma w obliczu
rozwoju $rodkéw masowego przekazu mniejsze mozliwosci oddziatywania.” 36
Cytowany autor nie jest w swych pogladach odosobniony. Réwniez Danuta
Swierczynska-Jelonek, powotujac sie na opinie nauczycieli i bibliotekarzy,
formutuje wniosek, ze ,wiekszo$¢ klas siédmych i dsmych siega jedynie po
lektury szkolne, i to z wielkim obrzydzeniem. [..] im dziecko wyzej na
drabince edukacji szkolnej, tym mniej ksiazek czyta.”37

Niepokojgco i pesymistycznie zabrzmiaty konkluzje, wynikajace z prze-
prowadzonych badan, w referatach Barbary Krydy i Stanistawa Bortnowskie-
go na Ogolnopolskim Zjezdzie Polonistow w 1995 roku. Wspomniana autorka
zwraca uwage na ,prawie powszechng obojetnos¢ wobec tekstow wielkiej

38 J Szocki: Literatura w kulturze czytelniczej dzieci i miodziezy. (Szkoty podstawo e
i érednie). ,,Guliwer” 1994, nr 2, s. 51.

37 Nastolatki zyjg $wiatem dorostych. Z Anng Przectawskg rozmawia Danuta Swierczyni-
ska-Jelonek. ,,Guliwer” 1995, nr 3, s. 39.



klasyki (tak dawnej, jak i bliskiej) lub ich odrzucenie” oraz dominujgce
nastawienie ,,na powierzchownie ludyczng funkcje sztuki”38, a Bortnowski
pisze:

Oto nastepuje erozja mitologicznej sfery kultury, uczniowie wykorze-
niajg sie z tradycji literackiej, omijajg struktury symboliczno-$wiatopogla-
dowe wytworzone przez wspélnote, z ktorg dana jednostka powinna sie
utozsamia¢ [...]. Tym zmianom towarzyszy martwica estetyczna: uczniow
przestaje interesowaé, bawi¢, cieszy¢ i wzrusza¢ barwna, przygodowo-oby-
czajowa powie$¢ historyczna; czytanie Swietnie opowiadanych historii uste-
puje narracji filmowej, idg zatem nowe czasy: dominacji filmu, porazki
literatury.39

Warto moze jeszcze podkresli¢, ze przed wszystkimi negatywnymi zjawis-
kami, zwigzanymi z dominacjg kultury massmedialnej prasa amerykanska
i angielska ostrzegata juz na przetomie lat piecdziesigtych i sze$édziesiatych
naszego wieku.

Zanim jednak dojdziemy do ostatecznych konkluzji, oddajmy tez glos
miodziezy i sprobujmy okresli¢ jej stosunek do ksigzki na podstawie przep-
rowadzonego rekonesansu badawczego. Na pytanie: ,,Dlaczego nie czytacie
ksigzek?”, uczniowie Il klasy warszawskiego Liceum im. Stanistawa Kostki
Potockiego w 1987 roku odpowiedzieli: ,,alez czytamy”40. Jednocze$nie jednak
podkreslali, ze trudno jest sprosta¢ wszystkim wymaganiom szkoty i znalezé
czas na wiasng lekture czy na wizyty w czytelniach naukowych. Zle przy tym
wyrazali sie o jakosci ksiegozbioréw bibliotek szkolnych lub publicznych
i narzekali na wysokie ceny ksiazek, uniemozliwiajgce czesto nabycie ich na
wiasnos¢.

Wyniki badai przeprowadzonych w osiem lat pozniej (1995) w szkotach
$rednich wojewodztwa czestochowskiego nie sg juz tak jednoznaczne. Wysoki
odsetek ankietowanych4l uwaza, ze we wspdtczesnym Swiecie nie ma miejsca
dla ksigzki (26 uczniéw), poniewaz zostata zdominowana przez film i telewizje.
»Ksigzkg konca XX wieku” — pisze jeden z respondentéw — jest telewizja”;
inny za$ stwierdza: ,,Czytaé nie lubie, ksiazka jest whasciwie zbedna i niemod-
na, siega po nig jeszcze starsze pokolenie, miodziez natomiast czyta stresz-

38 B. Kry da: Klasyka literacka w odbiorze uczniéw. W: Zjazd Polonistéw 1995. Zagadnienia
edukacyjne. Krakéw 1995, s. 55.

39 S. Bortnowski: Sytuacja lektury w dobie mass mediéw. Rekonesans. W: Zjazd
Polonistow..., s. 88.

40 Pokolenie ogladaczy? Nie starczy ci czasu na ksigzke. Rozmawiata A. Okulicz.
»Filipinka” 1987, nr 23, s. 2—3.

41 Badaniami objeto 130 uczniéw z licedbw ogolnoksztatcacych i zawodowych w Czes-
tochowie. Ankiety i prace uczniéw zgromadzili moi studenci — nauczyciele i wspoétpracujacy ze
szkotami asystenci Instytutu Filologii Polskiej WSP w Czestochowie.



czenia i bryki.” Ta grupa jest zdania, ze nadal spetniajg swa funkcje jedynie
encyklopedie, stowniki, atlasy i podreczniki.

Niejednokrotnie jednak wypowiada sie tez sagdy krancowo rézne. Miodzi
czytelnicy podkre$laja, ze czytanie stanowi ich hobby i ze czytajg dla
przyjemnosci badZ rozrywki (10 uczniéw). Sg przy tym przekonani, ze lektura
spetnia wazng funkcje w zyciu cztowieka, dlatego wskazujg na potrzebe
ocalenia ksigzki, znalezienia dla niej czasu i miejsca we wspotczesnej rzeczywis-
tosci. Wyrazajg tez niepokdj o przysztos¢, formutujac pytania: Co bedzie za lat
kilkadziesigt? Kto bedzie czytat basnie i bajki dzieciom? Kto podejmie sie
inicjacji literackiej, jesli rodzice, niesSwiadomi funkqi ksigzki, bedg jg trak-
towac jak relikt kulturowy?

Grupe trzecig stanowig miodzi ludzie, ktérzy usitujg thumaczyé obser-
wowane w ostatnim okresie obnizanie sie wskaznikéw poziomu czytelnictwa.
Jako przyczyny tego zjawiska wymieniaja zbyt szybkie tempo zyda, brak
skrystalizowanych gustéw literackich i okreslonych wzoréw w domu rodzin-
nym oraz poddanie sie oddziatywaniu obrazu telewizyjnego i filmowego,
narzucajgcego gotowa interpretacje, tzn. wybér w odbiorze postawy tat-
wiejszej, konsumpcyjnej, ale i zubozajacej osobowos¢, nie rozwijajacej wyob-
razni i krytycznego, analitycznego myslenia w tym stopniu co ksigzka (8
uczniéw). Nie bez znaczenia jest tez, ich zdaniem, brak Swiadomosci, ze
ksigzka pomaga w nauce poprawnego wyrazania si¢ w mowie i piSmie,
a ponadto jej znajomo$¢ stanowi podstawe oceny kazdej adaptacji filmowej.
Ich zastrzezenia budzi réwniez preferowanie w planach edytorskich kryterium
rynkowego, ktére powoduje, ze proponowana nabywcy ksigzka wabi atrak-
cyjnym opracowaniem graficznym, podczas gdy nie posiada zadnej wartosci
merytorycznej czy ideowo-wychowawczej, a czasem jest no$nikiem informacji
btednych lub tresci wrecz szkodliwych. Analogicznie oceniane sg czasopisma
typu ,,Bravo” badz ,,Dziewczyna”, ktdrym zarzuca sie kiczowato$¢. Jako
jedng z przyczyn regresu w zakresie czytelnictwa miodzi wskazujg tez brak
odpowiedniej reklamy ksigzki. Ta grupa respondentéw (ok. 30 uczniéw)
— plasujgca sie niejako w ziotym Srodku — deklaruje zazwyczaj swe
zainteresowania filmowo-telewizyjne, ale docenia takze warto$é ksiazki i za-
wsze znajdzie na nig czas.

Mimo przytoczonych tu opinii, trzeba zaznaczyé, ze uczniowie szko6t
Srednich pytani o wymagania stawiane ksigzce, aa czele listy sformutowanych
kryteriow umiescili staranno$¢ i rzetelno$¢ edytorskg (37 ucznidw) oraz
ciekawe opracowanie graficzne (34 uczniéw). Zwracali tez uwage na wielko$¢
druku (20 ucznidéw) oraz cene (8 ucznidw), stwierdzajac, ze dopiero po spet-
nieniu tych warunkéw ksigzka moze by¢ konkurencyjna wobec telewizji czy
kasety wideo. Kolejny zbior stanowia kryteria odnoszace sie do treSci. Mtodzi
poszukujg przede wszystkim utwordéw o walorach poznawczych i wychowaw-
czych oraz o interesujacej akq'i — takich, ktére ucza, bawig i relaksuja,



zaspokajajac jednoczesnie potrzeby intelektualne i emocjonalne. Cenig dzida,
ktére wprowadzajg w Swiat wartosci uniwersalnych, przedstawiajg wzorce
osobowe, zjakimi mozna by sie identyfikowa¢, lub postawy skrajne, sktaniaja-
ce do refleksji i whasnych wyboréw.

W zakresie struktury dzieta respondenci opowiadajg sie za dominacjg dia-
logu, prostym, zrozumiatym jezykiem i wartka akcja. Poszukuja réwniez praw-
dy psychologicznej w sylwetkach bohaterow literackich. Wolg zdecydowanie
ksigzki o niewielkiej objetosci, ale dodaja, ze lektura odpowiadajgca czytel-
niczym gustom nie zniecheca liczbg stron. Za istotny dla loséw utworu uznaja
intrygujacy tytut i ciekawy poczatek. Wielu uczniéw biorgc do reki egzemplarz
nie znanego im dzieta, chcialoby w nim znalez¢ informaq'e o autorze i wstep,
zawierajgcy opinie krytykow badz propozycje interpretacyjne.

Uczniowie, biorgcy udziat w badaniach, wypowiadali sie tez na temat form
pracy z ksigzka na lekcjach jezyka polskiego i w bibliotece. Niektdrzy
uznawali, ze wszystko jest w porzadku i nic nie nalezy zmieniac¢ (8 uczniéw),
inni zgtosili nastepujace postulaty:

— nie krzycze¢, ale zacheca¢ i motywowa¢ do czytania,

— zerwac z monologiem nauczyciela, wprowadzi¢ dyskusje na temat lektury,
pozwoli¢ uczniom na wypowiadanie wihasnych odczug,

— zrezygnowac¢ z powielania tych samych schematéw w stosunku do kolej-
nych utworow,

— dostosowaé model lekq'i, poswieconych lekturze, do uczniowskich kon-
kretyzacji i oczekiwan oraz specyfiki dzieta,

— zmodernizowa¢ anachroniczny juz spis lektur i omawia¢ nie tylko ar-
cydzieta literackie, ale i bestsellery literatury mtodziezoweyj,

— przymus zastgpi¢ negocjaq'ami i zyczliwg wspotpraca.

Formutujac zyczenia pod adresem bibliotekarzy i biblioteki, miodziez
rowniez zwracata uwage na potrzebe zachety i motywacji, podkreslajac, ze
oczekuje na propozyqg’e i pomoc w wyborze ksigzki — ale ostateczng decyzje
w tej kwestii chciataby zachowaé dla siebie. Za optymalne uznano stworzenie
takich warunkoéw, w ktérych istniatby swobodny dostep do poétek, czytelnie
szkolne funkcjonowatyby po lekg'ach, a ksiegozbiér ztozony bytby nie tylko
z lektur szkolnych, ale tez z potrzebnych prac naukowych i popularnonauko-
wych oraz dzid o zréznicowanej tematyce i charakterze gatunkowym, po-
szukiwanych przez mtodych. Zdaniem uczniéw komputery powinny usprawnic
informacje o ksigzce, a konkursy czytelnicze i recytatorskie, spotkania z pisa-
rzami, prelekg'e i dyskusje biblioteczne, wystawki nowosci, plakaty i gazetki
prezentujgce recenzje, oraz wycieczki do bibliotek naukowych i muzedw
literackich w Polsce mogtyby stanowi¢ atrakcyjng forme popularyzacji lektur
i zachete do czytania. Dobry, kompetentny bibliotekarz szkolny — zdaniem
ankietowanych — to ten, ktory nie tylko ma wiedze fachowg i orientacje
w aktualnym rynku wydawniczym ksigzki miodziezowej, ale mnie takze



stworzy¢ mitg atmosfere w bibliotece, nawigzywa¢ kontakt oraz wspot-
pracowa¢ z miodziezg. Przytoczone tu opinie mtodych czytelnikdw potwier-
dzajg w zasadzie konstatacje psychologow, uznajgcych likwidag'e przymusu
oraz umiejetno$¢ porozumienia, negocjacji i motywowania do pracy za klucz
do efektywnosci nauczycielskiego dziatania.

@) ile odpowiedzi uczniéw na pytanie o pozycje ksigzki we wspotczesnym
Swiecie mogly budzi¢ niepokoj, o tyle materiat uzyskany z prac na temat
literackich fascynacji respondentéw zaskakuje swym bogactwem. Niektorzy
przyznajg wprawdzie czasem, ze lubig ksiazki lekkie, ale sa i tacy, ktérzy prefe-
ruja lektury zmuszajgce do myslenia lub znalezione przypadkowo i dzieki
temu pozwalajgce czerpac¢ rado$¢ z indywidualnego, samodzielnego odkry-
wania. Na og6t jednak miodzi majg juz w pewnej mierze sprecyzowane
gusty literackie, ktore decydujg o wyborach czytelniczych. Kanon lektur
szkolnych zaakceptowato tylko 15 ucznidw, zainteresowania pozostatych
ilustruje tabela 1

Tabela 1
Preferencje czytelnicze miodziezy
. . Odmiany, gatunki, .
Tematyka .LICZba Tematyka .L'CZba rodzaje literackie, L'CZb,a
ivyborow ivyborow cechy struktury wyboréw
Podrozniczo- wspoifczesna 7 horror 10
-przygodowa 41
Mtodziezowa 36  przyrodnicza 6 liryka 4
Sensacyjno- psychologiczna 2  epika
-kryminalna 27 nasycona elementami
humoru 4
Mitosna parapsycholo- 0 dynamicznej
(romanse) 12 giczna 2 akcji 7
Historyczna 10  satanistyczna 2 proza popularno-
naukowa 2
Biograficzna 10 obyczajowa 2 pamietniki 1
Fantastyczno- autobiograficz- aforyzmy
naukowa 8 na 1 i sentencje 1
Wojenna
(11 wojna
Swiatowa) 7

Na liscie utworéw zapamietanych z dziecinstwa, tubianych, interesujgcych
i chetnie czytanych znalazto sie az 150 tytutdéw, przy czym szczegoOlnie
poczytne okazaty sie ksiazki tylko kilku autoréw, tzn. H. Sienkiewicza
(30 uczniodw), K. Siesickiej (30), M. Musierowicz (16), L. M. Montgomery (10),



H. Ozogowskiej (9), B. Prusa (8) i E. Niziurskiego (7). Sposréd lektur
szkolnych jako przedmiot swych fascynacji uczniowie wskazali 37 pozyq'i, co
stanowi 24,6% wszystkich wybranych ksigzek. W spisie lektur akceptowanych
znalazty sie- M. Bialoszewskiego Pamietnik z powstania warszawskiego,
K. Moczarskiego Rozmowy z katem, E. Orzeszkowej Nad Niemnem, B. Prusa
Faraon i Lalka, W. Reymonta Chiopi i H. Sienkiewicza Trylogia oraz
Quo vadis, a takze poezje M. Pawlikowskiej-Jasnorzewskiej, W. Broniewskie-
go i J. Kochanowskiego. Pozostate pozycje wypetniaja ksigzki zapamieta-
ne ze szkoty podstawowej, np. F. H. Burnett Tajemniczy ogrod, D. Defoe
Robinson Kruzoe, A. Fiedlera Dywizjon 303, I. Jurgielewiczowej Ten obcy,
K. Makuszynskiego Szatan z siddmej klasy, F. Molnara Chiopcy z Placu
Broni, L. M. Montgomery Ania z Zielonego Wzgorza i inne. 113 Kolej-
nych tytutdw to m.in. takie dzieta literackie, jak: K. Blixen Pozegna-
nie z Afryka, J. Courths-Mahler Smak szczescia, Christie F. Dzieci z dwor-
ca ZOO, Z. Flisowskiego Burza nad Pacyfikiem, K. Folletta Igla, Klucz do
Rebeki, F. Forsytha Dzien szakala, M. Gilden Beverly Hills, W. Goldin-
ga Wihadca much, R. Gravesa Ja, Klaudiusz, I. Higginsa Orzet wylgdowat,
R. E. Hovarda L. S. de Campa z serii Conan, H. Manna Krol Henryk 1V,
M. Mitchell Przemineto z wiatrem, R. Moody’ego Zycie wza$wiatach, Zycie po
zyciu, B. Rosiek Pamietnik narkomanki, M. Sandemd Saga o ludziach lodu,
W. Smitha Saga rodziny Courteneyow, A. Szklarskiego cykl przygdéd Tomka
Wilmowskiego, U. Eca Imie RAzy, Zapiski napudelku od zapatek, O. Watowej
Wszystko co najwazniejsze, W. Whartona Ptasiek, |. Zarzyckiej Dzikuska,
Corka wichru, Panna Irka. Ponadto uczniowie wymieniali takich autorow, jak:
J. Chmielewska, T. Clancy, M. Kundera, J. London, R. Lundlum, G. de
Maupassant, K. May, M. Rodziewiczdwna, K. Vonnegut i K. E. Wagner. Juz
chocéby ten fragmentaryczny przeglad sktania do wniosku, ze mtodzi czytelnicy
siegajg po teksty bardzo zréznicowane tematycznie i gatunkowo, o réznym
poziomie artystycznym.

Pytani o wiasne propozycje do listy lektur szkolnych, uczniowie wyrazili
przekonanie, ze nie sg na tyle kompetentni, zeby w tej kwestii zabiera¢ glos.
15 oséb opowiedziato sie zdecydowanie za aktualnie obowigzujaca lekturg
programowag. Niektorzy wskazywali tylko zasadnicze kryteria, ktére winny
decydowaé o doborze lektur szkolnych, zaliczajagc do nich nastepujace:

— reprezentatywnos$¢ dla danej epoki literackiej,

— zrdznicowanie tematyczne,

— potaczenie klasyki i wspdiczesnej literatury, takze miodziezowej,
— dynamiczna akcja.

Wypowiadano przy tym przekonanie, ze w zestawie lektur kazdy powinien
znalez¢ ,,co$ dla siebie interesujacego”, poniewaz przymus i nuda sg szkod-
liwe, gdyz zniechecajg do czytania. Na liscie ksigzek zaproponowanych przez
ucznibw do obligatoryjnego czytania i omawiania w szkole znalazto sie



ostatecznie 60 tytutdw — z klasyki byly to m.in.: M. Dabrowskiej Przygody
cztowieka myslacego, A. Fredry Zemsta, |. Krasickiego Bajki, A. Mickiewicza
Pan Tadeusz, Z. Natkowskiej Medaliony, E. Orzeszkowej Nad Niemnem,
Owidiusza Sztuka kochania, E. A. Poe Opowiadania, H. Sienkiewicza powiesci
wspotczesne i historyczne, L. Totstoja Anna Karenina, S. Zeromskiego Ludzie
bezdomni oraz poezje: K. K. Baczynskiego, J. Kochanowskiego, Cz. Mitosza,
T. ROzewicza i E. Stachury. W zakresie literatury wspdtczesnej dla dorostych
badz miodziezy sugerowano najczesciej wprowadzenie dziet, ktore wczesniej
wymieniono jako utwory fascynujace. Pojawily sie tez wybory negatywne. Do
utworéw, ktére — zdaniem miodziezy — winny by¢ usuniete z lektury
szkolnej, zaliczono: S. Lema Przygody pilota Pirxa, A. Mickiewicza Dziady,
J. Stowackiego Beniowskiego i G. Byrona Giaura.

A teraz przejdzmy do konkluzji. Wsp6tczesna sytuacja kulturowa, w ktorej
za pewnego rodzaju ,rezerwat literatury” uznaje sie szkole, podczas gdy
uwaga odbiorcy skierowana jest przede wszystkim ku mass mediom, to juz
stan wiasciwie niepodwazalny, istniejacy.

Przez dhugie lata starsze pokolenie podchodzito beztrosko do audiowi-
zualnych oczarowan dzieci i miodziezy — pisze Aniela Ksigzek-Szezepa-
nikowa — dzi§ musimy uzna¢ fakt istnienia nowego czytania i nowe-
go czytelnika — ekranowego. Jest nim kazdy uczen czytajacy samodziel-
nie [...]. Odbidr literatury dokonuje sie juz w innej przestrzeni kulturo-
wej.42

Jesli jednak zechcemy uczynic z literatury ,,0obszar chroniony” po to, by nie
oderwac¢ mtodziezy od korzeni i nie pozbawic jej umiejetnosci czytania, czy tez
jednej z mozliwosci wzruszania sie, zaspokajania wiasnej ciekawos$ci po-
znawczej i doskonalenia sprawnosci jezykowej, powinnismy wykorzysta¢
wszelkie dostepne $rodki, by do czytania zachecié¢, by uczynic je zajeciem
atrakcyjnym. Zapewne znaczaca w tych dazeniach bedzie swiadomos¢ walo-
row ludycznych, muzycznych, plastycznych i filmowych wielu dzid literackich,
poniewaz taki ich charakter stwarza mozliwo$¢ stosowania przektadu inter-
semiotycznego w pracy nad tekstem badZz wykorzystania go jedynie jako
inspiracji do réznego rodzaju dziatan o charakterze edukacyjno-wychowaw-
czym. Sprawg niezwykiej wagi jest szukanie nowych sposob6w przyciagniecia
czytelnika do ksigzki lub powrét do rozwigzan starych, sprawdzonych i ciggle
skutecznych. Jesli mtodziez ceni dyskusje na temat przeczytanego dzieta, szanse
wypowiedzenia whasnych pogladéw, to moze rezygnacja ze schematéw i auto-
rytaryzmu przyniostaby pozadane skutki. Wszak uczniowie bardzo wyraznie
mowig, ze czesto nie lektura, ale sposob jej omawiania budzi sprzeciw:

42 A. Ksigzek-Szczepanikowa: Literatury obszar chroniony. W: Zjazd Polonistéw...,
s. 100.

5 Mtody czytelnik..



Zawszejest tak — stwierdza Cyprian —ze czytajac szkolng lekturejuz nas
odrzuca, gdy sobie pomyslimy, jak to na lekcji bedziemy ja analizowac,
streszczaé, wyjasnia¢, mowic, co autor chciat przez nig powiedzie€. A jeszcze
na dodatek trzeba umie¢ trafi¢ w to, co akurat nauczyciel sadzi o danej
lekturze.

To jest koszmarne — dodaje Agnieszka — Ze bardzo czesto nauczyciele
narzucajg nam wiasng interpretacje utworu, swoje zdanie, niekiedy sprzeczne
Z naszym.43

Jesli juz w X1IX wieku uczniéw irytowat fakt, ze nie moga sami wybrac
sobie ksigzki w bibliotece i muszg zadowoli¢ sie tytutem podsunietym przez
nauczyciela, jesli na taki sam system wypozyczen narzeka miodziez i obec-
nie, to moze Korzystniej bytoby zapewni¢ czytelnikom dostep do potek
i mozliwo$é samodzielnego wyboru. Tym bardziej ze wspotczesnie — zgodnie
z najnowszymi pogladami na czytelnictwo i doboér lektury — ,,0d propagowa-
nia »whasciwej« ksigzki we wiasciwy sposob, popularyzacja czytelnictwa
zmierza [...] w kierunku akceptowania roznorodnych wyboréw czytelniczych
i wielu odmiennych sposobéw lektury”*4, poniewaz dzieki takiemu roz-
wigzaniu zostajg stworzone lepsze warunki do budzenia potrzeb i rozwijania
zainteresowan czytelniczych. Anna Przectawska zapytana, czy mtodziez moze
czytaé, co chce, czy dorosli nie powinni interweniowac i zakazywac, od-
powiada:

Jestem przekonana, ze nie ma ksigzek zakazanych dla nastolatkdw. Kazdy
czytelnik, nawet najmniejszy, ma prawo do swojego indywidualnego gustu.
Jedli jakas ksigzka w reku mitodego czytelnika niepokoi nas, powinno to
prowadzi¢ do rozméw z dzieckiem, dyskusji, zderzenia naszej opinii z jego
opinia, a nie do zakazu czytania i odbierania ksigzki.4

Ponadto u progu XXI wieku niepodwazalny wydaje sie taki model
edukacji, ktory za cel stawia sobie jednoczesne ksztatcenie odbiorcy i wspot-
tworcy kultury46, cztowieka o wielostronnych zainteresowaniach, ktéry wséréd
catej mnogosci propozycji ,,zagospodarowania” wolnego czasu, umiatby
dokona¢ stosownego wyboru. Decyzje w tym zakresie sg jednak czesto bardzo
trudne, poniewaz szczegdlnie film, telewizja, wideo zyskujg sobie zwolennikéw
dzieki agresywnej, narzucajacej sie reklamie. Ksigzka — na co zwracajg uwage

43 Pokolenie ogladaczy..., s. 2.

44 S. Tellegen, L. van der Bolt: Aspekty zaangazowania w literature. Poréwnanie prze-
zy¢ czytelniczych ucznidéw, nauczycieli i bibliotekarzy dzieciecych. W: Xth. Congress of JRSCL.
Paris 1991, s. 112—114. Cyt. za: J. Papuzinska: Ksigzki, dzieci, biblioteka. Warszawa 1992,
s. 18.

43 Nastolatki zyja $wiatem dorostych..., s. 40.

44 Zob. W. Pasterniak: O dydaktycznej teorii wartosci. Goleniéw 1991.



miodzi — rzadko jest anonsowana w spos6b pomystowy, intrygujacy, za-
checajgcy do czytania. Coraz czeSciej wypowiada sie poglad o koniecznosci
»prezentowania wszystkich mediéw w sposéb jednakowo atrakcyjny”47 oraz
0 potrzebie takich metod i form pracy nad lekturg w szkole, ktdre pozwalatyby
na pewnego rodzaju sprzezenie zwrotne, tzn. przywotywanie literatury przez
mass media lub na przetozenie stowa na jezyk obrazu czy dzwiekéw. ,,Pas ciszy
oddzielajacy [...] dziecko od kultury i upodoban rodzicéw oraz nauczycieli
powinien juz zabrzmie¢ dwugtosem, pomagajagc w porozumieniu pokolen,
szkoty z uczniem i literatury z multimedialnoscia” — konstatuje A. Ksia-
zek-Szczepanikowad8. Warto przy tym pamieta¢, ze czytanie, podobnie jak
wszelka inng dziatalno$¢, winna wyprzedza¢ pozytywna motywacja i Swiado-
mos$¢, ze czytanie otwiera $wiat wielorakich znaczen, $wiat kultury i nauki.
A to, czy okaze sie on fascynujacy, czy nudny, zaleze¢ bedzie w znacznej
mierze od wyboru lektury, metody jej omawiania, postawy nauczyciela.

Z przeprowadzonego rekonesansu badawczego wynika, ze znaczny procent
uczniow czyta ksigzki, cho¢ moze nie tyle, ile bySmy sobie zyczyli, i nie te,
ktére bysmy polecali. Zjawisko rozbieznosci gustéw pokoleniowych wystepuje
jednak nie po raz pierwszy. Z wypowiedzi respondentéw wynika, ze czasem
wystarczy jedna ksigzka, ktdéra zainteresuje, ,wciggnie”, by bariera niecheci
lub obojetnosci zostata przetamana. Moze wiec nie trzeba bedzie odsytac
ksigzki do rezerwatu, moze dzigki wspdlnym animacyjnym dziataniom rodzi-
céw, bibliotekarzy, nauczycieli hasto Miedzynarodowego Dnia Ksigzki dla
Dzieci: ,,Czytanie jest jak taniec”49 przestanie by¢ dla nastolatkéw plakato-
wym sloganem i nabierze wiasciwego, gtebszego znaczenia, wyptywajacego
z wihasnych doswiadczen czytelniczych.

47 Zob. J. Papuzinska: Ksigzki, dzieci...

48 A. Ksigzek-Szczepanikowa: Literatury obszar..., s. 101

49 Hasto zostato sformutowane w Kolumbii, ktéra przewodniczyta swietu w 1992 roku. Zob.
Miedzynarodowy DzieA Ksigzki dla Dzieci. ,,Guliwer” 1992, nr 2, s. 61.



MALGORZATA KITOWSKA

,Orli Lot® (1920—1939)
Z problematyki turystyczno-krajoznawczej
edukacji miodziezy szkolnej

W ostatnich latach nastgpit rozw6j badan nad dziejami polskiej prasy
XIX i XX wieku. Wiecej uwagi poswiecono prasie dzieciecej i miodziezo-
wej, 0 czym $wiadczy¢é moga prace m.in. J. Jarowieckiegol, D. KoZzmian2,
I. Sochy3. Autorzy wymieniajg prawie wszystkie tytuty czasopism mitodziezy
szkolnej, chociaz nie wszystkie pisma zostaly poddane analizie.

Do najlepszych czasopism uczniowskich dla mtodziezy nalezat m.in. ,,Orli
Lot” wydawany w latach 1920—1939 przez Krakowski Oddziat Polskiego
Towarzystwa Krajoznawczego poczatkowo jako organ Sekq'i Kot Krajo-
znawczych Polskiego Towarzystwa Krajoznawczego, a nastepnie organ Kot
Krajoznawczych Miodziezy PTK. Redaktorem pisma byt wybitny krajoznaw-
ca, metodyk i organizator ruchu krajoznawczego Leopold Wegrzynowicz4.

J. Jarowiecki w swojej pracy pt. Czasopisma dla dzieci i mtodziezy zaliczyt
,Orli Lot” do grupy czasopism specjalistycznych o Scisle okre$lonej tematyce,
tj. turystyczno-krajoznawczej. ,,Orli Lot” miat za zadanie szerzenie przede
wszystkim idei ruchu turystyczno-krajoznawczego wsrdéd miodziezy, jako
nieodzownego elementu w edukacji szkolnej.

1J. Jarowiecki: Czasopisma dla dzieci i miodziezy. Cz. 1: 1918—1945. Krakéw 1990.

2 D. Kozmian: Funkcje czasopism uczniowskich w okresie miedzywojennym w Polsce.
»Rozprawy z Dziejéow Os$wiaty” 1989, T. 32.

3 1. Socha: Czasopisma miodziezy szkolnej w Polsce 1918—1930. Katowice 1986.

4 A. Czarnowski: Leopold Wegrzynowicz, organizator krajoznawstwa wsroéd miodziezy.
Warszawa 1987.



Cho¢ mtodziez nie wydawata ani nie redagowata tego pisma, to jednak je
tworzyta. Zamieszczano w nim bowiem gtéwnie prace napisane przez mfodziez
szkolng dziatajacg w kotach krajoznawczych miodziezy. Opiekunami tych kot
byli przewaznie nauczyciele szkdt powszechnych i $rednich, geografowie,
etnografowie i etnolodzy, jak Ignacy Chrzanowski, Julian Talko-Hryncewicz,
Stanistawa Niemcowna, Mieczystaw Ortowicz, Lubomir Sawicki, Wiadystaw
Semkowicz, Seweryn Udziela, Leopold Wegrzynowicz. Oni tez wspétpraco-
wali z pismem, nadajagc mu charakter pisma edukacyjnego i popularyzator-
skiego.

@) przetrwaniu i przysztosci pisma zadecydowat przede wszystkim okolnik
z dnia 8 grudnia 1920 roku wydany przez Lwowska Rade Szkolng Krajowa, na
czele ktorej stat delegat Ministerstwa Wyznan Religijnych i OS$wiecenia
Publicznego (MWRIOP) Stanistaw Sobinski. Polecit on dyrekcjom wszystkich
szkot Srednich, przemystowych, handlowych i zawodowych obowigzkowe
prenumerowanie dla bibliotek nauczycielskich po kilka egzemplarzy miesiecz-
nika dla mtodziezy5. Podobnej tresci okdlniki wydawato w pdzniejszych latach
MWRIiOP6 oraz kuratoria okregdéw szkolnych7.

Redakqg'a ,,Orlego Lotu” od samego poczatku chciata nadaé swojemu
pismu okreslony charakter, przede wszystkim myslg przewodnia byto ,,za-
checi¢ mtodziez do zbierania materiatéw krajoznawczych, a przez to wzbogaci¢
wiedze o kraju i wzbudzi¢ w mtodziezy mitos¢ ku wszystkiemu co nasze [...]”B
Aby otrzymac od miodziezy materiat rbwnoczesnie z réznych czesci Polski na
ten sam temat, ,,Orli Lot” publikowat szereg kwestionariuszy, wedtug ktorych
miodziez gromadzita materiaty krajoznawcze9.

Do 1933 roku w ,Orlim Locie” ukazaly sie nastepujgce tematy prac
i kwestionariuszy: Opis kapliczek, Wielkanoc, Boze Narodzenie, Optatki,
Obrzed Swietojariski, Opis wycieczki krajoznawczej, Swiecenia ziela, Ogrod-
ki wiejskie, Zamki drewniane, OsSwietlenie mieszkan, Zabytki przyrody, Sta-
re drzewa, Rosliny w polskich wierzeniach ludowych, Spostrzezenia fenolo-
giczne, Glazy narzutowe, Opis monograficzny miejscowosci, Opis miejscowo-
Sci lub wycieczki w Sandomierskiem, Inwentaryzacja wsi, Gry i zabawy lu-
dowe, Lyzwy, tancuszkiz konskiego wiosia, Wiedza astronomiczna ludu, Od nici
do tkaniny, Instrukcja dla zbierania nazw geograficznych, Polscy podroznicy
i inne.

Niektére odpowiedzi na kwestionariusze byly przygotowane bardzo do-
ktadnie i szczeg6tlowo, mialy nawet naukowy charakter oraz stuzyly do
dalszego opracowania przez studentéw i ich profesoréw. Prace wzbogacaty

5,,0rli Lot” [,,OL’T 1920, nr 9, s. 112; 1929, nr 6, s. 99.
e ,,OL” 1921, nr 3, s. 47.
7 ,,0L” 1928, nr 1, s. 21.
8 ,,0L” 1929, nr 6, s. 99.
9,0L” 1929, nr 6, s. 101.



czesto rysunki, ryciny, wiasnorecznie sporzadzone mapy, eksponaty lub zdje-
cia. Podczas wycieczek miodziez gromadzita réwniez wiele okazéw przy-
rodniczych, tworzac wiasne zbiory w gabinetach szkolnych, a ich prace
wykorzystywano w muzeach etnograficznychl0. Redakcja zamierzajgc jesz-
cze bardziej zacheci¢ do aktywnego udziatu w pracach ,,Orlego Lotu”, wysz-
fa z propozyq's, aby miodziez szkolna gromadzaca sie w kotach krajo-
znawczych wypetniata swoimi sprawozdaniami, artykutami relacjonujacymi
wrazenia z wycieczek, opisami cate zeszyty. W ten spos6b stworzono numery
monograficzne zawierajgce materiat krajoznawczy okre$lonych okolic. Po-
czawszy od 1923 roku miodziez dowiadywata sie z redagowanych zeszytow
0 pracach swoich réwniesnikbw w innych kotach dziatajacych przy posz-
czegolnych szkotachll.

Zachetg do tworczej pracy stat sie utworzony w 1926 roku fundusz nagrod,
z ktorego za najlepsze odpowiedzi na kwestionariusze i najlepsze opracowania
poszczegllnych zeszytow ,,Orlego Lotu” przyznawano nagrody. Nagrody
udzielano po rozstrzygnieciu konkursoéw, ktére réwniez ogtaszano na tamach
czasopismal2. Pierwszg nagrode wyznaczyta Rada Krajowa Polskiego Towa-
rzystwa Krajoznawczego i wynosita ona 150 z, drugg natomiast (100 zi)
zarzady oddziatéw Polskiego Towarzystwa Krajoznawczego, najwyzsza na-
grode fundowato MWRIOP i wynosita 300 zt. W 1927 roku nagrody za
najlepsze prace przyznano kotom w Bochni i Tomaszowie Mazowieckim.
0 innych zwyciezcach konkurséw réwniez informowano czytelnik6w13.

Wiedze na temat ruchu turystyczno-krajoznawczego starano sie poszerzyc,
zamieszczajac prace pisane przez nauczycieli szkot powszechnych, $rednich
1 dziataczy krajoznawczych. O polskich towarzystwach turystyczno-krajo-
znawczychl4, schroniskach turystycznych w Polscels pisat Mieczystaw Or-
towicz, metodyke pracy w kotach krajoznawczych oraz metodyke prowadzenia
wycieczek krajoznawczych opracowata Stanistawa Niemcéwnal6. Wskazywa-
no réwniez na tereny kraju, ktore szczeg6lnie zastuguja na zwiedzanie przez
miodziez szkolng, np. Wielkopolske, Litwe czy polskie gory.

W pierwszych numerach, z kwietnia i maja 1920 roku, ,,Orlego Lotu”,
zatytutowanego ,,Miesiecznik Krajoznawczy dla Mtodziezy”, redakq'a zwrdci-
fa sie ze stowem wstepnym Do miodziezy: ,,[...] straszng kleska byt podziat na
zabory, inaczej ksztattowata sie dusza »poznaniaka« czy »krélewiaka«, czy

,,OL” 1929, nr 6, s. 101.
,,OL” 1929, nr 10, s. 218—219.
,,OL” 1926, nr 4, s. 62.
,OL” 1928, nr 1, s. 20; 1931, nr 3, s. 43.
,OL” 1921, nr 3, s. 43; 1921, nr 4, s. 55—56.
,OL” 1923, nr 7, s. 107; nr 8, s. 119—128.
le ,,OL” 1923, nr 3, s. 35—37; nr 4, s. 50—52; nr 6, s. 85—87; nr 7, s. 88—«9; nr 8—9,
s. 116—117.
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»galicjanina«. Te trzy nazwy powinny dzi$ znikngé, a mozemy tego dokonaé
przez wzajemne poznanie sie i zrozumienie wzajemnych potrzeb i sposobu
myslenia. Mamy nadzieje, ze wedréwki nasze krajoznawcze zatrg S$lady
dawnych granic, ze poznamy sie [...].” 17

,Orli Lot” zachecajac do wedrowek po kraju, szczegdlng uwage juz
w pierszych numerach zwracat na sposéb zachowania si¢ na wycieczkach i na
kulture turystyczna, publikujac przepisy uchwalone przez Komisje Wycieczek
Polskiego Towarzystwa Krajoznawczego: ,Wycieczki krajoznawcze, majgce
na celu zaznajomienie ogdlne z przyrodg ojczysta, z przesztoscig i ze stanem
dzisiejszym kultury krajowej, tylko wtedy odbywac sie¢ bedg z korzyscig i ku
zadowoleniu og6lnemu, a bez przykrosci i szkody publicznej, jesli zostana ujete
w Sciste ramy pewnego rygoru [...].”18

Waznym elementem edukacji turystyczno-krajoznawczej byly prace na
temat roli krajoznawstwa w szkole powszechnejl9, a takze o sposobie
przyczynienia sie do rozwoju nauki o krajoznawstwie przez ucznidw, ktorzy
majg w tej dziedzinie duze pole do popisu20.

W 1921 roku redakcja ,,Orlego Lotu” przystgpita do wydawania ,,Bib-
lioteki Orlego Lotu”21, obejmujacej wiele ksigzeczek o treSci krajoznawczej.
Prace te o charakterze metodycznym podawaty miodym krajoznawcom
i kotom wskazéwki, jak nalezy prowadzi¢ prace nad poznaniem kraju, jak
rowniez zawieraly wspomnienia i wrazenia z wycieczek krajoznawczych.
W pierwszym tomiku wydano prace Stanistawy Niemcéwny pt. Metodyka
pracy w kotach krajoznawczych, uzupetniona Krotkim zarysem wycieczek
krajoznawczych po potudniowych ziemiach Polski. Opracowanie to uznano za
podstawowg lekture kot miodziezy. W 1926 roku ,,Biblioteka” zawierata osiem
juz pozyq’i22.

Statym elementem miesiecznika stat sie dziat czasopism i wydawnictw.
Przedstawiano w nim tytuty pojawiajacych sie nowych czasopism i ksigzek.
Mtiody czytelnik z charakterystyki tych publikacji dowiadywat sie o tresciach,
jakie one zawieraly.

,Orli Lot” jako organ két krajoznawczych mtodziezy szkolnej realizowat
cele ujete w regulaminie két. Zwracat zatem szczeg6lng uwage na wychowanie
miodziezy na obywateli znajacych swdj kraj ijego potrzeby, przywiazanych do
panstwa polskiego i dbatych o jego wielko$¢ i potege, a w szczegdlnosci na: a)
budzenie zamitowania do wediowek po kraju i rozwijanie samodzielnosci
W jego poznaniu, b) poznanie warsztatow pracy ludzkiej, c) zapoznanie si¢

,OL” 1920, nr 1i 2, s. 1

,OL” 1920, nr 6—7, s. 77.

,OL” 1925 nr 1, s. 130—131; 1937, nr 9—10, s. 55.
,OL” 1925, nr 1, s. 131.

,OL” 1921, nr 12, s. 153.

,OL” 1926, nr 5, s. 78.
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z przeszto$cig ziemi i kultury polskiej, d) zbieranie materiatéw krajoznawczych
i wspotprace z instytucjami naukowymi, e) ochrone zabytkéw historycznych,
przyrody i tradyq'i. Cele te realizowane byly przez przygotowanie i urzgdzanie
wycieczek, organizowanie kursdéw, obozéw i zjazdéw krajoznawczych, urza-
dzanie odczytow, pogadanek, wystaw i ogtaszanie konkurséw, tworzenie
$wietlic, bibliotek, zbioréw, organizowanie schronisk wycieczkowych, wyda-
wanie czasopism i ksigzek.

,Orli Lot” jako czasopismo dla miodziezy uwzgledniajgce cele i zadania
ruchu turystyczno-krajoznawczego odgrywato wazng role przede wszystkim
w ksztattowaniu postaw moralnych, estetycznych miodego czytelnika, od-
dziatywato na miodziez w duchu ideowo-patriotycznym tamtego okresu.
Realizowato réwniez cele oSwiatowe, petnigc stuzebng funkqg'e wobec szkoty,
a metodyczny charakter niektérych numeréw pisma wskazywat na wykorzys-
tanie zawartych w nich tresci w procesie dydaktyczno-wychowawczym.



Przed czym chciano ochronic¢
miodego czytelnika w PRL-u,
czyli o czystkach w bibliotekach szkolnych
lat 1949—1953

Ogarniajace juz w 1949 roku biblioteki szkolne i publiczne wielkie czystki
ideologiczne nie ominety takze, rzecz jasna, Slaska. Wprawdzie dopiero rok
1950 przyni6st doktadne instrukcje Ministerstwa O$wiaty na temat ksigzek
ideologicznie szkodliwych, jednak juz rok wczesniej (a istnieje $lad, iz nawet
juz w roku 1948) zaczela sie akcja wycofywania ksigzek, ktorych autorzy lub
tytuty wydawaty sie podejrzane. Teren wojewddztwa katowickiego pod tym
wzgledem wart jest szczeg6towszego ogladu nie dlatego, izby funkcjonowata tu
jakas inna lista prohibitéw niz w pozostatych wojewo6dztwach, ale dlatego, ze
odbudowywanie polskich bibliotek na tym terenie bylo szczegoélnie trudne, i ze
akga ta zaczefta sie w wojewddztwie katowickim rok wczesriej niz w calej
Polsce. Barbara Biatkowskal poczatek czystek bibliotecznych wigze z rokiem
1950 na podstawie odnalezionego Spisu nr 1 Ksigzek, ktére powinny byé
wycofam ze sprzedazy na podstawie wydanych dotychczas instrukcji Zarzadu
Kontroli Prasy Ministerstwa Oswiaty wzglednie Okélnikéw samych wydawcow,
z marca 1950 roku. Witold Nawrocki2 pisze natomiast, ze instrukg'e takie,
sygnowane datg 1 pazdziernika 1951 roku, biblioteki i instytucje oSwiatowe

1 B. Biatkowska: Ksigzki niechciane — ksigzki ,,grozne" dla dzieci w Polsce Ludowej, czyli
0 czystkach w ksiegozbiorach bibliotecznych. ,,Nowe Ksigzki” 1991, nr 7.

2 W. Nawrocki: Oczyszczanie ksiegozbioréw. Przyczynek do dziejow polityki kulturalne;.
,Zycie Literackie” 1981, nr 49.



otrzymaty dopiero w roku 1952. Na Slasku, jak wspomniano — rzecz zaczeta
siejuz wczesniej, co nadaje catej sprawie szczeg6lnego dramatyzmu. Wiadomo,
Zze niemiecki okupant polskiej ksigzce na Slasku wydat walke szczegélnie
okrutna i bezwzgledna, ze niszczono tu z przerazajacag konsekwenq'a wszystkie
ksiegozbiory: prywatne, spofeczne, paristwowe. Ksigzka polska byta na Slasku
wrogiem, ktory tepiony byt z niezwyklg zacietoscig. | stad rzecz wyglada na
tym terenie szczegolnie paradoksalnie: ledwie w roku 1945 zaczeto z trudem
odbudowywac polskie ksiegozbiory i biblioteki, pozyskujac nowe tomy przez
darowizny i zakupy — to juz w cztery lata pdzniej (1949) powt6rzono operacje
z okresu okupacji: znéw polskie ksiazki wywozono na przemiat. Stato sie to
w okresie spontanicznego odradzania sie czytelnictwa w bibliotekach wszy-
stkich typow.

W dniu 18 lipca 1949 roku w Wojewodzkim Komitecie PZPR w Katowi-
cach zorganizowano konferencje, na ktérej podano wytyczne do selek-
cjonowania ksigzek. W skiad selekcjonujacej tréjki wchodzili: nauczyciel,
przedstawiciele PZPR i Rady Narodowej. Nakaz ,czujnosci ideologicznej”
podziatat zresztg takze na niektdrych bibliotekarzy, tak ze sami zaczeli usu-
wac z obiegu ksigzki ,,nie odpowiadajace trescig obecnej rzeczywistosci”3. Juz
16 sierpnia 1949 roku wptyneto sprawozdanie z selekq'i przeprowadzonej
w Bytomiu i powiecie bytomskim, w ktérym zadeklarowano, ze akcje
zakonczy sie do 15 wrzesnia tegoz roku (w ogole w sierpniu wptyneto bardzo
duzo sprawozdan). Przez caty czas trwania czystek prowadzono szkolenia
ideologiczne dla bibliotekarzy; czujno$¢ bibliotekarska okreslano nastepujgco:

Postawa czynna bibliotekarza bedzie sie wyrazata w tym, ze nie dopus-
ci, aby w bibliotece znalazta si¢ ksigzka nie bedgca na poziomie zadan
stawianych przez czynniki miarodajne. Drugim momentem postawy czynnej
bibliotekarza to sprawa odpowiedniego ustosunkowania sie do czytelnika.
Bibliotekarz winien czytelnikow znac, pozna¢ ich stosunek do dzisiejszej
rzeczywistosci. Trzecim momentem czujnosci bibliotekarza to odpowiedni
przez niego dobor kadr, dobor ludzi na stanowiska bibliotekarzy gminnych
czy punktow. Decydujacym momentem doboru jest sprawa polityczna, a nie
przepisy.4

W tym samym sprawozdaniu podkreslono, ze sprawe ubytkéw nalezy
potraktowaé bardzo ostro. Padto nawet senteng'onalne stwierdzenie, iz ,,Ksie-
ga ubytkéw jest dowodem czujnosci bibliotekarza”5.

3 KOSL 111-48. Wszystkie dokumenty, na ktérych podstawie opracowano niniejszy arty-
kut, znajdujg sie w Wojewodzkim Archiwum Panstwowym w Katowicach w zespotach Akt
KOSL i Prezydium WRN Katowic, sygnatura podana w przypisie oznacza numer zespotu
akt.

4 Prez. WRN 407.

5 Tamze.



Z istniejagcych sprawozdan wynika, iz wiasnie w pierwszej kolejnosci
i najgorliwiej czystkami objeto biblioteki szkolne i uczniowskie, tam tez
dziatato najwiecej wspomnianych tréjek. Byto to wecielanie w zycie hasta
»dzieci to dorastajacy proletariat”6 i o stosowng lekture dla tego dorastaja-
cego proletariatu zadbano nadzwyczaj gorliwie. Na przyklad w Chorzowie
w roku 1949 przebadano 1 biblioteke samorzadowa a 45 bibliotek szkolnych.
| ta proporcja méwi sama za siebie. Podobnie byto w Gliwicach: sprawdzo-
no 1 biblioteke samorzadowg i 35 szkolnych. W powiecie gliwickim skon-
trolowano 46 bibliotek szkolnych (tu akqg'a zresztg szta dosS¢ opornie, gdyz
w sprawozdaniu znajdujemy notatke, iz ,,Gminy Toszek, So$nicowice, Rudzi-
niec, pomimo ponaglenia ze strony tréjki powiatowej i Kom. Pow. PZPR,
dotychczas sprawozdan nie przestaty”7). Tym bolesniejszy wydaje sie fakt, ze
np. w roku 1945 w Kluczborku nie byto w bibliotekach ani jednej polskiej
ksigzki; w latach 1948 i 1949 biblioteki gminne i miejskie powstaly tu
z ksiegozbioréw nadestanych przez Ministerstwo O$wiaty — a juz wkrotce te
z trudem zgromadzone zbiory zaczeto weryfikowac i niszczy¢. W pismie In-
spektoratu Szkolnego w Kluczborku z dnia 5 paZzdziernika 1949 roku czy-
tamy:

W roku 1945 (kwiecien) nie byto na terenie powiatu ani jednej ksigzki
polskiej. Powstajgce biblioteki szkolne gromadzity swoje ksiegozbiory z daréw
prywatnych i zakupdw. Biblioteka Powiatowa miata z pierwszego zakupu
prywatnego 400 ksigzek. W ubieglym roku rozestano kierownictwom szkét
wykaz ksigzek do usuniecia z bibliotek (wykazy otrzymano z Kuratorium).
Biblioteka Powiatowa rowniez dokonywata na tej samej podstawie selekcji.
Tym tlumaczy sie obecnie stosunkowo matg liczbe ksigzek znalezionych do
wycofania czy zakwestionowanych poza spisem. Lustracje dokonywane przez
trojki w sprawie oczyszczenia bibliotek byly bardzo wskazane, gdyz uczulity
kierownikéw bibliotek i kierownikéw szkét na waznos$¢ problemu, jakim jest
dobor ksiegozbioréw. Kierownicy szko6t zaostrzyli swojg Swiadomos¢ w tym
wzgledzie i dobrze sie bedg zastanawiac, jakg ksigzke zakupywadé, czy jaka
z darow wigcza¢ do bibliotek.

Byly jednak szkoty, ktére sie owym czystkom nie poddawaty; inspektor
szkolny Grzegorz Iwaszkiewicz w pismie z29 wrzesnia 1949 roku, skierowa-
nym do Kuratorium Okregu Szkolnego Slaskiego, skarzyt sie:

Szkoty nr 28, nr 31, TPD, Szkota Handlowa, Liceum dla Dorostych,
Wyzsza Szkota Muzyczna, Liceum Miernicze, Liceum Przemystu Weglowego,
Liceum Muzyczne i Liceum Prywatne $w. Jacka bibliotek swych dotychczas
nie zarejestrowaty.

* Por. przypis 1
7 KOSL HI-40.



Z tego samego miesigca pochodzi formalny donos podpisany przez
inspektora Wiadystawa Rusinka, zawierajacy wykaz 22 miejscowosci, w Kto-
rych biblioteki ,,szkolne nie wywigzaty sie ze swych zadan”. Cate to zagad-
nienie warte jest szczeg6towego opisania, gdyz — by postuzy¢ sie okre$leniem
Barbary Biatkowskiej — stanowi ono ,,swoiste memento”; jest to jednak
w catosci problem godny ksigzki. Dlatego tu zajmiemy sie tylko jednym jego
aspektem: likwidacjg ksiazki dla dzieci na terenie wojewodztwa katowickiego
— czyli przed czym chciano uchroni¢ miodych czytelnikéw na Slasku
i czeSciowo w Zagtebiu. Co usuwano, kiedy i z jakg motywacjg. Odpowiemy
w ten sposob na pytanie, jakie ksiazki trafity do bibliotek dzieciecych
i mtodziezowych po wojnie, co oferowano mtodemu czytelnikowi, a zarazem
w czym widziano dla niego zagrozenie. Najog6lniej wycofane ksigzki dla dzieci
i modziezy mozna podzieli¢ na cztery grupy: wszelkie podreczniki szkolne,
lektury majace jakikolwiek zwigzek z harcerstwem, wszystkie ksigzki o tresci
religijnej, niektérzy autorzy podlegajacy ze wzgledéw ideologicznych cat-
kowitej konfiskacie, wszystko, co wigzato sie z Legionami i Pitsudskim.
W wojewodztwie, gdzie zniszczono w czasie wojny tak wiele ksigzek, czystka
taka oznaczata czesto catkowite uniemozliwienie rozwoju czytelniczego dziec-
ka, ktéremu odbierano klasyke zaréwno polska, jak i obca.

I tak juz w roku 1949 usuwano ksigzki K. Makuszynskiego UsSmiech
Lwowa, H. Zakrzewskiej Dzieci Lwowa i Biate réze A. Domanskiej, Z. Kossak
(wszystkie), M. Czeskiej-Maczyniskiej, J. Tuwima, W. Broniewskiego, M. Ke-
dziorzyny, A. Swirszczynskiej, W. Zechentera, F. Ossendowskiego (wszystkie),
A. Zabinskiej Dzolly i ska, J. |. Kraszewskiego Przygody pana Marka,
S. Zeromskiego Syzyfowe prace, A. Schroedera Orleta, Z. Urbanowskiej Ksiez-
niczke, M. Dabrowskiej Dzieci ojczyzny, W. Przyborowskiego Olszynke
Grochowska, H. Sienkiewicza Niewole tatarskg, ponadto rozmaite teksty
J. Porazinskiej (np. Kichu$ majstra Lepigliny\!), W. Gomulickiego, W. Sza-
lay-Groele, E. Szelburg-Zarembiny. Z autoréw obcych wycofywano wszystkie
utwory L. M. Montgomery, przede wszystkim Anie z Zielonego Wzgobrza,
Grimméw Sniezke, H. Ch. Andersena Ksiezniczke na ziarnku grochu, z ksigzek
religijnych np. powiesci ks. S. Pastawskiego, B. Zulinskiej Matego Jezusa,
Selmy Lagerlof Legendy o Swietych, wszelkiego typu jasetka, ktdrych zreszta
w bibliotekach byly tylko pojedyncze egzemplarze. Nastepnie usuwano
podreczniki do jezyka polskiego, geografii, zwlaszcza wypisy J. Balickiego
i S. Maykowskiego, ale takze Gramatyke polska S. Szobera i Zasady ortografii
polskiej J. tosia, oczywiscie wszelkie katechizmy. Z harcerskich ksigzek
pozbywano sie J. tapinskiej Harcerka na zwiadach, A. Kaminskiego Ksigzka
wodza zuchéw. Dla przyktadu warto w catosci przytoczyC rejestr ksigzek
wycofanych w pazdzierniku 1949 roku w szkotach tazisk, Pszczyny, Piel-
grzymowic, Mikotowa, Ledzin; zoaHzli sie w nim klasycy: Piotr Skarga, Zofia



Kossak, Adolf Dygasinski, Kazimierz Przerwa Tetmajer, Stefan Zeromski,
Juliusz Kaden-Bandrowski, Wactaw Sieroszewski, ale takze Aleksander Du-
mas i Hans Fallada. Nie wiadomo, czy w takich decyzjach bylo wiecej da czy
ghupoty?

Znamienne wydaje sie to, ze ksigzki te w bibliotekach znajdowaty sie
w pojedynczych egzemplarzach, a wiec likwidujac je, definitywnie, i zdawato
sie wéwczas na zawsze, zamykano im droge dostepu do czytelnikow. Juz
powyzsze zestawienie budzi che¢ postawienia pytania: Jakie zagrozenia dla
Polski Ludowej mogty nieS¢ te ksigzki?

Wsrod nich byty ksigzki grozne i grozniejsze. Te pierwsze nalezato wycofac
w og6le — te drugie niezwlocznie. Do tych drugich wiasnie nalezat Badena
Powella Scouting dla chtopcow, Jerzego Brauna Ksigzka harcerska i Szopka
harcerska, K. IHakowiczOwny Rymy dzieciece, A. Kaminskiego Andrzej
Matkowski, Ksigzka wodza zuchdw, Oficer Rzeczypospolitej, ks. K. Lutostaw-
skiego Czuj Duch!, J. tapinskiej Harcerka na zwiadach, A. Pawetka Mioda
druzyna, J. Porazinskiej W spalonym dworze, Z. Rabskiej Trzy powiastki
0 harcerzach, wszystkie ksigzki A. Schroedera, wszystkie harcerskie ksigzki
Jézefa Sosnowskiego, Z. Trylskiego Podrecznik obozowania, S. Sedlaczka
Wskazowki dla skautmistrzéw, H. Zakrzewskiej Dzieci Lwowa, J. Bieniasza Jak
Kowalicha diabta wykiwata, Z. Kossak Ku swoim i Pozoga.

Akcja wycofywania ksigzek harcerskich byta wyjatkowo spojna z akcja
likwidacji Zwigzku Harcerstwa Polskiego. Przypomnijmy, ze szykany wobec
Aleksandra Kaminskiego zaczety sie w 1947 roku, juz trwaty procesy przeciw-
ko harcerzom (w 1948 roku zostat zamordowany w budynku Ministerstwa
Bezpieczestwa Publicznego w Warszawie jeden z bohaterow Kamieni na
szaniec Jan Rodowicz ,,Anoda”), a w 1949 zawieszono dziatalno$¢ ZHP; na
przetomie lat 1950/1951 powotano na wzor sowieckich pionieréw Organizacje
Harcerskg. Chciano wytepi¢ wiec wszelki $lad harcerstwa i Szarych Szeregdw,
a akcje te prowadzono z nienawiscig i determinacjg. Obawiano sie, ze ksigzka
harcerska bedzie no$nikiem pamieci i w walce z nig postugiwano sie wszelkimi
metodami. W stynnej prowokacji ukutej przez Lune Brystygierowg i Kazimie-
rza Kozniewskiego pojawito sie okreslenie, iz to ,,Kamienie na szaniec byly
lekturg mtodocianych bandytow” 8. Po latach Nawrocki, ogtaszajgc na tydzien
przed wprowadzeniem stanu wojennego (1) artykut pt. Oczyszczanie ksiego-
zbioréw, pisat: ,,Zjednoczony ruch miodziezowy nie potrzebowatl zadnej
tradyqi [..]”m Ot6z na terenie Slaska harcerstwo rozwineto sie bardzo
intensywnie w dwudziestoleciu, réwniez w czasie wojny zapisato przepiekna
karte, a byfa to wiasnie tradycja niepozadana i niepotrzebna. We wszystkich
spisach bibliotecznych figurujg zatem dziesigtki ksigzek harcerskich; mozna

8 Por. K. Hesk a-Kwasniewicz: Dlaczego bano si¢ ,,Kamieni na szaniec’? ,,Odra” 1994,
nr 7—S8.
9 Por. przypis 2.



przypuszczaé, iz istniat zapis na samo stowo ,harcerstwo”, bo usuwano
wszystko, nawet podreczniki pionierki obozowej i $piewniki. Ocalate podczas
okupacji, z troska przechowywane w réznych skrytkachl0, powr6city po
wojnie, by stuzy¢ kolejnemu pokoleniu polskich harcerzy, teraz ponownie
— tym razem przez rodzimego prze$ladowce — skazywano je na zagtade. Ze
na Slasku harcerstwo byto szczegdlnie Zle widziane, $wiadcza dodatkowo
dzieje Wiezy spadochronowej K. Gotby i Harcerzy wiernych do ostatka J6zefa
Kretall — Ze za$ sam teren harcerstwu nadzwyczaj sprzyjat, dowodzi fakt, iz
whadnie tutaj wydano po raz pierwszy po wojnie Kamienie na szaniec
Aleksandra Kaminskiego w 1946 roku, tu tez wznowiono je w dziesie¢ lat
pozniej, gdy minat czas stalinowski, tutaj takze po dzien dzisiejszy, w Katowi-
cach, sg wznawiane. | tak — wracajac do gtdwnego nurtu naszych rozwazan
— méwié mozna o swoistej ambiwalenq'i: ksigzka harcerska na Slasku bardzo
szybko po wojnie powrécita do miodych czytelnikdw i réwnie szybko zostata
im odebrana. W wielu wypadkach na zawsze, np. Kragg Rady Kaminskiego nie
zostat juz nigdy po wojnie wznowiony.

Podobnie byto z ksigzkami o tresci religijnej, niektére z nich wpraw-
dzie zostaly wznowione tuz po wojnie, ale generalnie akcja czystek biblio-
tecznych wyeliminowata je z obiegu czytelniczego definitywnie, az po dzien
dzisiejszy. Zbiory bibliotek szkolnych — sadzac po spisach usuwanych ksigzek
— byly bardzo dobrze zaopatrzone w literature religijng; zawieraty wszelkiego
rodzaju katechizmy i modlitewniki dla dzieci, a takze beletrystyke o tresci
religijnej. Bez zadnych skruputdw niszczono zbiory, nawet nazwisko wybit-
nego pisarza (np. Ewy Szelburg-Zarembiny czy Janiny Porazinskiej) nie
chronito ksigzki. | znéw zauwazamy pewng prawidtowos¢. Slask byt terenem
0 bogatym zyciu religijnym i ksigzki o tej tematyce licznie zasility biblioteki. Ze
spisow wynika, ze eliminowano wszystkie ksigzki religijne — takze dla
dorostych, cho¢ w ich wypadku dziatanie to okazywato sie sp6znione, gdyz byli
osobowosciowo uksztattowani. Odebranie takiej lektury dzieciom miato nato-
miast swe daleko idgce konsekwencje natury $wiatopogladowej, ale przeciez
0 to chodzito.

Z pisarzy, na ktorych nazwisko istniat specjalny zapis, najwiekszymi
restrykcjami objeto pisarke nadzwyczaj na Slasku popularng: Zofie Kossak,
autorke obiegowego okre$lenia Slaska jako ,,Nieznanego kraju”, mieszkajaca
w latach miedzywojennych w Gérkach na Slasku Cieszynskim, tworczynie
wielu pieknych ksigzek o Slasku i wielu wybitnych utworéw dla miodziezy
(w tym takze o tematyce harcerskiej). Skazana na przymusowg emigracje,

10 Por. K. Heska-Kwaséniewicz: Udziat harcerstwa w ratowaniu ksigzki polskiej na
Slasku w latach 1939—1945. W: Ksigzka polska na Slasku w latach 1922—1945. Red.
M. Pawtowiczowa. Katowice 1995.

11 Taz: Od rekopisu do ksigzki. W: Z dziejow ksigzki polskiej na Slasku w latach 1945—1958.
Katowice [w drukul].



Zofia Kossak byta autorka ksigzki wspomnieniowej Pozoga i jej miodziezowej
wersji Ku swoim, opisujacych zagtade domu rodzinnego przez rewolucje
sowiecka na kresach. Ksigzki Zofii Kossak niszczono z niezwyktg zacietoscia,
a znajdowaty sie we wszystkich bibliotekach szkolnych. Trzeba przyznaé, ze
przeciw tym ksigzkom: Warnie, Legnickiemu polu, Lasce Jakubowej sprzysiegto
sie wszystko: katolicki Swiatopoglad autorki, jej antysowietyzm, fascynacja
harcerstwem, pobyt na emigracji, zwigzek z AK — to byt wyrok. Zofia Kossak
nalezata, obok Kadena Bandrowskiego, Ossendowskiego, Goetla czy Wan-
kowicza, do najbardziej tepionych pisarzy — a ze wiasnie jej ksigzki znalazty
sie w sporej liczbie w bibliotekach szkolnych na Slasku — powedrowaty jako
jedne z pierwszych do zbornie makulatury.

Za ksigzke Usmiech Lwowa karano Kornela Makuszynskiego (ktérego
zreszta zbyt wielu ksigzek na Slasku nie bylo), za Dzieci Lwowa — Helene
Zakrzewska, za Orleta lwowskie usuwano Artura Schroedera. Cata tematyka
legionowa podlegata ostrej purgacji, z bibliotek szkolnhych wyrzucony zostat
nawet Legion Wyspianskiego. Wszystkie ksiazki o Pitsudskim i te, ktore
szerzyly jego legende, likwidowano, a powstato ich w dwudziestoleciu dos$¢
sporo.

Akcja ta na terenie juz wojewodztwa stalinogrodzkiego (bo tak od Smierci
Stalina nazywato sie wojewddztwo katowickie) przebiegata z oporami. Zais-
tniaty bowiem trudnosci w skompletowaniu sktadu cztonkowskiego komisji
selekcyjnych i — co znamienne — najtrudniej selekga przebiegata w bibliote-
kach wiejskich i szkolnych (np. w Tarnowskich Goérach, Zawierciu, Ktobuc-
ku). Mozna zatem podejrzewac, iz w bibliotekach szkolnych sami nauczyciele
nie ufatwiali zadania komisji, Swiadomi wartosci wycofywanych ksigzek, jak
i tego, iz pozbawia si¢ ich cennych pomocy naukowych, ktorych przeciez po
wojnie nie mieli w nadmiarze. Sprawozdanie opisowe z przebiegu calej akcji,
sporzadzone w kwietniu 1954 rokul2, informuje, iz Wojewddzka Komisja
Selekcyjna przeprowadzita instruktaz dla bibliotekarzy wszystkich szczebli
oraz dokonata w czasie trwania selekcji 22 wyjazdéw w teren, wida¢, nie dos¢
dowierzajgc pracownikom bibliotek. Wycofywane ksigzki zwozono do Kato-
wic (Stalinogrodu) i gromadzono je w Prezydium WRN, a takze w zamknietej
na czas selekq’i czytelni Miejskiej Biblioteki Publicznej. Tam ksigzki pod-
dawano powtornej selekqi; cze$¢ rezerwowano dla Wydziatu Bezpieczenistwa
Publicznego (czyzby po to, aby doktadniej przyjrzec sie ich autorom?), czes¢
przekazywano do Wojewodzkiej Zbiornicy Odpadkéw Uzytkowych, czyli po
prostu na przemiat. Z 6 lutego 1953 roku pochodzi kolejne pismo Ministerstwa
Kultury i Sztuki w sprawie komisji selekcyjnych; powotano w zwigzku z nim
dodatkowe komisje we wszystkich prezydiach powiatowych i miejskich.
Przeprowadzono — z duzymi trudno$ciami — kolejne selekq'e, zwiaszcza

12 KOSL t. 2/39.



w bibliotekach wiejskich i szkolnych, a catg akq'e zakornczono w grudniu 1953
roku; wycofano w ramach niej 59200 ksigzek, z czego zarezerwowano 4821
— zresztg zniszczono.

Dobrze wiadomo, iz brakéw czytelniczych zaistniatych w okresie dziecin-
stwa nie da sie juz nadrobi¢ w latach dorostych, kto nie przezyt jako dziecko
Kubusia Puchatka, nigdy nie zrozumie i nie odczuje tej ksigzki. Uswiadomienie
sobie takiej sytuacji pozwala zrozumiec, jak wielkie spustoszenie kulturowe
dokonato sie w pokoleniu Polakow, ktérych dziecinstwo przypadto na czasy
stalinowskie i ktorym zabierano z rgk Kamienie na szaniec, a zalecano do
czytania Ogniwo Janiny Broniewskiej czy H. Bobinskiej opowies¢ o dziecin-
stwie Stalina Soso. Zarysowany tu szczegétowy obraz sytuagi w wojewddztwie
katowickim jest w jakim$ sensie prawdopodobnie typowy réwniez dla innych
obszardw kraju. Jak juz wspomniano na poczatku rozwazah — temat jest wart
ksigzki, bo dopiero precyzyjne opisanie catego zagadnienia pozwolitoby na
przeprowadzenie interesujacych poréwnan i uogolnien. Czystki w bibliotekach
szkolnych i dzieciecych sg przeciez takze waznym elementem sytuaq'i ,,kultury
polskiej po Jatcie”.
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GERTRUDA SKOTNICKA

Powies¢ historyczna a miody czytelnik
Progi 1 bariery

Powies¢ historyczna dla dzieci i mtodziezy jest odmiang gatunkows, ktora
w rozmaity sposdb towarzyszyta edukacji i wychowaniu wielu mtodych
pokolerh Polakdw. Jej poczatki siegaja pierwszej potowy wieku X1X i wigzg sie
z utratg niepodlegtosci, a pierwszy okres bujnego rozwoju przypada na
osiemdziesigte lata ubieglego wieku, a wiec na czasy, kiedy kazda ksigzka
historyczna stawala sie swoista formg odpowiedzi na wzmozony proces
rusyfikacji i germanizacji najmtodszych cztonkéw narodu, ktéremu przemoca
odebrano status panstwowosci. Powstat wtedy i do konca utrzymat sie model
powiesci intensywnie uczacej i wychowujacej, stuzacej idei podtrzymania
Swiadomosci narodowej. Sytuacja narodu pozbawionego wolnosci wytworzyta
w tym okresie klimat aprobaty dla historyzmu optymistycznego, zgodnego
z koncepcja beletryzacji dziejow ojczystych ,,ku pokrzepieniu serc”.

Odzyskanie w roku 1918 niepodlegtosci catkowicie zmienito funkcje belet-
rystyki historycznej adresowanej do mtodych czytelnikow. Poczatkowa negacja
tej odmiany gatunkowej, ktéra, wydawato sie, stracita racje bytu, rychito
zamieniona zostata w postulat tworzenia powiesci nowej, odchodzacej od
porozbiorowych idei patriotycznych w strone zagadnien budowy i utrwalania
panstwowosci i organizacji zycia wewnetrznego kraju w roznych epokach,
kwestii ekonomicznych, ustrojowych i kulturalnych. Historyzm ukierunkowa-
ny zostat na wydobywanie z przesztosci wzoréw dla wspo6tczesnego humaniz-
mu, na poszukiwanie ,,korzeni” narodu w pradziejach dla uzasadnienia prawa
do niepodlegtosci.

W okresie 1l wojny Swiatowej, cho¢ nie sprzyjajacym rozwojowi literatury,
gdyz najwazniejsza wtedy sprawag stato sie dgzenie do zachowania biologicz-



nej substang'i narodu, nie zerwano z literaturg. Czytane w konspiraq'i po-
wiesci historyczne pozwalaty oderwac sie¢ od koszmaru okupacyjnego zy-
cia, pomagaty podtrzymywac¢ nadzieje na tymczasowos$¢ istniejacego sta-
nu rzeczy, przekazywaty miodemu pokoleniu idee i tradycje kulturowe,
podobnie jak w latach zaboréw, petnity obowigzki edukacyjne. Hitlerow-
scy okupanci uznali ksigzki historyczne za najbardziej dla 111 Rzeszy niebez-
piecznel. W tym nieludzkim czasie powstato takze kilka nowych utwo-
row, ktore krylty w sobie krzepigcg mysl o mozliwosci zwyciestwa nad
hitleryzmem.

Dla dzieci polskich na szlakach tutaczych wedrowek w Palestynie, In-
diach, Iranie, Libanie, Egipcie, w Poludniowej Afryce, w Meksyku i No-
wej Zelandii oprécz podrecznikow wydawano beletrystyke, a w jej ra-
mach powiesci Kraszewskiego, Sienkiewicza, Przyborowskiego, tozifskiego,
Z. Kossak, Porazinskiej2.

Pierwsze lata powojenne uptynety pod znakiem wznowien. Wydawano
gtéwnie te powiesci, ktére miaty wymowe antygermanska. W nowych ksztat-
towat sie stereotyp Niemca jako odwiecznego wroga, agresora, zaborcy.

Lata pieédziesiate przyniosty wiele powiesci, na ktérych w réznym stopniu
i w rozmaity sposdb odcisneto sie pietno realizmu soqalistycznego. Widac je
w doborze tematyki, w preferowaniu dziejow ruchéw rewolucyjnych i walk
0 wyzwolenie spoteczne, w catkowitym pomijaniu tematyki wschodniej. Pod
wptywem obowigzujacych dyrektyw politycznych przetasowano postacie. Kro-
lowie, ksigzeta, wielcy hetmani, ktorym Zzrodta historyczne zagwarantowaty
trwate pozyq'e, ustepujg miejsca organizatorom buntéw spotecznych. Kreaqge
bohateréw zostaly podporzadkowane programowi socrealizmu. W niewielu
utworach z tego okresu dostrzec mozna préby przeciwstawiania sie oficjalnej
ideologii i schematyzmowi.

Lata przemian po roku 1956 nie wyeliminowaly catkowicie metody
wpisywania w obrazy literackie przesztosci zatozen ideowych podporzad-
kowanych stanowisku politycznemu aktualnej wiadzy. Pod tym wzgledem
powies¢ historyczna dla dzieci i mtodziezy pozostaje wiernym ,lustrem

1 W Generalnej Guberni zakazem rozpowszechniania objeto utwory 49 pisarzy dla dzieci
1miodziezy. Nie przypadkiem znalazto sie w tej grupie najwiecej autordw ksigzek historycznych,
m.in.: J. I. Kraszewski, W. Przyborowski, H. Sienkiewicz, S. Ostrowski, W. Gasiorowski,
W. Gomulicki, A. Domanska, F. Ossendowski, J. Porazinska, H. Januszewska. Sposrod
wszystkich funkcji powiesci historycznej za najgrozniejsze dla rezimu uznali okupanci jej wptyw
na zaktywizowanie postaw czytelnikow.

Szerzej na ten temat pisza: S. Pazyra: Z dziejow ksigzki polskiej tv czasie Il wojny Swiato-
wej. Warszawa 1970; T. Sottan: Z rachunkéw mego pokolenia. Warszawa 1988. Por. takze:
W. Chojnacki: Bibliografia zwartych drukéw konspiracyjnych wydanych pod okupacjg hitle-
rowskg w latach 1939—1945. Warszawa 1970.

2 S. Pazyra: Ksigzka polska w latach wojny na obczyznie. W: Tenze: Z dziejow ksigzki
polskiej..., s. 277—372.



wspotczesnosci”. Barwy przesztosci zaleza w niej od historyzmu uprawianego
na uzytek terazniejszosci3.

Pragmatyzm tej odmiany powiesciowej ujawniat sie rowniez w proponowa-
nym miodym czytelnikom systemie wartosci. Nadal gtdwne miejsce zajmowato
W nim zaangazowanie ideowe po ,,stusznej stronie”, zasada dziatania kolek-
tywnego, Swiadomos$¢ materialistyczna. Dla gloszonego z patosem hasta
moralno$ci socjalistycznej powotywano przyktady, z ktoérych np. skrzetnie
eliminowano cnote prostej ludzkiej dobroci, wprowadzajgc na jej miejsce
nieprzejednanie, a nawet nienawi$s¢ wobec przeciwnika ideowego. Wzory
dzielnosci, odwagi, mestwa wigzali autorzy najczesciej z postaciami wal-
czacymi o ,,postep i sprawiedliwos¢ spoteczng”4.

Obecny ,,stan posiadania” w dziedzinie beletrystyki historycznej obejmuje
utwory z réznych okreséw, a tym samym ujawnia ich ogromne zréznicowanie.
Oprocz klasyki mamy tu powiesci nowe i najnowsze, obok utworéw z wyraz-
nym znakiem socrealizmu — tytuty z poszczegélnych lat odwilzy, obok
powiesci tradycyjnych w swojej formie — préby beletrystyczne przetamujace
konwencje gatunkowa. Ksiegozbiér w tym dziale od wielu lat oferuje wiecej
czytelnikom nastoletnim niz dzieciom, ktére wchodzg w etap inicjaqi czytel-
niczej beletrystyki historycznej i wymagaja lektur niewielkich objetosciowo,
fatwych w percepcji, o akcji dynamicznej, nasyconej przygoda.

Stosunek miodych czytelnikéw do powiesci historycznej w trzech ostatnich
dziesiecioleciach ulegt zasadniczym zmianom. Powie$¢ o dawnej przesztosci,
ktéra w badaniach czytelniczych plasowata sie na trzecim, a nawet na drugim
miejscu, obecnie znajduje sie na miejscu przedostatnim. Jakie sg przyczyny, ze
odmiana gatunkowa, na ktdérej wychowywato sie wiele pokolen Polakdw,
ksztattujgc swdj stosunek do ojczyzny i dziedzictwa kulturowego narodu,
powies¢ nalezaca do kanonu lektur domowych obroncéw Westerplatte i pow-
stanicow warszawskich stracita swojg pozycje we wspdtczesnym repertuarze
czytelniczym dzieci i miodziezy?

Jedna z przyczyn jest nowa sytuaq'a ksigzki i czytelnictwa spowodowana
statym rozwojem technicznych $Srodkéw przekazu. Sg one powaznym konku-
rentem dla ksigzki, oferujac tatwos¢ i atrakcyjno$é odbioru, szczegélnie wazng
dla tych, ktérzy nie majg jeszcze nawyku czytania, a zaliczy¢ do nich trzeba
wiekszos¢ obecnej populagi dzieci i mtodziezy. Coraz czesciej zamiast czytel-

3 Problem zaleznosci powiesci historycznej od wspotczesnosci jej autorow szeroko omawia
Janusz Tazbir a w $lad za nim W. Tomasik. Zob. J. Tazbir: Od Haura do Isaury. Warszawa
1989, s. 158—182; W. Tomasik: Stowo o socrealizmie. Szkice. Bydgoszcz 1993, s. 103—117.

4 O degradacji systemu wartosci w tym okresie pisze B. Zurakowski, podajac przykiady
kryzysu prawdy, ,,rozmazywania sensu wartosci”, ,,upadku moralnosci spotecznej i wartosci
rodziny”, ,,propagandy antywarto$d”. B. Zurakowski: Wartosci wychowawcze w prozie dla
mtodego odbiorcy okresu PRL. W: Wartosci — spoteczefistwo — wychowanie. Red. F. Adamski.
Krakéw 1995.



niczego zauroczenia ksigzka, przypadajgcego na okres 12—15 roku zycia,
pojawia sie fascynacja $srodkami technicznymi, telewizjg, wideo, grami kom-
puterowymi. Komfortowi odbioru gotowych obrazéw nie moze sprosta¢
ksigzka, wymagajaca przede wszystkim opanowania techniki czytania w stop-
niu co najmniej dobrym, a ponadto duzej koncentracji uwagi na wartosciach
ideowych i artystycznych utworu5. Wizja ksigzki multimedialnej, maksymalnie
uatrakcyjniajgcej odbidr tresci, cho¢ pod wieloma wzgledami korzystnej,
sygnalizuje dalsze rozluznienie kontaktu z jej forma tradycyjna.

Inng przyczyng odwrotu od beletrystyki historycznej jest zmiana orientacji
poznawczej. Wszelkie sondaze czytelnicze, ankiety, wywiady z bibliotekarzami
i polonistami pracujacymi w szkotach zgodnie wskazuja, ze wspotczesne mtode
pokolenie czytelnikéw w swoich kontaktach z ksigzka na pierwsze miejsce
zdecydowanie wysuwa pozycje o0 tematyce wspotczesnej, poniewaz spodziewa
sie w nich znalez¢ wyjasnienie zjawisk w coraz bardziej komplikujagcym sie
$wiecie, odbicie aktualnych problemoéw, swojego ,tu” i ,teraz”, oczekuje
odpowiedzi na wiasne niepokoje, szuka wzorcéw zachowan i postaw na dzien
dzisiejszy i najblizsze ,jutro”6.

Przyczyny zjawiska degradacji powiesci historycznej w rankingu gatun-
kéw obecnych we wspdtczesnym obiegu czytelniczym sa ztozone i nie nale-
zy upatrywac ich w samym nastawieniu miodych czytelnikbw na poszuki-
wanie prostego zwiazku miedzy tematyka lektury a ich wiasng terazniej-
szoscig. Wsrdd wielu réznych przyczyn odejScia od tematyki historycznej sg
tez takie, ktorych Zrodtem jest sama struktura wspdtczesnej powiesci histo-
rycznej.

Przyczyng tkwigcg w samej strukturze ksigzki historycznej jest jej du-
za objeto$¢. O checi przeczytania ksigzki przez niedo$wiadczonego czytel-
nika bardzo czesto decyduje pierwszy z nig kontakt, a w tym kontakcie to,
co najbardziej rzuca sie w oczy — jej strona zewnetrzna. Oprécz szaty
graficznej ogromng role odgrywa tu format i objeto$¢. Sondaze w czytel-
niach dla dzieci dowiodty, ze najwieksze zaintresowanie budzg ksigzki koloro-
we i niezbyt ,grube”. Nie jest to zjawisko ograniczajgce sie tylko do
czytelnictwa dzieci i mtodziezy. Ksigzki o Sredniej objetosci, do 200 stron
tekstu, preferujg takze doroéli, tempo bowiem Zzycia wspdtczesnego, prze-
znaczanie duzej czesci czasu wolnego na odbidr przekazu wizualnego ograni-
Czajg czytanie.

5 T. Radwan-Winska: Niektore problemy recepcji wspotczesnej powiesci polskiej. W:
Studia o ksigzce. Red. K. Glombiowski. T. 6. Gdansk 1976; M. Ejsmont: Czas wolny
a kontakty miodziezy z kultura. Komunikat z badan. ,,Stotem™ 1994, nr 27; S. Sy rycki: Kryzys
czytelnictwa? ,,O$wiata i Wychowanie” 1988, nr 39.

* M. Krajewska: Zainteresowania czytelnicze uczniéw kl. 1V—VI111 szkoty podstawowej na
podstawie badar ankietowanych. ,,Biblioteka w Szkole” 1991, nr 2; H. Nastata: Czytelnictwo
miodziezy w wojewodztwie gdanskim. ,,Guliwer” 1994, nr 3.



Efektem przemian zachodzacych w modelu egzysteng'i wspotczesnego
cztowieka, a szczeg6lnie w korzystaniu przez niego z débr kulturalnych, sg
proby dostosowania ksigzki do potrzeb i mozliwosci odbiorcy masowego,
w tym dzieci i mbodziezy. Pisarze i wydawcy rozumiejgc, ze epoka powie-
sci-rzek, powiesci-sag rodzinnych, wielotomowych obszernych dziet belet-
rystycznych mineta, i biorac pod uwage wzgledy komerg'alne, coraz czesciej
dostarczajg na rynek czytelniczy utwory niewielkich rozmiaréw, pozbawione
epickiej rozlewnosci.

Proces kondensacji tekstu do czytania, najbardziej widoczny w wydawnic-
twach popularnonaukowych7, nie omija takze beletrystyki. Trzeba jednak zda¢
sobie sprawe, ze powies¢ historyczna ze swoim cigzeniem ku walterskotowskiej
tradycji operowania rozbudowanymi obrazami wydarzen i obyczajow trudniej
zmienia swojg strukture. Mate tomiki Przypadkéw staroscica Wolskiego J6zefa
Hena i kilkanascie innych pozycji nie przekraczajacych 170 stron tekstu,
a miedzy nimi Klimek i Klementynka Marii Kriiger, Jak Semko Polske budowat
i Zaki krakowskie Jadwigi Chamiec, Tajemnica Sedziwoja Jadwigi Zyliniskiej,
Wszystkim swoje ksiegi daje Miry Jaworczakowej, Przyjaciele Czestawy Nie-
myskiej-Rgczaszkowej — to nieliczne przypadki odejscia od zlej tradycji ksiag
straszacych czytelnikdw swojg objetoscia.

W ksiegozbiorze ostatniego potwiecza w dziale powiesci historycznych dla
dzieci i mtodziezy znajduje sie natomiast wiele powiesci, ktore nie weszty
w obieg czytelniczy i stalty sie tzw. ,,cegtami”, gtdwnie z powodu swojej
objetosci. Kilkanascie przykfadow ukazuje tabela 1

Przyktady ujawniaja, ze nawet wydawnictwo o tak duzej i na og6t dobrej
tradycji, jak ,,Nasza Ksiegarnia”, od przeszto 70 lat specjalizujgce sie w edycji
ksigzek dla dzieci i mtodziezy, dopuscito do wydania ,,opastych” toméw, i to
wielu. Wérdd przyktadéw obejmujacych 32 tytuty az 16, czyli 50%, przypada
na to szacowne wydawnictwo.

Tabela 1wskazuje, ze tatwos¢ piora, bliska niekiedy grafomanstwu, to stata
cecha pisarstwa niektorych autoréw, trudna do przezwyciezenia, poniewaz
taczyta sie z wysokoscig honorarium. W sytuaq'i, gdy obieg ksigzki nie zalezat
od proceséw wolnorynkowych, od tego, jak bedzie sie ona jako towar
sprzedawaé, mozna byto bez niepozadanych nastepstw wydawac grube tomy,
ktére biblioteki otrzymywaty w ramach tzw. przydziatu8.

7 Widac¢ to szczego6lnie w seriach encyklopedycznych tlumaczonych z réznych jezykow,
gtownie angielskiego, w ktorych wiedze przekazuje sie za pomoca ilustracji, rysunku, wykresu,
a stowo zajmuje miejsce marginalne. Jednym z licznych przyktadéw jest popularna seria ,,Swiat
Weczoraj i Dzi$” wydawana przez BGW.

8 To zagadnienie w kontekscie innych zjawisk towarzyszacych powiesci historycznej jako
lekturze dla dzieci i mtodziezy omawia Joanna Papuzifiska. Zob. J. Papuzinska: Pétora kilo
historii. W: Beniaminek czy podrzutek. Glosy o literaturze dla dzieci i mtodziezy. Wyboér tekstow
H. Bielawska. Warszawa 1982, s. 86—91.
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Powiesci nie znajdujgce sie w obiegu czytelniczym

Autor

Adamov

. T. Dybowski

. Mroz-Dhugoszewski

J. Dziamowska

_|

. Dobkiewiczowa

. Heyduk

. Jegorow

. KozZminski
. Kudlinski
. topalewski

. Mréwczynski

. Maderzewska

J. Piasecki

. Siedechowiczowa
. Sujkowski
. Szotdrska

. Ziotkowski

. Zycki

Tytut

Akta Swietego Trybunatu

Btazen starego krdla

Bunt Paryza
Wojenny Pan

Ludzie za kratami
Gdy inni dzieémi sa...
Slezariska legenda
Najwiekszy skarb

Ofka z Kamiennej Gory
Szata z purpury

Negacja i wiktoria
Ogrod nieptewiony
Prawem kaduka

Zemsta ksiecia
Dekret krolewski

Obroica Woli
Z tarczg czy na tarczy

Strachy na Lachy
Przestawna peregrynacja
Tomasza Wolskiego

Lew Sezostrysa
Cien Montezumy

Drogi wyciete mieczem
Lednicki hufiec

Portret z konwalig

Moralista i waganci
Za krakowska bramg

Jantarowy szlak
Dwa zakony

Wedrowcy mimo woli

Kawaler Ztotej Ostrogi
Tajemniczy zeglarz

Pogromca piratéw

Wydawnictwo
»Nasza Ksiegarnia”
[NK]

Ludowa Spoétdziel-
nia Wydawnicza

[LSw]

NK

LSW

NK

NK
Wydawnictwo
,,Slask” [WS]
WS

NK

WS

NK
NK

Wydawnictwo
Lubelskie [WL]
WL

WL

»Iskry”
NK
NK

NK
NK
LSW
WS
WS
NK

NK
NK

NK
NK

Wydawnictwo
Morskie

LSW

Krajowa Agencja
Wydawnicza
MON

1976

1967

1971
1972

1954
1972

1967
1966
1981
1988

1967
1982

1979
1981
1984

1957
1960
1957

1970

1960
1968

1978
1978

1973

1958
1960

1965
1969

1968
1972

1983
1971

Tabela 1

Rok wydania Liczba stron

303

443

363
448

364
414

445
313
341
435

448
400

400
400
387

381
458
444

358

479
364

552
385

784

427
369

407
371

322
587

393
526



Taki stan rzeczy stat sie jedng (cho¢ nie jedyng) z przyczyn braku ksigzek
0 objetosci mniejszej, przeznaczonych dla czytelnikéw do 10 roku zycia. Wsréd
ksigzek historycznych, napisanych w latach 1945—1989 trudno znalez¢ matg
powies¢, ktéra odpowiadataby dzieciecym mozliwosciom percepcyjnym. Pier-
wsze sygnaty zmian, uwarunkowanych w duzej mierze przeobrazeniami rynku
ksiegarskiego, zaznaczyty sie po roku 1980 przede wszystkim zbiorami
opowiadan dla czytelnikéw, ktérzy za pomocg beletrystyki stawiajg pierwsze
kroki w Swiecie historii.

Pewng barierg dla nastoletnich czytelnikow preferujacych w lekturze tresci
ludyczne, poszukujacych ksigzek ,lekkich, fatwych i przyjemnych”, jest
»unaukowienie” powiesci historycznej. Proces zblizania jej do historiografii,
w literaturze dla dorostych obecny od wczesnych utworéw Kraszewskiego,
wystgpit w nielicznych powiesciach adresowanych do miodziezy w dwu-
dziestoleciu miedzywojennym, ale byt wtedy ledwie zauwazalny9. We wspét-
czesnej powiesci historycznej zaopatrywanie tekstu w ,aparat naukowy”,
obcigzanie go wieloma przypisami, dazenie do uwiarygodniania jego tresci
przerodzito sie¢ w pewnego rodzaju maniere. Znaki tego zjawiska pojawiajg sie
juz w metatekscie, np. w podtytutach okreslajagcych czesto utwor jako
»opowies¢”. A okreslenie to w powszechnej Swiadomosci sygnalizuje, ze utwoér
jest bardziej ,,prawdziwy” niz powiesc.

W wielu wspétczesnych powiesciach historycznych materiat czerpany ze
Zrédet i opracowan zostaje obudowany catym aparatem naukowym:

— przedmowa, ktéra czesto ma charakter uczonego wywodu, suchego i bez-
barwnego, nasyconego naukowg terminologia;

— postowiem, w ktorym autor raz jeszcze tlumaczy i wyjasnia strategie
faczenia historycznego przekazu z fikcjg literacka, pozbawiajgc czytelnika
mozliwosci dokonania samodzielnych operacji myslowych;

— cytatami z wykorzystanych zrodet;

— odsytaczami i przypisami.

Te ostatnie zawierajg dodatkowe informacje historyczne, ttumaczg archa-
izmy, wyjasniaja odstepstwa od chronologii faktow. Wystenuja nierzadko
w duzej liczbie. Na przyktad Ogrdéd nieplewiony Heyduka zawiera 116
przypiséw, zamieszczonych w dodatku na koncu ksiazki. Wiadomo, ze tak
umiejscowione, sg przez mtodych czytelnikdw z reguty pomijane. Nieco lepiej
petnig swojg funkcje u dotu strony, a najlepiej, gdy trudne pojecia zostajg
wyjasnione przez odpowiedni kontekst, jak np. w powiesci Przyjaciele:
~Matka wyciagneta z zawiniagtka pachnace Zemly, upieczone z pszennej maki
specjalnie na ten dzien, i obdzielita nimi dzieci. Te mate nieforemne pla-

9 Szerzej na ten temat: G. Skotnicka: Dzieje pi6rem malowane. O powieSciach his-
torycznych dla dzieci i mtodziezy z okresu Miodej Polski i dwudziestolecia miedzywojennego. Gdansk
1987, s. 95—102.



cuszki nie tylko byty bielutkie, ale kazdy z nich miat w Srodku grudke
miodu, ktory sie rozpuscit i nasycit catg butke.” 10 Czytelnik otrzymuje tu
caty komplet informaq'i zapobiegajacy ,,pustostowiu”. Niestety, tylko nieliczni
autorzy powiesci z wypracowanym warsztatem tworczym, ukierunkowanym
na odbiorce dzieciecego, znajdujg najlepsza droge wprowadzania poje¢ spoza
jego zasobu jezykowego.

Walory poznawcze prezentowanej rzeczywistosci historycznej sg niekiedy
intensywnie potegowane za pomocg odwotan intertekstualnych. Stanowig je
gtéwnie wpisywane w tekst powiesci fragmenty kronik, pamietnikdw, dzien-
nikow, listdw, cytaty z publicystyki. Stuzg nie tylko powiekszaniu materiatu
historycznego, ale takze jego uwierzytelnianiull. W wypadku nasycenia
powiesci w stopniu maksymalnym udokumentowang informagg o wybranym
odcinku dziejow nastoletni czytelnik staje wobec duzego progu trudnosci,
nietatwego do pokonania.

Do lektury zniecheci¢ go moze takze dominacja warstwy narracyjnej nad
dialogiem. Z niej przede wszystkim ptynie potok informacji kierowany do
wirtualnego odbiorcy. Narrator bowiem petni tu z reguty funkcje nauczyciela
historii, przekazujacego wiedze z pozycji autorskiej, komentujagcego wydarze-
nia, oceniajacego je, dopowiadajgcego niejako tresci, ktére w Swiecie przed-
stawionym nie znalazty dostatecznego odbicia. Jego ,,nadwiedza” zostaje
uzewnetrzniona na ogo6t w diugich partiach tekstu o charakterze opisowym.
Fragmenty te nastoletni, mato sprawni czytelnicy najczesciej pomijajg; prefe-
rujg oni wyraznie kolumny z dialogiem, sygnalizowanym wizualnie wiekszg
iloScig Swiatta miedzy wierszami, liczniejszymi akapitami, zdaniami krotszymi
niz w partiach narracyjnych, co w znacznej mierze ulatwia proces recepcji
tekstu i jego rozumieniel2.

Stosunek narracji do dialogu jest w powiesciach zr6znicowany. W duzym
stopniu wyznacza¢ go powinien odbiorca wirtualny, ktérego wiek i poziom

10 Cz. Niemyska-Raczaszkowa: Przyjaciele. Warszawa 1969, s. 20.

1 Intertekstualnos¢ jest pojeciem szerokim i niezbyt ostrym. Tu z rozmaitych przejawéw
uzaleznienia tekstu od innych kodéw mowy zwraca sie uwage tylko na relacje wobec innych
tekstow. W istocie zalezno$¢ powiesci historycznej ujawnia sie nie tylko w jej stosunku do tekstow
Zrédtowych i opracowan, ale rowniez do pozaliterackich form wypowiedzi, do wzorca odmia-
ny gatunkowej, do kontekstu kulturowego. Zob. J. Kokot: Tekst w tekscie. Studia o wierszu
w prozie narracyjnej. Gdansk [b.r.]; R. Nycz: Intertekstualnos¢ ijej zakresy: teksty, gatunki,
Swiaty. W: Tenze: Tekstowy Swiat. Poststrukturalizm a wiedza o literaturze. Warszawa 1993,
s. 59—82.

12 Dialog stanowi zasadnicze kryterium rozpoznawcze przy doborze lektur nie tylko dla
dzieci i mtodziezy. Jest to kryterium stosowane takze przez dorostych o ludycznym nastawieniu do
ksigzki. Jak pisze Sutkowski, czytelnicy o niewielkim przygotowaniu humanistycznym sktonni sg
do zaakceptowania nawet ksigzki ,,grubej” pod warunkiem, ze jest ona wypetniona dialogami.
B. Sutkowski: Powies¢ i czytelnicy. Spoteczne uwarunkowanie zjawisk odbioru. Warszawa 1972,
s. 179.



intelektualny mozna w przyblizeniu ,,odczyta¢” ze struktury utworu. Tabela 2
poréwnuje pod tym wzgledem powiesci adresowane do trzech réznych grup
wiekowych, biorgc pod uwage 10 pierwszych stron tekstu, ktére w wiekszosci
wypadkéw pokrywajg sie z rozdziatem pierwszym.

Tabela 2

Stosunek narracji i dialogu w powiesciach adresowanych do réznych grap wiekowych

. . Narracja Dialog
Wick Autor i tytut utworu W (%
Cz. Niemyska-Rgaczaszkowa
Przyjaciele Ti,2 26,7
10—12
lat W. Bart
Przygody Kotatka 73,1 26,8
J. Chamiec
Trdjkolorowa kokarda 64,9 35
12—14
lat S. L. Wadecka
Miecz Gosciwita 79 21
Powyzej 14 lat A. Korta
Gniewko, syn rybaka 75,6 24,4
B. Mroéwczynski
Miecz Kagenowy 81,1 18,9

Najlepiej zdialogizowane powinny by¢ powiesci dla najmtodszej grupy
wiekowej, tymczasem tabela 2 nie wykazuje wyraznej dla niej preferencji.
Nie wykazuje jej takze w zestawieniu z literaturg dla dorostych. Procent
dialogu jest w nich nawet troche nizszy niz w Nad Niemnem E. Orzeszkowej
i tylko nieco wyzszy niz w Sienkiewiczowskim Ogniem i mieczem. Nie ma tu
zatem zadnej koncesji na rzecz wihasciwosci percepcyjnych zwigzanych z wie-
kiem czytelnika. Nie mozna tego dostrzec takze w zestawieniu procentowym
literatury o og6lnym adresie czytelniczym z ksigzkami dla dwoch kolejnych
grup wiekowych. Relacja miedzy tymi dwoma sktadnikami tekstu w powies-
ciach dla czytelnikéw nastoletnich jest bardzo zblizona do relacji w Dziur-
dziach Orzeszkowej czy w Spekulancie Korzeniowskiego, pisarza, ktérego
powiesci ze wzgledu na ich mierne zdialogizowanie nawet doro$li czytajag

niezbyt chetniel3.

13 Relacje: narracja — dialog oraz kwestie zwigzku miedzy strukturg zdan a recepcjg tekstu
rozpatruje Anna Martuszewska, analizujgc powiesci Marii Rodziewiczéwny. A. Martu-
szewska: Jak szumi Dewajtis. Studia o powiesciach Marii Rodziewiczdwny. Krakdéw 1989,

S. 46—56.



W ten sposob wywod narratora, w wigkszosci powiesci historycznych dla
dzieci i miodziezy zbyt dhugi i nie urozmaicony dialogiem, juz na wstepie
lektury, bo w rozdziale pierwszym, poddaje nastoletniego odbiorce prébie
czytelniczej dyscypliny, ktérej on, oczywiscie, jeszcze nie potrafi sprostac. Tak
skonstruowana wstepna cze$¢ powiesci do dalszej lektury nie zacheca i niejed-
na warto$ciowa pod wieloma wzgledami ksigzka witasnie z tego powodu nie
doczekata sie czytelniczego spetnienia.

Z przewaga partii narracyjnych wiaze sie, utrudniajgca zrozumienie tekstu,
frekweng'a zdan wielokrotnie ztozonych. Na przyktad w Troéjkolorowej kokar-
dzie na pierwszych trzech stronach tekstu stanowig one 28,9%, w Przygodach
Kotatka — az 55%.

Proces recepq'i utrudnia takze nagromadzenie wyrazéw wielosylabowych.
W powiesci dla dzieci mtodszych — Grunwaldzkie miecze Barta, na po-
czatkowych 10 stronach tekstu wystepujg 22 wyrazy 5- i 6-sylabowe.

Czynnikiem zniechecajacym miodziez do lektury powiesci historycznych
jest rdwniez archaizacja jezyka. To zabieg o charakterze ambiwalentnym:
z jednej strony znakomicie stuzy odtwarzaniu barwy czasu, ksztaktuje przy-
blizone wyobrazenie okres$lonej przesztosci, stwarza iluzje dawnosci, z drugiej
— utrudnia lekture, szczeg6lnie dzieciom i miodziezy w wieku szkoty pod-
stawowej. Krag bowiem doswiadczen jezykowych czytelnikdw tego typu jest
niewielki i rozumienie archaizméw bardzo utrudnione, co potwierdzajg prze-
prowadzone sondazeld.

Zroznicowanie stopnia archaizaq'i jezyka i stylu powiesci bywa duze.
Oprocz tekstow, w ktorych uzyto 1—3 archaizméw semantycznych, spotyka
sie wiele utworéw zawierajgcych kilkadziesigt archaizméw réznych typdw.
Na przyktad powiesé Klimek i Klementynka M. Kriiger jest prawie zupetnie
pozbawiona archaizmoéw, nawet tych najtatwiejszych, skiadniowych. Czas
insurekcji kosciuszkowskiej ewokuje autorka za pomoca obrazéw obyczajo-
wych. Tto dla przygoéd sympatycznych bliznigt stanowi warszawska ulica
i dom mieszczanski konca wieku XVIII. Miecz Gosciwita Wadeckiej natomiast
cechuje bardzo wysoki stopien archaizaq'i jezyka i stylu. Duze nasycenie
powiesci archaizmami wynika w tym przypadku z odlegtego czasu akq'i
i z tematyki utworu. Akcja bowiem toczy sie tu w okresie rzymskim,
obejmujgcym wieki od | do IV n.e., a tematem jest egzystencja plemion
stowianskich w dorzeczu Sanu, Warty i ujScia Wisty. Czynnikiem sprzyjaja-
cym nagromadzeniu archaizméw pewnego typu byta niewatpliwie odlegtos$¢

14 Sondaze przeprowadzone w bibliotekach i czytelniach dla dzieci i miodziezy Trdjmiasta
wykazaly, ze sposrod wybranych z ksigzek historycznych 15 archaizmoéw (gedzbiarz, kowacz,
smerda, afekt, skot, socha, zertwa, krupy, obiata, zalnik, drzewiej, buktag, zarna, roki, swacba)
czytelnicy z klas VI1 i VIII wykazali sie przecietnie znajomoscig 3, a z klas | szkoty $redniej 5 pojec.
Sondaze przeprowadzita mgr Teresa Grabowska, bibliotekarka Szkoty Podstawowej nr 17
w Gdansku.



epoki, odmienno$¢ kultury materialnej i duchowej. Na 187 stronach tekstu
wystepuje okoto 140 archaizméw, z ktérych 113 zostato wyttumaczonych
w przypisach. Niemal wszystkie sg archaizmami leksykalnymi. Najwiecej ich
(28 wyrazéw) skupito sie w rozdziale pierwszym, liczacym 27 stron tekstu.
Jezeli czytelnik zdota ten rozdziat przeczyta¢ i pokonac tkwigcg w nim bariere
jezykowa, lektura dalszego ciggu okaze sie dla niego tatwiejsza, poniewaz cze$¢
archaizmow sie powtarza, niekiedy wprawdzie w zmienionej postaci gramaty-
cznej, niemniej znacznie tatwiej mozna rozpoznac ich tresé.

W powiesci wida¢ dazenie do logicznego roztozenia archaizmoéw. W dialo-
gach i monologach wystepuje ich znacznie wiecej niz w narracji, tylko z lekka
nacechowanej dawnym stownictwem, poniewaz narrator, generalnie rzecz
bioragc, méwi ze stanowiska autorskiego. Mozna tez zauwazy¢ zastosowanie
tatwiejszego dla odbiorcy, syntaktycznego typu archaizacji. W$rod zdan
dialogéw i monologéw dominujg krétkie lub bezspéjnikowo ztozone zdania
0 niewielu cztonach, co w efekcie wprowadza rys pierwotnosci, surowosci,
prymitywizmu. Oto przykiad zwieztosci jezykowej, charakteryzujacy jedno-
cze$nie ubdstwo stownictwa pierwotnego i mowe bohatera, ktéry po kilku
latach niewoli u Rzymian wraca do swoich: ,, Targownik byt oszust. Bogaty...
Miat mnéstwo niewolnikéw... Mnie byto dobrze, kazat uczyé... Potem umart.
Mnie sprzedali... Znowu sprzedali... Tam byt stary niewolnik, swoj... Powie-
dzial, gdzie méj kraj. Jantarowy szlak... On umart, ja poszedtem...” 15

Trudnos$ci w percepcji tekstu archaizowanego mozna by jeszcze zmniejszy¢
przez zastosowanie archaizméw frazeologicznych. Ewokujgc dawnos$¢, nie
zmniejszajg one na og6t stopnia zrozumienia tekstu, a wiec w ksigzkach dla
czytelnikbéw nastoletnich bylyby najbardziej pozadane.

Przeglad zjawisk wywotujgcych trudnosci w odbiorze powiesci historycznej
prowadzi do wniosku, ze jest to gatunek szczeg6lny, na ktérego poczytnosci
zawazyly rozne czynniki. Niektdre z nich powstaty w wyniku nowej sytuacji
ksigzki w warunkach duzej ekspansji wizualnych $rodkéw przekazu. Ksigzka
historyczna dzieli zatem los kazdej tradycyjnej ksigzki, pokonywanej przez
nowoczesne Srodki przekazu.

Inny rodzaj czynnikbw wynika z samej struktury odmiany gatunkowej.
Nalezy do nich zbyt duza objeto$¢ ksigzek, ktdra powoduje, ze nawet
Sienkiewiczowska Trylogie czy Krzyzakéw — powiesci wsrdd starszego poko-
lenia czytelnikow uchodzace za doskonate — wspdiczesna miodziez czytuje
coraz rzadziej. Sygnatem alarmujacym moze byc¢ fakt, ze obowigzkowa lekture
Krzyzakéw miodziez szkoty podstawowej najchetniej zamienia na odbior
wizualny.

Do czynnikéw wynikajacych z nieznajomo$ci procesu recepq’ typo-
wego dla dzieci i mtodziezy nalezy zbytnie ,,unaukowienie” powiesci histo-

15S. L. Wadecka: Miecz Gosciwita. Warszawa 1966, s. 41.



rycznej i nadmierna archaizacja stylu i jezyka. Dziedzictwem ziej tradycji jest
natomiast rozbudowanie warstwy narracyjnej kosztem dialogow.

Przedstawione tu progi i bariery w recepcji ksigzek historycznych zanikajg
w dokonaniach literackich ostatniego pieciolecia. Nowe powiesci — nie-
wielkie i kolorowe — eksponujg dzieje matych ojczyzn, a w dawne czasy
prowadzg z teraZzniejszosScil6.

16 Zob. np. L. Marjanska: Pimpinella i Tatarzy. Warszawa 1994; B. Ostrowicka:
Niezwykte wakacje. Warszawa 1995; Eliksir przygoéd. Warszawa 1995.



JOANNA PAPUZINSKA

Polska literatura dziecieca
w latach dziewieCdziesigtych

Temat mej wypowiedzi wydaje sie waski — mineto wszakze tylko sze$¢ lat
dziewiecdziesigtych — mata to przestrzen dla literatury. Jednakze lata te byly
okresem bardzo gwattownych i rozlegtych zmian, ktore, nawet na pierwszy
rzut oka, przeksztalcity obraz rynku ksiegarskiego, stworzyly nowe mecha-
nizmy zycia literackiego, przeobrazity sytuacje pisarza, stworzyty nowe insty-
tucje i formy promocji. Zmiany te, dokonujace sie przede wszystkim w ob-
szarze nazywanym umownie ,droga ksigzki do czytelnika”, wydajg sie
najbardziej widoczne.

Znacznie trudniej odpowiedzie¢ na pytanie, co zdarzyto sie w ciagu
ostatnich lat w polskiej literaturze dzieciecej. Czy powstaly wazkie dzida,
wytworzyty sie nowe prady, kierunki tematyczne, nowe $rodki wyrazu? Czy
dokonato sie wyréwnanie ,,bltedéw i wypaczer”” — jesli takie miaty miejsce?
Czy tworcy uzyskali wiekszg swobode wypowiedzi pisarskiej i, jesli tak, w jaki
sposéb z niej korzystajg?

Aby moéwic¢ o wszystkich tych zmianach, musimy, sitg rzeczy, cofng¢ sie
ku przesztosci. Nie zostata ona zreszta poddana szczegdtowej ocenie. Nie
dokonano zasadniczych przewartosciowan ani obrachunkéw z poszczegol-
nymi dzidami czy tworcami, ktére to obrachunki w odniesieniu do literatury
»dorostej” mialy przebieg bardzo burzliwy, ze wspomne chociazby dyskusje
nad Popiotem i diamentem czy Hanbe domowg Jacka Trznadla. Nie napisano
podrecznika ani nawet jakiego$ kompendium wiedzy o twdrczosci dla
mitodej generaq'i, a co wiecej — materiaty z sesji naukowej, jaka odbyta sie
w 1991 roku w Zielonej Gorze pod hastem Socrealizm w literaturze dzie-



ciecej i w ktérg zaangazowaly sie najpowazniejsze autorytety literaturo-
znawcze — dotad nie zostaty opublikowane z wyjatkiem jednego tylko
referatul Dokonano napredce zmian w kanonie lektur, usuwajac zen pozycje
najbardziej skazone komunistyczng ideologia, podobnie pospiesznie dokonano
selekq'i ksiegozbiorow bibliotecznych, eliminujac z nich to, co bylo oczywistg
dezinformacja.

Choé¢ w pamieci potocznej lata dziewieédziesigte zapisaty sie jako lata
kleski, krachu wydawniczego, upadku polskiego dorobku edytorskiego i lite-
rackiego, lata za$ poprzedzajace jako dni chwaty i btyskotliwych osiagniec,
fakty nie potwierdzajg tego przekonania. Ksigzka dziecieca w Polsce przezywa-
ta okres wzglednej prosperity w latach sze$édziesigtych. Oferta tytutowa byta
wprawdzie do$¢ ograniczona, ale naktady poszczegélnych tytutdbw wysokie,
a standart edytorski bardzo przyzwoity. Na seminarium poswieconym literatu-
rze dzieciecej w roku 1964, grafik naczelny ,Naszej Ksiegarni” Zbigniew
Rychlicki wyrazit nadzieje, ze techniki poligraficzne wkroétce ,,uda sie podciag-
nag¢ do poziomu europejskiego”2. Oczekiwania te jednak nie speknity sie,
przeciwnie — nastgpito pogorszenie wskaznikéw zasiegu spotecznego ksigzki,
a takze obnizenie jakosci wydawnictw. ,Juz w latach siedemdziesigtych
dostepno$¢ najnowszych wydan literatury dla miodziezy konczyla sie na
granicy Owczesnego miasta powiatowego. Ostatnie lata przyniosty zasadnicze
pogorszenie w tym wzgledzie i sytuacja wydawnicza w zakresie literatury dla
dzieci i miodziezy jest nadal alarmujaca” — mowita prof. Anna Przectawska
na V Biennale Sztuki dla Dziecka w maju 1981 roku3. Dramatyczny upadek
tej dziedziny kultury sygnalizowali réwniez inni autorzy, ktorzy zwracali
uwage na nierdwnosci spoteczne i ztg geografie dostepu do ksiazki, ponad
pieciokrotny wzrost cen wydan masowych. Niepokdj wyrazano takze z powo-
du ,zalewu taniej ksigzki importowanej” — lecz sformulowanie to miato
odmienne niz dzisiaj znaczenie — chodzito o wszechobecng ksigzke rosyjsko-
jezyczng, sprzedawang po groszowych cenach w kioskach Ruchu4.

Lata osiemdziesigte przyniosty icie fasadowg probe rozwigzania proble-
mu podazy ksigzki dzieciecej: zwiekszenie naktadu globalnego uzyskiwano
przez broszurowe i zeszytowe wydania na gazetowym papierze, nietrwate
i nie nadajace sie do bibliotecznego uzytku. Oferta wydawnicza nie zawsze

1 B. Biatkowska: Ksigzki niechciane, ksigzki grozne dla dzieci w Polsce Ludowej. ,,Nowe
Ksigzki” 1991, nr 7.

2 Z. Rychlicki: Niektére problemy dotyczace ilustrowania ksigzek w ,.Naszej Ksiegarni".
W: Wybrane problemy literatury wspdlczesnej dla dzieci i mtodziezy. Warszawa 1964, s. 174.

3 A. Przectawska: Literatura dla dzieci a ksztattowanie wiezi miedzypokoleniowej. W:
Wartosci w $wiecie dziecka i sztuki dla dziecka. Red. M. Tyszkowa i B. Zurakowski.
Warszawa—Poznan 1984, s. 104.

4 Patrz materiaty z konferencji Sytuacja dziecka wiejskiego. Wioctawek 16—17 VI 1980.
»Wies Wspotczesna” 1980, nr 11.



byla interesujgca pod wzgledem poziomu literackiego czy dostosowania do
potrzeb czytelniczych. Wytworzyt sie wiec w latach osiemdziesiatych czarny
rynek ksigzki dzieciecej, na ktorym atrakcyjne pozyqg'e (przede wszystkim
klasyka) uzyskiwaly ceny dziesieciokrotnie wyzsze od nominalnych, a jed-
noczesnie w skladnicach ksiegarskich gromadzity sie zapasy ksigzek nie
sprzedanychb.

Od roku 1989, czyli od uwolnienia rynku ksiegarskiego od ograniczen
cenzuralnych i instytucjonalnych, pojawito sie na tymze rynku wiele kon-
kurujacych ze sobg firm, angazujacych sie w produkqe ksiazki dzieciecej, ktore
staly sie powaznym zagrozeniem dla nie przygotowanych do rywalizacji
wydawnictw panstwowych i dostownie zmiotlty z rynku ,,szarobure” edycje
z lat poprzednich.

Zachowania wydawcOow zmieniaty sie w ciggu lat dziewiecdziesigtych
w sposéb charakterystyczny. Lata 1990—1991 byty okresem niemal catkowi-
tego zaniechania wznowien epoki PRL-u, a pospieszne rozwigzywanie goto-
wych juz uméw z autorami, ktorzy od lat wspotpracowali z ,,Naszg Ksiegar-
nig”, gtownym, a w latach wczesniejszych wiasciwie monopolistycznym
wydawca literatury dzieciecej w Polsce, postawito bardzo wielu pisarzy przed
gorzkim pytaniem, czy dorobek literacki catego ich zycia nie utracit sensu?

Zywiotowa dziatalno$¢ wydawcow w tym pierwszym okresie byta jakby
préba odwrdcenia kota historii. Prébowano gwattownie wypetni¢ wznowienia-
mi ,Liste nieobecnosci’6 — przywracajagc miodemu czytelnikowi ksigzki
wyeliminowane z obiegu wydawniczego przez p6t wieku decyzjami cenzury
(w szerokim rozumieniu tego terminu): Pozegnanie domu Zofii Zurakowskiej,
Lolek Grenadier Antoniego Gawinskiego, Bohaterski mi$ Bronistawy Ostrow-
skiq, Biate réze Zofii Zakrzewskiej, Zycie i przygody matpki Ferdynanda
Ossendowskiego, Gucio zaczarowany Zofii Urbanowskiej — sentymentalne
lektury starszego pokolenia, ksigzki uznane w PRL-u za groZne i niebez-
pieczne dla wychowania soq'alistycznego. Rowniez ksigzki lzejszego kalibru:
pensjonarskie, przygodowe, przewinety sie przez lady ksiegarskie. Ten samo-
istny eksperyment wykazat, ze wykre$lonych z obiegu kulturowego ksigzek
dzieciecych nie da sie do niego wprowadzi¢ z powrotem. Ich tytuly, autorzy,
bohaterowie — z przykroscig to trzeba stwierdzi¢ — nic dzi$ juz nie mowig
szerszym kregom spotecznym, nawet ludziom wyksztatlconym. Mozemy sie
tylko spodziewaé, ze gdyby nozyczki historii nie przeciely ich zywota czytel-
niczego, dzi$ wszyscy znaliby Bohaterskiego Misia, podobnie jak znajg Stasia
i Nel, i nie mieliby ktopotow ze zrozumieniem do czego nawigzuje Czestaw
Mitosz w poemacie Gucio zaczarowany.

5 Cykl materiatow publicystycznych na ten temat zamiescita ,,Gazeta Wyborcza” w roku

1991.
*J. Papuzinska: Lista nieobecnosci. ,,Nowe Ksigzki” 1981, nr 18.

7 Mtiody czytelnik...



Dodajmy jeszcze, ze fala ,rewindykacji” zostata do$¢ niechetnie przyjeta
przez krytyke, ktora dopatrywata sie w decyzjach wydawniczych wyfgcznie
motywdw fiskalnych (poniewaz chodzito gtéwnie o utwory, do ktérych prawa
autorskie wygasty). Wiekszosci recenzentéw obcy byt juz zaréwno krag
zdarzen i wartosci przywotany przez te literature, jak i jej wartosci literackie,
ktére nie budzity w nich zadnych sentymentéw?7. Amnezja historyczna, przed
ktorg tak czesto przestrzegata w swych wypowiedziach krytycznoliterackich
Halina Skrobiszewska, stata sie udzialem nie tylko pokolenia dzieci, lecz
i dorostych.

Otwarcie sie granic Polski na Zachod, wolny dostep do publikacji
zagranicznych dla dzieci spowodowaty, ze oferte literatury dzieciecej zdomino-
wata tworczo$¢ przektadowa, przewaznie tzw. wydania licencyjne, produkowa-
ne przez miedzynarodowe firmy wydawnicze. Cho¢ zjawisko to wykracza
w zasadzie poza obreb mego dzisiejszego tematu, chciatabym jednak poswiecic¢
mu pare stow dla ukazania petnego kontekstu funkcjonowania rynku ksigzki.
Firmy zachodnie wypelnity przede wszystkim obszary puste: naptynety do nas
wydawnictwa encyklopedyczne i edukacyjne o wysokim standardzie edy-
torskim, ksiazki obrazkowe dla dzieci najmtodszych, popularne wydawnictwa
Disneya, a takze masowe edyq'e klasyki basniowej. Wydawnictwa te, wraz
z ich ekspansywng kolorystyka, zaskakujacymi formami edytorskimi stworzyty
charakterystyczny dla ostatnich lat obraz witryny ksiegarskiej, na ktorej
ksigzki polskie staty sie niemal niewidoczne.

Wkrotce jednak polska ksigzka wspotczesna zaczeta wraca¢ na rynek.
Jeszcze w roku 1992 Tomasz Michatowski, wiasciciel ,,Siedmioroga”, wydaw-
nictwa, ktore pierwsze zaczelo reedycje dorobku wspotczesnej literatury
polskiej dla dzieci, udzielajac odpowiedzi na pytanie ,,Guliwera”, dlaczego
»ptynie pod prad”, gdy wszyscy wydajg edycje zagraniczne lub zapomniang
klasyke, stwierdzit: ,,Bylo dla mnie oczywiste, ze po pewnej koniecznej fali
zainteresowania tym, co przez dtuzszy czas byto niedostepne, wszystko wroci
do normy. Dzieci polskie bedg czytaty gtdwnie utwory Polakow, tak jak dzieci
francuskie — Francuzow.” Istotnie, ,,Siedmior6g” nie tylko pomysinie wy-
startowat z planem 80 polskich tytutéw rocznie8, ale réwniez pociggnat swym
przykfadem inne wydawnictwa: w latach 1993—1995 dokonano reedycji
znacznej czesci dorobku literatury dziecieco-mtodziezowej PRL-u, a szcze-
golnie tej, ktéra powstawala w latach sze$cdziesigtych—osiemdziesigtych.
Wznowiono Domagalika, Bahdaja, Boglar, Jurgielewiczowa, Minkowskiego,
Nienackiego, Niziurskiego, Nowacka, Siesicka, Zajgcowne. Odtwarza sie
nawet cate serie wydawnicze, np. ,Portrety” publikowane kolejno przez

7 M.in. artykuly E. Nowackiej w ,,Nowych Ksiazkach” 1991, nr 6, s. 71—73 i nr 11/12,

s. 90—91.
8 Swiat peten ksigzek. Wywiad z Tomaszem Michatowskim. ,,Guliwer” 1993, nr 4, s. 20—24.



,Horyzonty”, MAW, a dzi§ wznowione przez Akapit-Press. Poznarskie
wydawnictwo ,,Podsiedlik, Raniowski i ska” czy warszawska ,,Kama” wydajg
Tuwima, Brzechwe, Chotomska... Wiekszo$¢ autorow poczytnych, o wyrobio-
nych i uznanych nazwiskach powrécita do czytelniczego obiegu. Po okresie
frustracji i rozgoryczenia mogg oni mieC satysfakge, ze przeszli ,,probe
rynku” pomyslinie, a tworczos¢ ich stata sie czescig statej oferty wydawniczej,
ktéra jest obecnie znacznie bogatsza niz w poprzednich dekadach.

Struktura produkcji wydawniczej w Polsce wydaje sie zbliza¢ do tej, ktora
charakteryzuje rynki $wiatowe: przy nizszych niz dawniej naktadach pojawia
sie znacznie wiecej tytutdw. Okreslenie ,wydaje sie” jest tu najzupetniej na
miejscu, gdyz statystyki wydawnicze sg bardzo niepeine. Znane sg fakty
niezgtaszania wydanych pozyq’i do ISBN, niewykluczone réwniez, ze — po-
dobnie jak w latach osiemdziesigtych — pewna cze$¢ tytutdw czy naktadu
funkcjonuje w szarej strefie gospodarki.

Mozna by wiec powiedzie¢, ze literature dzieciecg PRL-u zweryfikowata
nie historia czy polityka, lecz rynek. W poszukiwaniu ksigzki, ktora bedzie
ptynnie wchodzita w obieg czytelniczy — kryteria ideowe czy $wiatopogladowe
usunety sie na plan dalszy. Ocena tego zjawiska wymagataby odrebnej
dyskusji, ktéra dotknetaby takich zagadnien, jak przypisywane pismiennictwu
dla dzieci i miodziezy funkcje i zadania spoteczne.

Jesli chodzi o nowe zjawiska literackie: pierwsze wydania, debiuty, nowe
formy wyrazu — krajobraz nie jest juz tak bogaty. Firmy wydawnicze sg do$é
ostrozne w lansowaniu autoréw nieznanych, lecz i tu dostrzec mozna zja-
wiska ciekawe. Meteorem wydawniczym stata sie ksigzka Joanny Rudnianskiej
Rok smoka, powie$¢ na poty fantastyczna, poswiecona jakze waznym relacjom
miedzy ojcem a corka. Uzyskata ona Nagrode Korczakowskg w roku 1992
i sporo ciekawych recenzji, ale wydawcy nie udato sie wprowadzi¢ jej dobrze
w krag odbioru, totez stata sie rodzajem ,biatego kruka” — nie znana
szerszemu gronu, lecz otoczona pewnym nimbem. Wsrdd nowych w literaturze
miodziezowej nazwisk — nie nowych w ogdle, gdyz autorka jest znang
dziennikarkg — wyrdznia sie twdrczos¢ Doroty Terakowskiq. Autorka
Wiadcy Lewantu, Corki czarownic, Lustra pana Grymsa tworzy powiesci spod
znaku ,fantasy”, w ktérych, posrod innych watkéw, podejmuje takze roz-
liczenie z totalitaryzmem. W dziedzinie poezji dla dzieci mtodszych wyrdznia
sie nazwisko Doroty Gellner, poetki, ktéra debiutowata w latach osiem-
dziesigtych, ale twdrczos¢ jej rozkwitta dopiero w nastepnej dekadzie. Swojg
pozyq'e niekwestionowanego idola czytelnikow czy raczej czytelniczek ugrun-
towata Matgorzata Musierowicz, dostarczajgca swymi powiesciami, takimi jak
Noelka, Dziecko piatku czy Nutria i Nerwus, nie tylko radosci czytania, ale tez
materiatu do refleksji moralnej nad wspdtczesnym zyciem. Dostrzegamy
piekny renesans tworczy Krystyny Siesickiej. Jej powiesci Chwileczke, Walerio,
Woalki, Falbanki, Wachlarze promieniujg niezwyklym cieptem i — jak



zwykle — niosg ze sobg fascynujgce obserwacje psychologiczne i sozolo-
giczne. Nie zawodzi czytelnikéw ,Stary Niziur”, czyli Edmund Niziurski,
kontynuujac swoj styl pisarski w powiesciach Przygody Babla i Syfona oraz
Babel i Syfon na tropie. Kolejne powiesci wydaty Ewa Nowacka (Emilia
z kwiatem lilii lesnej), Krystyna Boglar (Perty damy pik). Wsrdd debiutow
powiesciowych dla miodziezy zwraca uwage tworczos¢ Marty Fox, od ktorej
otrzymaliSmy dwie powiesci: Batoniki always miekkie jak deszczowka i Aga-
ton-Gagaton, czyli jak pieknie by¢ soba. Nowe nazwiska pisarskie z wiekszym
lub mniejszym powodzeniem lansuje wydawnictwo ,,Siedmior6g” (Ariadna
Lewarnska, Krystyna Berwinska).

Wydarzeniem literackim z pogranicza powiesci modziezowej i tzw. ,,po-
wiesci 0 dojrzewaniu” stata sie Panna Nikt Tomka Tryzny. Ta drastyczna
i pesymistyczna powies¢ o dziewczynie, ktora pragnac wyrwac sie ze swego
Srodowiska spotecznego, traci swa tozsamo$¢ a wraz z nig poczucie sensu
zyda, wzbudzita gorgce kontrowersje przede wszystkim woko6t problemu
adresata. Uznala jg za ,,Ksigzke roku 1994” Polska Sekga IBBY — S$rodo-
wiska nauczycielskie i bibliotekarskie raczej traktujg jg jako ksigzke nieod-
powiednig dla miodziezy.

Warto zauwazyé — gdyz jest to chyba prawidto rynku — ze wsrdd
wymienionych utworéw dominujg wspotczesne powiesci obyczajowe dla mio-
dziezy. Wydaje sig, ze produkg’a wydawnicza dla miodszych odbiorcéw
pozostaje pod znacznie silniejsza presjg konkurenq'i z Zachodu, ale i tu
mamy fakty godne uwagi: dwie ksigzki Piotra Wojciechowskiego Z kufra
pana Pamputa i Bajki z6tego psa, a takze zabawny cykl Dynastia Miziotkow
Joanny Olech (ukazato sie pie¢ tomikéw). Te dwie ostatnie pozycje to
nagrody literackie imienia Kornela Makuszynskiego, przyznane Kkolejno
za rok 1994 i 1995. Nagrode ustanowita w roku 1994 fundacja ,,Ksigzka dla
Dziecka”.

Do zmian na obszarze zycia literackiego zaliczy¢ nalezy rowniez i te:
znikniecie niektérych ,,starych”, a pojawienie sie nowych nagrod za tworczo$¢
dla dzieci i miodziezy. | tak przestano przyznawa¢ w latach dziewieédzie-
sigtych nagrode literackg Prezesa Rady Ministrow i nagrode miasta stotecz-
nego Warszawy, przerwano réwniez edyqe ,,Koziotkow Poznanskich”, wre-
czanych na Biennale Sztuki dla Dziecka za tworczo$¢ w réznych dziedzinach
sztuki, w tym takze w zakresie literatury. W drugiej potowie lat osiem-
dziesigtych ustanowiono natomiast nagrode literackg IBBY — w nieco
zmienionej formule istnieje ona do dzi$ jako Ksigzka Roku. W latach
dziewieCdziesigtych powstata takze, oprocz wymienionej nagrody Makuszyn-
skiego, nagroda Bestseller Roku w postaci Duzych i Matych ,,Dongéw”,
przydzielana przez fundaq'e ,,Swiat Dziecka” za dziatalno$¢ edytorska w dzie-
dzinie ksigzki dzieciecej. Zachowana zostata Miedzynarodowa Nagroda Lite-
racka im. Janusza Korczaka, przyznawana w dwdéch kategoriach: za utwor



dla dzieci oraz za ksigzke o dzieciach (esseistyka, publicystyka), do niej jednak
kandydujg gtdwnie tworcy zagraniczni.

Wymienione wczedniej tytuty nie wyczerpujg oczywiscie listy pierwszych
wydan. Nowych tytutdw jest znacznie wiecej — dostarczajg ich gtownie
drobne, efemeryczne wydawnictwa, spotyka sie tez pozycje wydawane wias-
nym naktadem autora, jednakze zasieg tych publikaq'i jest bardzo niewielki,
a firmy potezniejsze niezbyt sie kwapig do drukowania nowosci. Trudno
znalez¢ wydawce zwiaszcza utworéw odbiegajacych tematyka czy formg od
konwencji ,,czytadet”: literatury reportazowej czy wspomnien, historycznych
czy podrdzniczych powiesci. Utwory tego rodzaju, np. Ludmity Maijanskiej
Pimpinella i tatarzy, Bogdana Krélikowskiego Ten dzielny mi$ (sfabularyzowa-
na historia 1l wojny Swiatowej) czy moje Darowane kreski (wspomnienia
z pierwszych lat powojennych), jesli w ogélne ukazujg sie drukiem, to tylko
dzieki uzyskanym dotacjom parnstwowym, samorzadowym lub tzw. instytucji
pozarzadowych.

Dochodzimy tu do kolejnego punktu rozwazan, mianowicie do sytuacji
pisarza dla dzieci i mtodziezy w dniu dzisiejszym. Czy jego pozycja rozni sie
od pozyqi pisarza dla dorostych? Niedawno zmarly pisarz mitodziezowy
z Czech Frantisek Nepil mowit na polsko-czeskim spotkaniu w roku 1995, ze
w przesztosci pisarze dzielili sie na uprzywilejowanych, dozwolonych, tolero-
wanych, zakazanych okresowo lub okresowo dozwolonych i wreszcie takich,
ktérych w ogéle nie wydawano. Na pewno jednak wszyscy byli znacznie mnig'
niz dzi$ zalezni od przychylnosci czytelnikdw9. By¢ moze hierarchie autoréw
ksztattowaty sie w PRL-u nieco inaczej niz w CSRS, lecz na pewno zycie
literackie zaréwno tu, jak i tam, kreowal w znacznie wiekszym stopniu
wydawca — on byt monopolistycznym demiurgiem literatury. Nie chce przez
to powiedzie¢, ze dzi$ wydawca nie podejmuje decyzji — owszem, to on jest
decydentem, bo chociaz autor moze wiasciwie bez trudu wydaé ksigzke
wiasnym sumptem, to sprzedaz jej jest niemozliwa bez wsparcia profesjonal-
nego wydawcy, ktéry ma pomysine kontakty z hurtowniami i dysponuje catym
aparatem dystrybuq'i.

Réznica polega na tym, ze w latach poprzednich to wiasnie wydawcy
wymyslali ksigzki, plany wydawnicze i w znacznym stopniu Kierowali twor-
czoscig pisarzy. Oni takze byli ,,ciatem buforowym” miedzy pisarzem a szero-
ko rozumianymi instytucjami cenzury politycznej10. Wydawca najczesciej
inigowat zawieranie umoéw, organizowat konkursy literackie zamkniete (tylko
dla zaproszonych autoréw, ktorym wyptacato sie vadium, aby nie ponosili

9 F. Nepil: Czescy pisarze w gospodarce rynkowej. ,,Guliwer” 1995, nr 6, s. 4—7.

10 Rozumiem ten termin w sensie szerokim, jako wszelkie instytucjonalne regulacje produkcji
ksigzki (wymagany debit na druk tytulu, reglamentacja przydziatu papieru, reglamentacja
dziatalnosci wydawcéw etc.).



ryzyka przegranej w konkursie) oraz otwarte (skierowane przede wszystkim
na pozyskiwanie debiutantéw). Konkurs wyznaczatl najczesciej ramy gatun-
kowe czy tez tematyczne dla utworu, co w pewien sposéb pozwalato kiero-
waé strumieniem tworczosci. O polityce wznowien decydowat takze raczej
wydawca, a nie potrzeby rynku (popyt na dany tytul) lub zyczenia autora.
Na podstawie osobistych doswiadczen autorskich moge powiedzie¢, ze w la-
tach szes¢dziesigtych—siedemdziesigtych uksztattowat sie swoisty kodeks ,,do-
brych manier” miedzy ,,Nasza Ksiegarnig” (gtbwnym poddwczas wydawcy
ksiazek dla dzieci) a pisarzami. Stawiat on pisarza w komfortowej sytuacji.
Nie musiat zabiega¢ o wzgledy wydawcy, sam byt przez niego niejako
pilotowany. Nie do pomyslenia bylo targowanie sie¢ np. o honoraria, ale
z drugiej strony autor miat pewno$é, ze firma oferuje mu mozliwie naj-
przyzwoitsze warunki finansowe w ramach obowigzujacych regut i planowang
sume rzetelnie wyplaci, poniewaz oszczedzanie na honorariach nie wigzato sie
z zadng bezposrednig korzyscig dla firmy, a tym bardziej dla jej poszczegol-
nych pracownikow.

Owa autorefleksja, ktora znajduje potwierdzenie w publikowanych wypo-
wiedziach takich pisarzy, jak Marian Brandys, Gustaw Morcinek, Edmund
Niziurski, wspominajacych, jak to wydawca zachecit ich, naméwit czy wrecz
»Zzmusit” do napisania ksigzki dla dziecill, odbija zapewne losy tylko twér-
cow majacych szczescie by¢ akceptowanymi przez wydawce, niewiele mowi
0 kiopotach tych, ktorzy z jakich§ powoddw akceptacji takiej nie zyskali.
Nie zmienia to jednak faktu, ze dzisiejsza sytuacja wymaga od pisarza nie tylko
talentu czy umiejetnosci poszukiwania czytelnika, lecz takze zupetnie innego
repertuaru zachowan wobec wydawcy i rynku. Tylko ci najbardziej znani
— i to nie wszyscy z nich — mogag liczy¢ na otrzymanie oferty od wydawcy.
Inni, mniej znani lub modsi albo ci piszacy rzeczy ,,dziwne i nie sprawdzone”,
muszg by¢ wilasnymi menedzerami i agentami, i wobec tych rol sg czesto
zupetnie bezradni. Moze dlatego niewiele jest interesujacych debiutow, dlatego
czytelnik poszukujacy w ksiegarniach utworéw Joanny Kulmowej czy wzno-
wien Anny Kamienskiej nie moze ich tam znalez¢?

Pisarze bardzo popularni réwniez sg narazeni na kiopoty, jakie wynikaja
z samowolnych, pirackich przedrukdw, nie uzgodnionego przenoszenia utwo-
row na inne no$niki, wykorzystywania w antologiach czy podrecznikach.
Praktyki takie stosujg nie tylko tzw. ,,pokatni” wydawcy, ale réwniez firmy,
ktére jeszcze do niedawna cieszyly sie przyzwoitg opinig. Znana jest skan-
daliczna historia z 1994 roku, kiedy to autorki podrecznika MOj pierwszy
elementarz, wydanego przez WSIP, okaleczyly czy raczej zmasakrowaty wiersz
Wandy Chotomskiej Konik z karuzeli, przerabiajac go na wiasng reke nie tylko
bez stosownych ku temu kompetencji, ale i bez porozumienia z autorka.

11 40 lat przyjazni z dzieckiem i szkolg. Warszawa 1961.



W tej sytuacji niezwykle przydatne byloby zatrudnienie agenta czy tez
agencji literackiej, ktora za odpowiednig optata podjetaby sie negocjowania
stawek, nawigzywania kontaktow z wydawcami, ochrony praw autorskich
w wypadku piractwa. Niestety, nie wszystkie mechanizmy zycia literackiego
juz sie w Polsce wytworzyty, a nieliczne dotychczasowe proby dziatania agencji
literackich okazaty sie mato wiarygodne: albo zaczynaty od zadania wysokich
wyptat, nie oferujac jeszcze zadnych ustug, albo tez przyjmowaty na siebie role
»Superrecenzentow literackich”, czego autor wcale nie potrzebuje, gdyz ocze-
kuje on od agenta przede wszystkim pomocy w sprzedazy swego utworu
wydawcom na korzystnych warunkach. Sg to jednak kilopoty przejSciowe
i nalezy przypuszcza¢, ze puste obszary rynku literackiego wypetnig sie
z czasem samoistng ludzka aktywnoscig, jesli nic nie stanie na przeszkodzie.
Tym samym i sytuacja pisarza stanie sie bardziej stabilna, choé¢ nie mozna
zapomnieé, ze pisarstwo to profesja szczegélna, obdarzona wiekszym bagazem
ryzyka niz inne, ,nieartystyczne” zawody. Zawsze wiec istnie¢ w nim bedg
»dzieci szczescia”, ,,faworyci publicznosci” oraz twdércy zapoznani, niedoce-
niani lub tacy, ktérych nigdy za zycia nie spotka ani stawa, ani dostatek.
Dotyczy to zaréwno pisarstwa dla dorostych, jak i dla dzieci, a wszelkie
myslenie o egalitaryzmie czy ,,rownych szansach” dla autoréw jest utopig
tylez naiwng co niebezpieczna.

Pozostajgc w przekonaniu, ze rynek stanowi najlepszy i najnaturalniejszy
sposéb zaspokajania potrzeb — réwniez czytelniczych — nie mozna jednak
zapominac, ze powszechno$¢, zasieg spoteczny tych potrzeb nie jest prostg
funkcjg mechanizméw rynku, ale zalezy od poziomu wyksztatcenia spote-
czenstwa, od polityki spotecznej i o$wiatowej panstwa.

Szczuptos¢ elit czytelniczych w Polsce, nikte zainteresowanie prasg lite-
racka, niski popyt na ksigzke bywaja ostatnio powodem wielu gromoéw
ciskanych na wiadze, spoteczenstwo, wydawcdw, na ustréj miniony i aktualny.
Bezsprzecznie system ksigzki w PRL-u byt bytem w znacznym stopniu
fasadowym: panstwo produkowato ksigzki i optacato biblioteki, ktére je
kupowaty, czytelnik za$ bigkat sie gdzie$S na marginesie tego obiegu. Upadek
tej poteznej wioski potiomkinowskiej okazat sie niematym Szokiem spotecz-
nym i wprowadzit zamet w umystach wszystkich partneréw literackiego
obiegu, wywotujac typowy syndrom polski, polegajacy na sktdceniu i wzajem-
nym rzucaniu oskarzen. Typowy przykfad fatszywej w tym wzgledzie diagno-
zy to dopatrywanie sie przyczyn stabego popytu na ksigzke w jej wysokich
cenach i w zubozeniu spoteczenstwa, podczas, gdy statystyki wskazujg, ze stan
posiadania Polakéw w zakresie innych débr, i to nieréwnie kosztowniejszych,
powiekszyt sie w ostatnich latach bardzo znacznie, czasem nawet kilka-
krotnie. Publikowane ostatnio wyniki badan o niezwykle wysokim procencie
Polakoéw dotknietych tzw. analfabetyzmem funkcjonalnym wydajg sie takze



potwierdzac, ze syndrom nieczytania jest duzo bardziej ztozony i uwiktany nie
tylko w przyczyny materialne.

Spoteczenstwo polskie jest w bardzo matym stopniu $wiadome wagi
i znaczenia czytelnictwa dzieci i miodziezy, dotyczy to nie tylko szerokich jego
kregow, ale tez elit wkadzy. W programach strategicznych wszelkich politycz-
nych opcji trudno bytoby znalez¢ Swiadomos$¢, jak wielkie znaczenie ma
powszechnos¢ czytania dla pomysinego przebiegu walki z bezrobociem,
funkg'onowania mechanizméw panstwa demokratycznego czy dla zdolnosci
szerokich kregéw spotecznych do wchianiania dorobku intelektualnego i tech-
nicznego elit, co uwaza sie za sile motoryczng potencjalu gospodarczego
danego kraju.

Okoto cwieré wieku temu przez wszystkie zalfabetyzowane spoteczenstwa
Swiata przetoczyt sie potezny kryzys ksiagzki, ktory wszakze w znacznym
stopniu zostat zazegnany. Fakt, ze udato sie tam zahamowa¢ spadek czytel-
nictwa, a produkcja ksigzek wzrosta 2—4-krotnie, nie byt dzietem przypadku,
ale skutkiem starannie przygotowanych programéw podtrzymywania i roz-
woju czytelnictwa. Takich wiasnie programéw brakuje w Polsce, gdzie caty
ciezar inig'ag'i czytelniczej spada na szkote, dla ktérej jest niemozliwy do
udzwigniecia. Na zakonczenie krotko przedstawie, z jakich elementow skia-
daja sie owe programy, zazwyczaj tworzone lub sponsorowane przez od-
powiednie wiadze parstwowe.

1 Program wczesnego kontaktu dziecka z ksigzka adresowany do ro-
dziny.

2. Program adresowany do ,,nieczytelnikow”, wyodrebniajgcy w szkotach
grupe uczniéw stronigcych od ksigzki, rozpoznajacy przyczyny tego zjawiska
i proponujacy dziatania kompensacyjne — przede wszystkim z zakresu
budzenia motywaq'i do lektury.

3. Budowanie infrastruktury informacyjnej i poradniczej stuzacej upo-
wszechnianiu ksigzki dzieciecej i wiedzy o niej wsrdd dorostych. Sprawie tej
stuzg czasopisma speq’alistyczne, zestawy instruktazowych kaset wideo i inne
zrodia, ale przede wszystkim instytuty i centra informacyjne ksiazki dzieciecej.
Ich celem jest dziatalno$¢ informacyjna w zakresie rekomendag'i ksiazki
wartosciowej literacko, graficznie, dydaktycznie, a takze w zakresie czytel-
nictwa. Sg to albo instytuty autonomiczne, albo tez afiliowane przy duzych
centrach bibliotecznych. Poczynajagc od gigantycznej Biblioteki Kongresu
USA po malenka (relatywnie) Biblioteke Narodowa Litwy, wszystkie znane
mi kraje europejskie posiadajg tego rodzaju osrodki — Polska jest tu, rzec
mozna, niechlubnym wyijatkiem.

4. Wspieranie ruchow spotecznych na rzecz czytelnictwa, kreujgcych pozy-
tywne nastawienia do czytania, ksigzki, lektury. Wigczenie programéw pro-
czytelniczych do obszaru ksztatcenia pracownikéw spotecznych, oswiatowych,
samorzadowych itp.



5. Wspomaganie rozwoju piSmiennictwa, szczeg6lnie rodzimego, dla dzieci
i miodziezy i jego ochrona przed naciskiem konkurencji z zewnatrz przez
system nagrod, grantéw wydawniczych, wspieranie debiutow.

Nad problemami stabego poziomu czytelnictwa czy zagrozenia ksigzki ze
strony mediéw masowych dyskutuje sie w Polsce w taki sposéb, jakby chodzito
o0 rozszalate zywioly czy sity natury, ktérym mozna sie tylko przygladac, lecz
nie przeciwstawi¢. A przeciez dziatania zaradcze sg mozliwe — nalezatoby je
przeto co rychlej podjac.



BOGDAN ZELER

Kanon - lektura - odbior czytelniczy

Niniejszy szkic zawiera rozwazania sformutowane z pozyq'i literaturo-
znawcy i dydaktyka literatury. Dlatego tez jego warstwa ,,bibliotekoznawcza”
moze wydac sie ,,profesjonalistom” niedoskonata. Sadze jednak, ze warto taki
dydaktyczny akcent wnie$¢ w dyskusje nad odbiorem czytelniczym kanonu
naszej literatury, zwifaszcza ze nieposlednig role w budowaniu takiego kanonu
odgrywa szkofa.

W ostatnim czasie zagadnienie kanonicznosci kultury i literatury znalazto
swoj bogaty wyraz w roznorodnych dyskusjach, z ktérych dwie wydaja sie
pemni¢ szczegdlnie istotng funkcje. Pierwszg z nich jest dyskusja o kanonie
kultury, ktorej zapis przynosi ,,Znak” z lipca 1994 roku. Drugim forum
rozmoéw o kanonicznosci literatury byt tegoroczny (1995) warszawski Zjazd
Polonistow, gdzie debata o kanonie toczyta sie zarbwno w czasie obrad
plenarnych, jak i w trakcie obrad sekq'i zajmujacej sie dydaktyka litera-
tury.

Kanon to pewien wzorzec, miara, do ktdrej odnie$¢ nalezy wszelkie
rozwazania o kulturze. Krag naszego myslenia o kanonie wyznaczajg tradyq'e
kultury europejskiej. W znakomitym szkicu zatytutowanym Kilka uwag
0 kanonie naszej kultury Zygmunt Kubiak zarysowat kregi kulturowe, ktdre
w szczeg6lny sposéb odcisnety sie na tradyq'i tworzenia naszego, europej-
skiego, ale takze narodowego, kanonu.

Pierwsza strefa, wioska [...] rozjarzona niezwyklym blaskiem widzialnej
sztuki, ma w swoim dobytku $redniowiecznym dzieto jednego z najwiekszych
poetow ludzkosci, poemat, ,,do ktérego ziemia i niebo przytozyty reki”, Boska
komedie Dantego. Na progu za$ epoki nowozytnej Italia byta gtéwng sitg



w owym wielkim odnowieniu Europy, jakie stanowit Renesans [...]. Strefa
francuska [...] obdarzyta zachodnig Europe ostrym Swiattem przenikliwosci
psychologicznej. [...] Obszar niemiecki [...] w czasach nowozytnych oddzielit
sie [..] od krajow romarskich i od Polski wyznaniem protestanckim. [...]
Krag niemiecki wytworzyt w XVIII i X1X stuleciu kulture solidng i jakby
domowa, o wielkich wartosciach edukacyjnych. Znakomici pisarze niemieckiej
Aufkl&rung, zwitaszcza Schiller i Goethe, ktérych kontynuatorem bedzie w XX
wieku Tomasz Mann, stali sie wychowawcami wielu ludzi w Europie. Wielcy
Niemcy zaproponowali jakby synteze, kompendium wartosci europejskich.
[..] Pograniczna wersja Europy, jaka stat sie obszar hiszpanski, w $red-
niowieczu tworzaca w osmozie z arabskimi nurtpmi niezwyktg sztuke,
wstawiona tez wspaniatg, kunsztowna literaturg nowozytna, a znajdujgca swoj
symboliczny wyraz w epopei Cervantesa [...] jest do dzi$ gtdbwnym Zrddiem
kultury najbardziej znamiennego obszaru Trzeciego Swiata, Ameryki Potu-
dniowej. [...] Strefa za$ anglosaska jest w naszej epoce chyba najwazniejsza na
globie, wiasciwie panujaca. [...] Gtdwna tradycja brytyjska w wiekach nowozy-
tnych umieszczona jest, mozna by rzec, miedzy wspoélnotg katolickg a wspol-
notg protestancka.l

Zwraca tez uwage autor szkicu na fakt, iz ,fundamentem Europy jest
tradycja Srédziemnomorska w wezszym sensie tego stowa, oznaczajgcym
dziedzictwo grecko-rzymskie”2.

Z tak zakreSlonymi kregami Zrodet naszej kultury przyjdzie nam sie
oczywiscie zgodzi¢. Ich dookre$lenie nie daje jednak odpowiedzi na pyta-
nia, ktére z jednej strony podyktowane sg troska o miejsce naszej kultury
(a zwlaszcza literatury) w tym kanonie, z drugiej za$ strony zmianami, jakie
w tradycyjne myslenie o kulturze wnosza nowe prady umystowe, takie jak
postmodernizm, dekonstrukcja, krytyka feministyczna etc.

W tej samej ,,Znakowskiej” dyskusji Czestaw Mitosz, dzielgc sie swymi
doswiadczeniami profesora literatury polskiej w uczelni amerykarnskiej, stwier-
dza z gorycza, ze ,,0statnio zakwestionowano kanon w imie¢ réwnosci pici,
kultur, krajéw, kontynentéw. [..] Polski obserwator chciatby przesunaé
granice kulturotworczego obszaru na wschdd, na biate plamy niezrozumiatych
regionéw.”3

Usitowania te maja jednak stabe szanse na powodzenie. Dla nas Polakéw
narodowy (nie do zrozumienia przez nie-Polakow) charakter naszej literatury
ma szczegOlne znaczenie. Pisat o tym ostatnio Ryszard Przybylski, rozwazajac
odrebno$é naszej literatury romantycznej:

1Z. Kubiak: Kilka uwag o kanonie naszej kultury. ,,Znak” 1994, nr 470, s. 5—6.
2 Tamze, s. 7.
3 Cz. Mitosz: Kanon, ale czyj? ,,Znak” 1994, nr 470, s. 50, 52.



Nasi romantycy wystepowali z reguty w imieniu narodu i trzeba powie-
dzie¢, ze naréd nasz akceptowat te niebywaly z punktu widzenia zachodniej
trzezwosci uzurpacje. Uzyskat bowiem glos, kiedy stracit panstwo. Tak zaczat
ksztattowacé sie jedyny w swoim rodzaju jezyk, w ktérym poznanie poetyckie,
w koncu najbardziej bezinteresowne i odktamane poznanie, jakim dysponuje
cztowiek, zapanowato nad sferg polityki i religii. Naszg rzeczg jest poznac, ile
ten fakt poczynit szkéd, ile tez przyniést nam pozytku. Kiedy juz przystgpimy
do rozwazan nad tg kwestig, radze odrzuci¢ zaréwno zachodnie kpiny nad
naszymi poetycznymi idiotyzmami, jak i pyche narodowych batwandw,
pouczajacych dzisiaj ,,zgnity Zachod”.4

Dyskusja o kanonie i jego zrédtach pociaga za sobg nieuchronnie wejscie
na teren aksjologii dziefa literackiego. Skoro kanon jest miarg, ktorg mierzymy
»wielko$¢” dzieta, musimy wskazac te elementy, ktore pozwalajg owa ,,ponad-
przecietnos¢” okreslic. Czynniki te moga mie¢ charakter estetyczny, jak
i pozaestetyczny. Pierwsze staty sie przedmiotem zainteresowarn aksjologéw
literatury. Z przedstawionych propozyq'i najciekawsza wydaje sie ta, ktorg
przedstawit Stefan Sawicki w szkicu Problematyka aksjologiczna w badaniach
literackich5. Ws$rod czynnikéw, ktére warunkujg kwestie oceny dzieta literac-
kiego, Sawicki wyrOznia nastepujace:

— 0 stopniu wartosci dzieta literackiego decyduje blisko$¢ temu, czym jest
literatura;

— miare warto$ci dzieta stanowi stopien realizacji jego wiasnej koncepcji;

— dzieto literackie, jako swoiste przestanie cztowieka do cziowieka, jest tym
bardziej warto$ciowe, im bardziej ludzkie.

Wszystkie przedstawione elementy wartoSciowania literatury wydajg sie
wiec mato precyzyjne i nie sprzyjajg jasnemu okre$leniu ,,kanonicznosci”
tekstu, ktory tej ocenie podlega.

Oprocz przedstawionych, w aksjologii dzida literackiego spotykamy sie
z wieloma czynnikami warto$ciowania pozaestetycznego. Oto gars¢ przy-
ktadéw. Sporo opinii wartosciujagcych wigze sie z dziatalnoscig edytorska.
Reklama, wiasdwa dystrybucja, wejscie ksigzki w ,,elitarng” serie wydawniczg
sprzyjaja jej wysokiemu wartosdowaniu. Podobng funkqg'e petni okreslenie
naktadu ksigzki. Z dziatalno$cig edytorskg wigze sie dziatalno$¢ krytyczno-
literacka. Wszak jedng z funkcji krytyki literackiej stanowi wiasnie funkcja
oceniajaca. Czesto jednak krytyk formutuje subiektywne oceny (do czego ma
peine prawo), nie zawsze kierujgc sie wzgledami estetycznymi. Ocena ksigzki
podyktowana bywa réwniez czynnikami biograficznymi. | tak przypisujac

4 R. Przybylski: Romantyczne spory ze Stolicg Apostolskg o istote chrzescijafistwa. W:
Nasze pojedynki o romantyzm. Red. M. Siwicka i M. Bienczyk. Warszawa 1995, s 107.

5S. Sawicki: Problematyka aksjologiczna w badaniach literackich. W: Problematyka
aksjologiczna iv nauce o literaturze. Red. S. Sawicki i A. Tyszczyk. Lublin 1992.



tekst do twdrczosci mtodzienczej autora lub do twdrczosci wieku dojrzatego,
dokonujemy mimowolnie oceny danego tekstu. Funkcje wartosciujgca petnito
znalezienie sie w niedalekiej przesztosci pod zapisem cenzury. Z jednej strony
skazywato to utwoér na ,,wypadniecie” z obiegu oficjalnego, z drugiej — pod-
nosito warto$¢ ksigzki jako ,drugoobiegowej”. Oceniajaca funkcje petnia
nagrody literackie (casus Literackiej Nagrody Nobla), ktérych zasady przy-
znawania nie zawsze pozostajg w zgodzie z kryteriami aksjologii literackiej.
Warto wreszcie zwr6ci¢ uwage na takie czynniki, jak zwiazek tekstu literac-
kiego z innym dzietem sztuki. Wyzej w $wiadomosci spotecznej stojg np. te
ksigzki, ktore doczekaty sie realizacji filmowej. O aksjologicznej funkcji szkoty
przyjdzie nam nieco szerzej napisa¢ za chwile. Nie mozna tez zapominac
o takich istotnych (a réwniez pozaestetycznych) czynnikach, jak uczynienie
z okre$lonego systemu przekonan etycznych czy okreslonej ideologii systemu
aksjologicznego.

Tak wiec zrodta rodzenia sie kanonu, rozumianego jako zbior tekstow
majgcych okre$long (nalezy rozumieé: wysoka) warto$¢, pozostajg ptynne, nie
do kornica okreslone i czesto pozornie jedynie zwigzane z systemem wartosci
kulturowych.

Jerzy Jastrzebski proponuje wrecz wyodrebnienie Kilku rodzajow kanonu,
dokonujac rozroznienia na podstawie przestanek, ktore legly u podstaw jego
ustalenia. Méwi o:

— kanonie jako ,,gmachu kultury”;
— kanonie jako towarze;
— kanonie jako narzedziu socjopolityki6.

Pierwszy sposob budowania kanonu odpowiadatby modelowi myslenia
0 kanonie w sposob zbiezny z przedstawiong propozycja Zygmunta Kubiaka.
Drugi dotyczytby np. promocyjnych dziatan edytoréw i krytykow literackich.
Trzeci obejmowatby dziatanie réznych czynnikéw pozaartystycznych, w tym
rowniez szkoty.

Ostojg kanonu byta szkota $rednia i kanon byt ostojg szkoty, skoro jej
celem bylo przekazywanie miodym pokoleniom poje¢ o Swiecie drogich
starszemu pokoleniu. [..] Uzywam czasu przesztego, bo stan rzeczy ulegt
zmianie, cho¢ mozna spiera¢ sie¢ o daty.7

Listy lektur w programach nauczania zawierajg spis najwybitniejszych
dziet z tradycji literackiej, bo zaktada sieg, ze przedstawiajg one nieprzemijajgce
wartosci estetyczne, moralne, a naturalnym pragnieniem kazdej zyjacej

* Por. J. Jastrzebski: Metamorfozy kanonu. ,,Znak” 1994, nr 470, s. 12—17.
7 Cz. Mitosz: Kanon, ale czyj?..., s. 50.



generacji jest wprowadzenie rosngcego pokolenia w to dziedzictwo, jakie
ofiarowuje mu rodzima kultura.8

Znamienne te cytaty w dobry sposdb ilustrujg sytuaq'e, wjakiej znalazta sie
wspotczesna polonistyka szkolna. Pewien spos6b myslenia o kanonie szkol-
nych lektur powinien odej$¢ w zapomnienie. Wyrazem tego jest cytowana
wypowiedz Czestawa Mitosza, na czasie przesztym oparta. O takim po-
strzeganiu kanonu lektur mowi tez wypowiedz Barbary Krydy. Wszak nie bez
przyczyny w tytule jej referatu pojawito sie stowo ,klasyka”, z nig bowiem
utozsamia sie szkolny spis lektur. Od wielu lat znajdujemy wiec w nim utwory,
ktore dla wspotczesnego ucznia sg niezrozumiate, nie konkretyzuja sie, nie
budzg jego zainteresowania, wrecz odstraszajg od siegniecia po szkolng
lekture. Klasycznym przyktadem staty sie nowele pozytywistyczne, czytane
przez ucznidéw szkdt podstawowych, ktdre nauczyciel musi opatrywaé catym
puterow moéwi co$ stowo ,kredens” (jedli, to potrafi skojarzy¢ je jedynie
z nazwg mebla kuchennego, ale wéwczas, jak Jankowi Muzykantowi udato sie
do niego wejs¢ i w dodatku zagra¢ na skrzypcach)? Jesli nawet uda nam sie
wytlumaczy¢, dlaczego Rozalke, siostre Antka, wlozono do pieca, to juz
z wielkim trudem, w epoce kaloryferow i ogrzewania podtogowego, uda sie
wyjasni¢, jak w piecu mozna zmiesci¢ pokazne ciato dziewczynki. Przyktadow
znalaztoby sie wiele. Wystarczy zajrze¢ do ostatniego obowigzujgcego pro-
gramu nauczania jezyka polskiego. Na zart zakrawa fakt, ze na pierwszym
miejscu w dziale lektur, obejmujgcym ksigzki zwigzane w zainteresowaniem
czytelnika, bohaterem dzieciecym, literaturg podréznicza, przygodowsg i popu-
larnonaukowa, znalazt sie Marcin Kozera!

Niestety, tendencja do takiego rozumienia kanonu lektur szkolnych utrzy-
muje sie. Oto zesp6t do spraw reformy oswiatowej zaproponowat w 1993 roku
Podstawe programowa w zakresie jezyka polskiego9, ktéra w znacznej mierze
powtarza od lat istniejace zalecenia. | w tym wypadku uczen szkoty pod-
stawowej musi czyta¢ nowele pozytywistyczne. Zeby sytuacja byla jeszcze
dziwniejsza, obowigzku tego nie ma uczen szkoty Sredniej (bedzie wiec mozna
uczy¢ o pozytywizmie, nie wspominajac o pozytywistycznej nowelistyce). Po-
dobng tendeng'e prezentujg autorzy podstawy programowej zaproponowanej
w zjazdowym numerze ,,Polonistyki” 10. Tu jednak spotykamy sie z jeszcze
wieksza beztroskg w tworzeniu kanonu. Jak bowiem rozumie¢ propozycje
czytania np. wybranego tomu Chiopéw (powies¢ Reymonta czytana jedynie

8 Por. referat Barbary Krydy Klasyka literacka w odbiorze uczniéw, wygtoszony na
Zjezdzie Polonistow w Warszawie w 1995 roku.

9 Por. Protokét ze zjazdu uczestnikéw |1 etapu prac nad zestawem podstaw programowych
(miniméw programowych) ksztatcenia ogdlnego. Warszawa 1993.

10 ,,Polonistyka™ 1995, nr 5.



w czesci, staje sie bezsensowna; co miatoby dyktowac zasady wyboru okres-
lonego tomu, mam nadzieje, ze nie pora roku, w ktorej lektura byfaby
omawiana)? Znalazty sie tez w tych propozycjach programowych tak ,,precy-
zyjne” sformutowania, jak ,wybrany dramat romantyczny” czy ,,wybrana
powies¢ XX wieku”.

Tak wiec szkolny kanon lekturowy w dalszym ciggu formutuje sie w sposéb
tradycyjny, stanowi czesto jeden jeszcze wykaz klasycznych pozycji lek-
turowych, ktore ,nalezy kocha¢” na Pimkowski spos6b. Coraz czesciej
— 0 czym $wiadczy wypowiedZ Czestawa Mitosza — dochodzimy na szczescie
do wniosku, ze taki sposéb myslenia o lekturze szkolnej powinien odejsé
w przesztos€. Znamienne, ze kiedy Barbara Kryda pisze, iz kanon lektur
stanowi wyraz pragnied kazdej zyjacej generacji, mysli o generacji
ludzi starszych, o $wiecie ,,poje¢ drogich starszemu pokoleniu” (to juz
Mitosz). A przeciez nic nie stoi na przeszkodzie, aby o zdanie w sprawie
kanonu lektur szkolnych zapyta¢ pokolenie mtodsze, osoby najbardziej zainte-
resowane — uczniow.

Ponizej prezentuje wyniki sondy, jaka przeprowadzitem w jednym z naj-
lepszych licedw ogolInoksztatcacych w Katowicach, ktérego uczniowie uchodzg
za bardzo dobrych, sg laureatami olimpiad przedmiotowych, w tym olimpiady
jezyka i literatury polskiej. Taki wybor gwarantowat, ze dyskurs o lekturach
prowadzi¢ beda osoby kompetentne. Badani uczniowie okazali sie réwniez
osobami o sporych zainteresowaniach czytelniczych, o czym $wiadczy liczba
ksigzek czytanych przez nich w ciggu roku, co ilustruje tabela 1

Tabela 1
Liczba ksigzek czytanych przez ncznidw w ciggu roku
Liczba II|<chbzll % :(ltlzzbr:l % Iﬁ::sz % Razem Raé/eom
ksigzek czytajz‘u’:ych uczniéw czyta]e.ltl:ych uczniéw czytaje%c’:ych uczniéw czajacych  czytajacych
uczniow uczniow uczniow
Do 10 5 17,86 4 9,76 5 7,81 14 10,53
10—20 9 32,14 13 31,7 12 18,75 34 25,56
20—30 1 3,57 3 7,32 17 26,56 21 15,79
30-40 5 17,86 2 4,88 12 18,75 19 14,29
40—50 2 7,14 6 14,63 4 6,25 12 9,02
50—60 2 7,14 4 9,76 6 9,38 12 9,02
Powyzej 60 2 7,14 7 17,07 3 4,69 12 9,02
Brak
danych 2 7,14 2 4,88 5 7,81 9 6,77

Razem 28 100 41 100 64 100 133 100



Badania miaty na celu okreslenie, jaki rodzaj tekstdw wybierajg uczniowie,
jakie sg ich preferencje czytelnicze. Uczniéw poproszono, by odpowiedzieli, do
jakiego gatunku literackiego nalezg teksty przez nich najchetniej czytane.
Wyniki ankiety przedstawia tabela 2.

Tabela 2
Najczesciej czytane teksty
KL | KL 11 ki. m Razem Razem
Gatunek liczba % liczba % liczba % liczba %
literacki czytajacych  ucznibw  czytajacych  ucznidw  czytajacych  uczniow cavtaiacvch ¢ ta'oc ch
ucznidéw uczniéw uczniéw zytajacy Zytajacy
Liryka 2 6,45 4 8,88 8 10,0 14 18,97
Epika 25 80,65 37 82,24 62 77,5 124 79,49
Dramat 4 12,9 4 8,88 10 12,5 18 11,54
Razem 31 100 45 100 80 100 156 100

Dos¢ wyraznie rysuje sie przewaga tekstéw epickich, co zresztg nie moze
specjalnie dziwi¢. Na uwage zastuguje wybor liryki przez blisko 20% uczniéw
klas czwartych. Nie brak wiec wsrdd ankietowanej miodziezy takich uczniéw,
ktorzy wybierajg teksty trudne w lekturze i interpretacji. Uczniowie czeSciej
siegajg po literature wspdiczesna lub nie przywigzujg wagi do historycz-
noliterackiego kryterium doboru lektury (tabela 3).

Tabela 3
Najchetniej czytane teksty
KI. | Ki. n ki. m
Rodzaj liczba % liczba % liczba % F;izzi': Ra;:m
tekstow czytajacych  ucznidw  czytajgcych  ucznidw  czytajacych  uczniéw ; .
uczniow uczniéw uczniéow czytajacych - czytajacych
Literatura 1 3,45 2 5 13 17,34 16 im
dawna
Literatura 16 55,17 21 52,5 29 38,66 66 45,8
wspot-
czesna
Nie ma to
znaczenia 12 41,38 17 42,5 33 44,0 62 43,0
Razem 28 100 40 100 75 100 144 100

Kolejne pytania dotyczyty motywadqi siegania po ksigzke. Ankietowanym
dano kilka mozliwosci do wyboru. Jako jedng z nich wymieniono polecenie
nauczyciela. Ten rodzaj motywaq'i wystepuje najczesciej w odniesieniu do



szkolnej lektury. Wszak to nauczyciel informuje ucznidéw o kanonie szkolnej
lektury, wybiera kolejne ksigzki i poleca uczniom ich przeczytanie. Okazato
sie, ze uczniowie preferujg inne czynniki motywujace ich do czytania, a polece-
nie nauczyciela miesci sie na tym samym poziomie, co decyzja przypadkowa.
Znacznie bardziej liczg sie zainteresowania oraz oddziatywanie zespotu kole-

zenskiego (zob. tabele 4).

Motywacje wyboru lektury

K. | Ki. n
Rodzaj liczba % liczba
motywacji czytajacych  uczniéw  czytajacych
uczniéw uczniow
Zaintereso-
wanie 22 51,16 35
Polecenie
nauczyciela 5 11,62 5
Rada
kolegéw 1 25,5 19
Przypadek 5 11,62 9
Razem 31 100 68

%
uczniéw

51,47

7,35

27,94
13,23
100

ki. ni
liczba
czytajacych
uczniéw

61

30

31
22
143

%
uczniow

42,65

20,97

21,67
15,38
100

Tabela 4
Razem Razem
liczba %
czytajacych czytajacych
118 46,45
40 15,74
61 24,01
36 14,17
254 100

Potwierdza to réwniez odpowiedz na pytanie o rodzaj czytanych ksigzek,
z ktorej wynika, iz szczegoblnie licza sie ksigzki zwigzane z zainteresowaniami
uczniéw. Czytajg oni bowiem albo wytacznie takie ksigzki, albo zaréwno
lektury, jak i ksigzki budzace ich zainteresowanie. Prawie nikt nie ogranicza sie
jednak do kanonu lektur szkolnych, o czym $wiadczg dane tabeli 5.

Rodzaj czytanych tekstow

KI. 1 Ki. n
Rodzaj liczba % liczba
tekstow czytajagcych  ucznibw  czytajacych
uczniow uczniéw
1 2 3 4
Wytacznie
lektury i 3,57 i
Wylgcznie
ksiazki bu-
dzace za- 8 28,57 8
intereso-
wanie

8 Miody czytelnik...

%
uczniéw

2,44

19,51

Ki. ni
liczba
czytajacych
uczniéw

6

%
uczniow

10,94

Tabela 5

Razem
liczba
czytajacych

8

23

Razem
%
czytajacych

9

15

17,3



cd. tab. 5

1 2 3 4 5 6 7 8 9
Lektury i
wybrane
ksigzki 19 67,86 32 78,05 57 89,06 108 81,2
Razem 28 100 41 100 64 100 133 100

Ankietowani zostali réwniez poproszeni 0 sprecyzowanie swojego stosunku
do lektury. W odpowiedzi pojawito sie wiele okres$led dodatnich: czasem
pomagaja, umilajg czas, poszerzajg wiedze, wzbogacajg jezyk. Znacznie wiecej
byto jednak stwierdzen pejoratywnych. Uczniowie podkre$lali, iz lektury
poruszajg tematy, ktore ich nie interesujg, podporzadkowane sg schematowi
interpretacyjnemu. Wskazywano réwniez na ich odlegtos¢ od dzisiejszej
rzeczywistosci. Ankietowani mieli poda¢ kilka okre$len, ktére kojarzg im sie ze
stowem ,lektura”. Oto niektére z nich: nudne, wymuszone, przygnebiajace,
narzucone, stereotypowe, nieciekawe. Pojawity sie rébwniez nazwania wskazu-
jace na postawe czytelnika: krytyka, niecheé, obowigzek, konieczno$¢. Okres-
lenia te pozwalajg scharakteryzowaé stosunek ucznia do czytanej lektury.
Teksty te sg czytane, ale zdecydowanie rozmijajg sie z zainteresowaniami
i preferencjami mtodego czytelnika.

Chcac doktadniej zbadac te prefereng'e, zadano ankietowanym kolejne dwa
pytania. Pierwsze dotyczyto hipotetyczng' sytuacji zagrozenia jakim$ katakliz-
mem Biblioteki Narodowej. Do pytanego nalezalo wskazanie 10 ksigzek
wartych — jego zdaniem — uratowania. Odpowiedzi byty do pewnego stopnia
zaskakujace. Mimo ich znacznej roznorodnosci miaty wspélng ceche. Ot6z
prawie wszyscy ankietowani postanowili ratowac klasyczny kanon literatury
polskiej. Tak wiec pojawity sie tytuly wszystkich praktycznie lektur — od
Bogurodzicy po tomy wspdtczesnych poetdw. Zostatyby uratowane nie tylko
dzida wielkich romantykow czy pozytywistdw, ale réwniez utwory Gojawi-
czynskiej, Zukrowskiego, Przybyszewskiego, Kossak-Szczuckiej, Szczypior-
skiego, a takze Huelle, Stachury, Leca, Bursy itd.

Uczniowie doskonale orientowali sie zatem w obowigzujagcym kanonie
lekturowym oraz w szeroko rozumianym kanonie polskiej kultury. Dlatego
zasadne wydaje sie kolejne pytanie, jakie im zadano. Poproszono ankietowa-
nych o wskazanie trzech ksigzek, ktore — ich zdaniem — powinny znaleZ¢ sie
w kanonie szkolnej lektury. Tym razem odpowiedzi byty bardziej zaskakujace.
Prefereng'e uczniow dajg sie utozy¢ w kilka bardzo wyraznych grup. Do
lektury zostatyby wprowadzone:

— literatura miodziezowa; w propozycjach (réwniez tych formutowanych
przez maturzystow) pojawiajg sie nazwiska i tytuty ksigzek Musierowicz,

Szklarskiego, Niziurskiego i Nienackiego, Domagalika i Bahdaja;



— wspotczesna literatura anglosaska i iberoamerykanska;

— literatura filozoficzna (Schopenhauer, Freud, Platon);

— literatura faktu;

— literatura sensacyjna (od klasycznej Agaty Christie po wspotczesne powie-
sci Ludluma);

— teksty literackie inspirowane scenariuszami filmowymi.

Propozyq'e te w sposdb zasadniczy odbiegajg od tego, co proponuje spis
lektur szkolnych. Jaka postawe powinnismy zaja¢ wobec takich oczekiwan?
Czy mamy sta¢ na strazy obowigzujacych kryteriéw tworzenia kanonu lektur,
czy moze pozwoli¢ uczniom na wprowadzenie sugerowanych zmian? Czy
mozemy wyobrazi¢ sobie sytuaq'e, ze w kanonie lektur pojawi sie powies¢
Tryzny Panna Nikt, adresowana do czytelnika wchodzacego w dojrzaty Swiat,
ze uczniowie czytajg w szkole powiesci autorow amerykanskich, ze na lekg'ach
jezyka polskiego mowi sie o literaturze sensacyjnej i kryminalnej, ze wiekszg
role niz do tej pory zaczynajg odgrywac takie formy literackiej wypowiedzi,
jak dziennik i pamietnik czy epistolografia? Wydaje si¢, ze zmiany takie sg
konieczne.

Czesto kulture tzw. postmodernistyczng przyrownuje sie do supermar-
ketu, a udziat w korzystaniu z dobr tej kultury, okre$la sie jako zupetnie
przypadkowy. Wydaje sie, ze whrew pierwszemu wrazeniu sytuacja cztowieka
znajdujacego sie w ,,supermarkecie kultury” nie jest sytuacja niebezpieczna,
czy — jak niektorzy jg postrzegaja — tragiczng. Mysle, ze i szkolna edukaqga
zmierza w tym kierunku. Nie mozna tego nie dostrzega¢ i zamykac sie
w $wiede dawnych kanonow, ktore dzisiejszemu czytelnikowi wydajg sie
oderwane od zycia i preferowanych przez niego systeméw wartosci. Supermar-
ketu kultury nie trzeba sie baé. Nalezy natomiast — kontynuujac te meta-
fore — zadbac o dobre zaopatrzenie i whasciwe utozenie towarow tak, aby do
~WO0zka na zakupy” wpadaty i te dobra kultury, ktére tworzg podstawy
kanonu, ale i te, ktore stanowig o istocie wspotczesnej kultury. Jesli tak sie
stanie, dojdzie do sytuaq'i, w ktérej uczen siega¢ bedzie po teksty dla naszego
rozumienia kultury podstawowe, a jednocze$nie bedzie mogt czyta€ i dys-
kutowa¢ w szkole nad tekstami, ktore go autentycznie interesuja.



STANISELAWA KUREK-KOKOCINSKA

Z problemow typologii
literatury dla dzieci i miodziezy

Zainteresowanie problematyka literatury dla dzieci i mtodziezy skfania nas
do zajecia sie kwestig porzadkowania i podziatu obiektéw nalezacych do tej
kategorii piSmienniczej.

Miedzy kanatami posredniczacymi na drodze komunikacji miedzy ksigzka
a jej mtodym czytelnikiem szczeg6lne, ugruntowane tradycjg miejsce zajmuje
biblioteka publiczna. W obfitej literaturze na temat funkcjonowania bibliotek
publicznych (w wiekszosci przepetnionej ogélnymi stwierdzeniami o ich
»Zhaczeniu” i ,waznosci”) nie udato sie odnalez¢ dyskusji nad zagadnieniem
rzeczowej identyfikacji pomieszczonych tam zbioréwl Brak réwniez krytycz-
nej refleksji na temat jezykowych narzedzi segregacji i rozpoznawania jedno-
stek bibliograficznych. Niniejszym tekstem pragniemy odnie$¢ si¢ do obowia-
zujgcych w tej materii zalecen, tradycji i praktyki.

Katalog rzeczowy w bibliotece
dla dzieci i mfodziezy

Zasady prowadzenia katalogu rzeczowego w bibliotekach publicznych dla
dzieci i mtodziezy reguluje Wykaz dziatdbw katalogu rzeczowego w bibliote-

1 Charakter wskazowek nt. podziatu i ustawienia ksiegozbioru ma tekst E. Rawiczowej
pt. Ksiegozhiér zamieszczony w: W bibliotece dla dzieci. Poradnik metodyczny. Wyd. 2 popr.
i uzup. Red. I. Stachelska. Warszawa 1972.



kach publicznych dla dzieci i mtodziezy opracowany przez Instytut Ksigzki

i Czytelnictwa2. Wykaz... petni rownoczesnie dwie funkcje:

— metodyki opisu rzeczowego w odniesieniu do gromadzonych zaso-
béw;

— wykazu dziatdéw i tablic klasyfikacyjnych.

Generalng zasada treSciowej identyfikacji zbioréw bibliotecznych dla
miodych czytelnikéw jest rozdzielne podejscie do ,literatury pieknej” i ,,zaso-
bow niebeletrystycznych”. Wykaz... nie precyzuje zakreséw konotacji i deno-
tagi obu tych poje¢, uznajac z géry intuicyjna prawidtowos¢ interpretacii
znaczeniowej3.

U podstaw wprowadzonego rozréznienia tkwi, jak mozna sadzi¢, ogdlne
zorientowanie opracowania rzeczowego w bibliotekach publicznych na Uni-
wersalng Klasyfikaq'e Dziesietng. Wiadomo, ze w strukturze tej klasyfikacii,
w jej ujeciowym porzadku wyliczonych dziatéw, m.in. odnajdujemy Jezyko-
znawstwo i nauke o literaturze (symbol 8). W wyniku dalszej hierarchicznej
rozbudowy klasy gtéwnej pojawia sie podgrupa opatrzona symbolem 82
(nauka o literaturze), ktorej szczegbtowa semantyke precyzuja ztozone zdania,
wykorzystujace uscislajace znaczenia symbole podziatow analitycznych. W ten
sposob w schemacie Kklasyfikacji uniwersalnej ulokowana zostata bogata,
specyficzna i oryginalna literatura dla dzieci i miodziezy (symbol 82—93).
Gromadzone w bibliotekach materiaty spoza estetycznych kategorii ,,literatury
pieknej”, tj. encyklopedie i stowniki, ksiazki z zakresu muzyki i geografii czy
z fizyki i przyrody itd., otrzymujg identyfikag'e zgodng z ogdlnym porzadkiem
klas Uniwersalnej Klasyfikaq'i Dziesietnej.

Ogolnie ujmujac stwierdzamy, ze zbiory w publicznych bibliotekach dla
dzieci i miodziezy klasyfikowane sg niejednolicie, w zaleznosSci od typu
literatury; w zakresie przewidzianym dla zbioréw niebeletrystycznych — wy-
facznie za pomocg UKD; w zakresie ,literatury pieknej” — po wydzieleniu
kategorii grupy. Dalszy podziat ma charakter specyficzny, zarysowany w Wy-
kazie...

Z istniejagcym stanem rzeczy, zwtaszcza w obszarze ustalert podstawowych,
nie chcielibySmy dyskutowac. Obecny poziom wiedzy bibliotekarskiej przewi-
duje, ze w wypadku stosowania wolnego dostepu do pétek — a tylko ten
model moze by¢ brany pod uwage w bibliotekach dziecieco-miodziezowych

2 Uklad dziatowy, stosowany jako spos6b podziatu literatury pieknej (ksigzek beletrys-
tycznych) dla dzieci i miodziezy, juz w latach piecdziesigtych przybrat charakter zalecenia
Departamentu Bibliotek Ministerstwa Kultury i Sztuki. Por. Wskazéwki w sprawie organizacji
bibliotek dla dzieci i ksiegozhioréw dla dzieci tv publicznych bibliotekach powszechnych. Warszawa
1957; zalecenia te opublikowane zostaty takze w ksigzce T. Zarzebskiegopt. Przepisy prawne
dla bibliotek powszechnych wg stanu z dn. 1.03.1965 r. Warszawa 1965.

3J. Papuzinska: Literatura popularnonaukowa. W: Literatura dla dzieci i miodziezy
w procesie wychowania. Red. A. Przectawska. Warszawa 1978, s. 161—177.



— narzedziem organizujgcym i porzadkujagcym zasob staje sie klasyfikacja
wyliczajaca typu ujeciowego. UKD do tej rodziny przynalezy i choC jej
stosowanie w bibliotekach dla dzieci nie jest moze rozwigzaniem w petni
akceptowalnym, nie na tym temacie chcemy skupi¢ naszg uwage. Przedmio-
tem analizy uczynimy jezyk klasyfikacyjny, opracowany i stosowany jako
uzupetnienie czy moze rozwiniecie kwalifikacji w obrebie klasy 82—93
— literatura piekna dla dzieci i miodziezy.

Uktad dziatow przewidzianych jako podstawa klasyfikacji interesujacej nas
literatury jest tworem specyficznym o niejasno okreslonych cechach podziatu.
Duza dowolno$¢ w wyznaczaniu zakreséw nazw wyszczeg6lnianych grup
sprawia, ze mamy do czynienia z daleko posunieta umownoscia.

Uktad dziatdw, ktéry odnajdujemy w Wykazie..., przedstawia sie na-
stepujaco:
bajeczki, powiastki, wierszyki dla najmiodszych,
fatwe opowiadania dla mtodszych dzieci,
basnie, legendy, podania, mity,
powiesci:

— powiesci i opowiadania obyczajowe,

— powiesci i opowiadania biograficzne,

— powiesci i opowiadania fantastyczno-realistyczne,
— powiesci i opowiadania psychologiczne,
powiesci przygodowo-podroznicze,

powiesci i opowiadania przyrodnicze,

powiesci i opowiadania historyczne,

— powiesci i opowiadania o Il wojnie Swiatowej,
powiesci i opowiadania fantastycznonaukowe,
poezje, dramaty,

komiksy,

literatura religijna.

Zacytowany schemat wskazuje na pomieszanie kryteriéw wyodrebniania
dziatébw. Sa to jednoczesnie rodzaje literackie (bajeczki, basnie, powiesci, tj.
proza, poezja i dramat), ale i specyficzna forma narracyjno-ilustracyjna
(komiks) oraz tematyczna (literatura religijna). Kategoria ,,prozy” nie zostata
przy tym wyrdzniona explicite, jak dwie pozostate, uwzglednione na jednym
poziomie ,poezja i dramat”. Formy prozatorskie otrzymaty rozbudowe
niekonsekwentng; np. na jeden poziom wprowadzono rozmaite gatunki
wypowiedzi literackiej (bajeczki, basnie, opowiadania, powiesci), a jedno-
cze$nie niektére sposréd nich wartoSciowano pod wzgledem psychologicz-
no-pedagogicznym. | tak mamy ,bajeczki, powiastki, wierszyki dla naj-
miodszych”, ale dla ,dzieci miodszych” na tym poziomie klasyfikacji sg
tylko ,fatwe opowiadania”. Z kolei ,,powie$¢” — obecna jest w Kklasyfikacji
jako ogélny gatunek pisarski, ale rownoczes$nie na identycznym poziomie



hierarchicznym wymienione sg jej pewne typy: przygodowo-podrdznicza,
przyrodnicza, fantastycznonaukowa, historyczna. Innych typéw powiesci do-
szuka¢ sie mozna na drugim poziomie rozbudowy, w obrebie ,,powiesci
czystej”; mieszczg sie tu: obyczajowe, w tym takze spoteczne i srodowiskowe,
biograficzne, fantastyczno-realistyczne i psychologiczne.

W przedstawionej typologii, ktora postuguje sie nazewnictwem og6lnie
znanym i tradycyjnym, nie obserwujemy wystepowania innych uzywanych
powszechnie nazw, takich jak np. powies$¢ indianska czy detektywistyczna; nie
zauwazamy tez jakiego$ nasuwajgcego sie miejsca dla ksigzek np. o maryna-
rzach lub o lotnikach.

Dotykamy tu nastepnej grupy probleméw zwigzanych z analizg klasyfikacji
przeznaczonej dla rzeczowego opisu zbioréw w bibliotece mtodego czytelnika.
Przygotowujaca Wykaz... B. Biatkowska stusznie zauwazyta, ze przeprowadze-
nie typologii literatury pieknej dla dzieci i przedstawienie wyraznych podgrup
klasyfikacji dziatowej jest sprawg skomplikowang oraz ze teoretycy literatury
takze nie sg zgodni co do zasad typologii. Pomimo tych zastrzezen, jak réwniez
pomimo to, ze wspoltczesna literatura ,,wykazuje silne procesy dyfuzji po-
szczegblnych rodzajow i gatunkéw”, a tym samym sprawia trudnosci w jedno-
Znacznym zaszeregowaniu, uwazamy, iz bibliotece nie wolno stosowaé uprosz-
czen i jednostronnych kwalifikacji. W tym konkretnym wypadku tematycznej
klasyfikacji zbioréw literatury pieknej dla dzieci i mtodziezy nie wolno pomijaé
nazw typdw i gatunkdw utwordw literackich, jesli weszty do jezyka ogdlnego
i mogg identyfikowac dla pewnych grup czytelnikow okre$lone tresci. W Wy-
kazie... nazwy typow utworéw pokrewne znaczeniowo w stosunku do sfor-
mutowan obecnych w klasyfikacji zostalty pominiete; nie przewidziano ich
istnienia w schemacie nawet w formie odsytaczy.

Stosowany podziat ma charakter bardzo ogolny i utylitarny. Unika wgladu
w tematyke klasyfikowanego utworu. Rodzaje literackie, ktorych istnieniu
klasyfikacja ta — jak nalezy sadzi¢ — nieSwiadomie si¢ poddata, w istocie
zapewniaja literaturze pieknej podziat formalny, porzadkujgcy; w praktyce jest
to narzedzie przydatne bibliotekarzowi, np. dla przejrzystego wyeksponowania
i ustawienia zbiorow na potkach, ale w zaden sposéb nie udziela ono
czytelnikowi odpowiedzi na pytanie: ,,O czym jest ksigzka?” Nikta wartos¢
informacyjna katalogu opartego na Wykazie... dotyczy zaréwno ,bajek
i basni”, jak i np. ,,poezji”. W jaki sposob z tak ogolnie scharakteryzowanego
zbioru wydzieli¢ dla przyktadu ,,bajki o czarownicach lub diabtach”, a w jaki
»wiersze dla mamy”? Podobnie rzecz sie ma w odniesieniu do ,,powiesci”,
chociaz starano sie wyrdzni¢ pewne typy i gatunki. W istniejgcych dziatach
»powiesciowych” nacisk pada raczej na uchwycenie literackiej konwencji
opisywanych zdarzeri (psychologiczna, realistyczna, przygodowa, fantastycz-
na), znacznie stabiej na ich profil treSciowy (przyrodniczne, historyczne,
obyczajowe). Ktory zatem dziat (tj. potke, bo przeciez ksigzki ustawione sg



w bibliotece dziatowo) zaproponowac do przejrzenia chtopcu, poszukujgcemu
literatury o zachowaniach piratow schwytanych do japonskiej niewoli? Natu-
ralnie, ze tak wyrafinowane zapytania nie beda pojawiaty sie czesto, lecz nie
zwalnia to bibliotek od powinnosci pracy nad ich systemem informacyjno-
— wyszukiwawczym. Katalog rzeczowy wspdtczesnej biblioteki dzieciecej, ktory
jest elementem tego systemu, funkq'e informacyjne wypetnia obecnie w ograni-
czonym zakresie.

Z klasycznej wiedzy z zakresu jezykOw informacyjno-wyszukiwawczych
wynika, ze rolg metajezyka w systemie jest reprezentowanie zawartosci
zbioréw, ich cech formy i tresci. (Ustalenia tyczace dokumentéw naukowych
nie nadajg sie do bezposredniego przeniesienia na grunt literatury dziecieco-
-miodziezowej. Do tego nie rozwigzanego dotad problemu sprébujemy sie
odnie$¢ niebawem). Istniejacy katalog grupuje piSmiennictwo w zespoty dos¢
pojemne, dalekie od indywidualnej identyfikacji opisywanych jednostek.

W Wykazie... zaleca sie, by katalog w bibliotece dziecieco-mtodziezowej
przybierat forme tzw. kombinowang poziomowo-dziatowg. W tym celu nalezy
»tematyczno-zagadnieniowy” uklad dziatéw skojarzy¢ z podziatem ,wedtug
stopnia trudnosci w czterech poziomach”, tj. wedtug schematu:

— poziom | — obejmujacy ksigzki dla dzieci najmtodszych 6—8-letnich,
— poziom Il — obejmujacy ksigzki dla dzieci mtodszych 9— 10-letnich,
— poziom Il — obejmujacy ksigzki dla dzieci starszych 11—14-letnich,

— poziom IV — obejmujacy ksigzki dla miodziezy 15—16-letnigj.

Dalsza procedura jest sztukg zestawiania obu podziatow; w ten sposéb
uzyskujemy np. klase Prz./l1l lub Prz./IV (co odpowiednio znaczy powiesci
przygodowo-podroznicze dla dzieci 11—14-letnich lub dla miodziezy
15—16-letnig) albo Po/lll lub P/TV (co nalezy odczytywac jako powiesci
obyczajowe dla 11—14-latkow oraz powiesci obyczajowe dla 15— 16-letniej
miodziezy). Poza mozliwo$ciami kombinowania pozostaje zakres klasy N (ba-
jeczki, powiastki, wierszyki dla najmtodszych) i poziomu |, o obszarach
pokrywajacych sie, oraz w duzym stopniu zakres poziomu II, ktéremu
przyporzadkowano jedynie: ,fatwe basnie”, ,fatwe opowiadania o dzieciach”,
atwe opowiadania o zwierzetach”, ,latwe opowiadania o przesztosci”,
atwe powiesci obyczajowe” i ,tatwe powiesci fantastyczno-realistyczne”.

W odniesieniu do zagadnienia ,,poziomow trudnos$ci” tekstdw nasuwajg sie
pewne spostrzezenia. Przede wszystkim budzi watpliwos¢ zasadno$¢ utrzymy-
wania w katalogu bibliotecznym nie przystajgcego do rzeczywistosci rozroz-
niania grup wiekowych dzieci. Nie negujemy przy tym podstaw zarysowanego
niegdy$ podziatu. Wspoiczesnie wystepuje jednak potrzeba ponownych usta-
len, uzwgledniajacych wyniki osiggnieé pedagogiki i psychologii rozwojowej na
miare naszych czasow.

Zwraca uwage swoboda operowania w klasyfikaq'i enigmatyczng kategorig
»poziomu trudnosci tekstu”. Jest to zagadnienie zwigzane z oceng utworu



literackiego, a wiec z pogranicza krytyki literackiej, psychologii rozwojoweyj,
sog'ologii i pedagogiki4. Psychologia rozwojowa odpowiada na pytanie, czy
omawiany utwor jest adekwatny do poziomu wskazywanego czytelnika. Ocena
w aspekcie sog’ologicznym ma wykazaé, czy pisarz dat prawdziwy obraz
Srodowiska, czy przedstawit procesy i zjawiska w sposob nie sfatszowany; ze
wzgledoéw psychologicznych z kolei wazne jest, czy zasadnicza idea utworu ma
znaczenie wychowawcze i czy zostata ukazana w sposéb przemawiajgcy do
miodego czytelnika. Bibliotekarze prowadzacy katalog na ogot nie sg przygo-
towani do odgrywania takich, wymagajgcych gruntownych kompetencji,
potgczonych rol; w tej sytuacji oceniajg i wartosciujg ksigzki oraz orzekajg
0 ,,poziomie trudnosci tekstu” intuicyjnie. Innymi stowy, przydzielajg ksigzki
do zalecanych przez Wykaz... klas poziomowo-dziatowych ,,na wyczucie”.
Jawi sie zatem pytanie o skale odpowiedzialnosci, jaka w trybie Wykazu...
natozono na biblioteki dzieciece — miejskie, wiejskie, wojewddzkie, gminne
1inne.

Katalog rzeczowy w bibliotekach dziecieco-mtodziezowych w postaci
scharakteryzowanej i zaleconej przez Instytut Ksigzki i Czytelnictwa jest
narzedziem niejednolitym. Dowolno$¢ i umowno$é przydziatow jakby wpisano
w jego strukture. Nie rokuje to dobrze wobec nieuchronnej perspektywy
automatyzaq'i, gdyz metajezyk systemu informacyjno-wyszukiwawczego sta-
wia szczegblne wymagania.

Pomijamy w tym momencie sprawe wykorzystywania katalogu w biblio-
tekach dla dzieci przez jej mtodych uzytkownikéw jako nie dos¢ rozpoznang,
a wartg odrebng analizy. Sygnalizujemy jedynie niezadowalajgca strukture
i metodologie podziatu oraz niklg czytelno$¢ jezyka tego typu w indywidual-
nym procesie wyszukiwawczym naszego odbiorcy.

4 W. Krzeminska: Idee i bohaterowie. Lektury miodego czytelnika. Wroctaw 1969,
s. V—XIX.



ZOFIA SOKOL

Oblicze wspoiczesnych czasopism
dziecieco-miodziezowych

Czasopisma dziecieco-miodziezowe bedace przedmiotem niniejszych badan
to wydawnictwa periodyczne o rzadszej czestotliwosci, opracowane i redago-
wane przez dorostych, przewaznie pisarzy-pedagogéw lub nauczycieli, prze-
znaczone dla dzieci i mtodziezy w wieku przedszkolnym i szkolnym. Dzielg sie
one na czasopisma dla dzieci mtodszych w wieku przedszkolnym: od 3 do
6 roku zycia, w wieku szkolnym — przy czym wyr6zniamy okres wsze-
snoszkolny: 7—9 lat (klasy 1—II), szkolny i starszoszkolny — ostatnie klasy
szkoty podstawowej oraz mtodziez szk6t ponadpodstawowych. Podziat ten jest
umowny i uzalezniony od indywidualnego rozwoju dzieci i miodziezy, gdyz
— jak wykazuje praktyka zycia codziennego — czasopisma adresowane do
miodziezy szkdt Srednich czytajg uczniowie starszych klas szkoty podstawowej,
uczniowie za$ szkoty Sredniej winni byé przygotowani do odbioru prasy
ogolnej, dla dorostych. Wazng sprawg, na co warto zwréci¢ uwage, jest
wspotudziat czytelnikdw w ksztattowaniu tresci pism dziecieco-miodziezowych
przez listy do redakq'i, spotkania z zespotami redaktorskimi lub odwiedzinami
w redakqi.

Jaka jest rola i zadania czasopism dziecieco-miodziezowych? Czasopisma
wspomagaja i uzupetniajg program szkolny, ksztatcg uczac i bawigc. Ze
wzgledu na cykliczne i regularne ukazywanie sie pism, powtarzanie sie
problematyki poruszanej na ich tamach maja one o wiele wiekszy wptyw na
czytelnikéw niz ksigzki. Oddziatujg wszechstronniej, poniewaz dysponuja
bardziej zr6znicowanymi Srodkami wyrazu niz tekst ksigzki czy podrecznika.
Czasopisma postugujg sie powiastka, opowiescig, powiescig w odcinkach,



felietonem, reportazem, wreszcie kacikiem humoru i rozrywki z krzyzéwka-
mi, szaradami, zagadkami czy anegdotami. Rozrywka odgrywa duzg role
dydaktyczng oraz wychowawcza. Uogolniajac, czasopisma spetniajg funkcje
poznawcze, dydaktyczne i wychowawcze. Ksztattujg postawy spoteczne, po-
szerzajg zakres wiedzy o otaczajgcym S$wiecie, dostarczajg przezy¢ estetycz-
nych i ludycznych, tak istotnych w procesie wychowania. Dlatego tez pow-
stato wiele tytutdw czasopism dziecieco-mtodziezowych, zr6znicowanych pod
wzgledem stopnia trudnos$ci, dostosowanych do wieku odbiorcy i jego zain-
teresowan.

@] roli czasopism dziecieco-miodziezowych $wiadczy czas ich powstania:
w Polsce istniejg one od 1824 roku — od wydania ,,Rozrywek dla Dzieci”
Klementyny z Tanskich Hoffmanowej, a na $wiecie od przeszto dwustu lat.
Po pierwszych prébach wydawniczych K. Hoffmanowej i Stanistawa Jacho-
wicza byto ponad sto prob wydawania ,,pism dla mtodego wieku”, najczesciej
0 charakterze dydaktyczno-rozrywkowym, patriotycznym i narodowym.

Przedmiotem niniejszego artykutu sg czasopisma dziecieco-mtodziezowe
wydawane wspotczesnie, ze szczeg6lnym uzwglednieniem lat 1989—1995.

Czasopisma dziecieco-mtodziezowe to staty element zycia literackiego,
totez najwnikliwsze omowienia, oceny i recenzje znajdujg sie w monogra-
fiach literatury autorstwa: lzabelli Kaniowskiej-Lewanskiej, Krystyny Ku-
liczkowskiej, Tadeusza Parnowskiego, Anieli Szycéwny i Stanistawa Kar-
powicza, Jbzefa Biatka, Janiny Mortkcwiczowej, Stanistawa Fryciego, Wan-
dy Krzeminskiej, a zwlaszcza Stanistawa Aleksandrzaka — wieloletniego
redaktora pism ,,Naszej Ksiegarni”l Cennym Zrodiem informacji jest jubi-
leuszowa publikacja dotyczaca ,,Naszej Ksiegarni” pt. P6t wieku przyjazni
z dzieckiem i szkotg (1921—1971) pod redakcjg Stanistawa Aleksandrzaka.

11.Kaniowsk a-Lewanska: Literatura dla dzieci i mtodziezy od poczatkéw do roku 1864.
Zarys rozwoju. Materiaty. Warszawa 1960; K. Kuliczkowska: Literatura dla dzieci i mto-
dziezy w latach 1864—1914. Zarys rozwoju. Materiaty. Warszawa 1969; T. ParnowskKi:
Czytelnictwo dzieci i mtodziezy w obliczu przemian. Warszawa 1961; A. Szycdéwna: Rys
historyczny literatury dzieciecej. W: Nasza literatura dla miodziezy. Warszawa 1964; S. Kar-
powicz: Gloéwne cele i zadania literatury dla miodziezy. W: Nasza literatura...', J. Mort-
kowiczowa: O postepowych czasopismach dla dzieci i mtodziezy w latach 1919—1926. W:
Rozprawy z historii literatury dla dzieci i mfodziezy. ,,Studia Pedagogiczne PAN”. T. 5. Wroclaw
1958, s. 150—213; S. Frycie: Literatura dla dzieci i mtodziezy w latach 1945—1970. Warszawa
1982; J. Biatek: Literatura dla dzieci i miodziezy w latach 1918—1939. Warszawa 1979;
S. Aleksandrzak: Czasopisma dla dzieci i mtodziezy w nauczaniu jezyka polskiego. ,,Praca
Szkolna™ 1949, nr 3; Tenze: Niektdre problemy czasopism w szkole. ,,Zyde Szkoty” 1965, nr 4;
Tenze: Czasopisma dla dzieci. W: Osiggniecia i problemy rozwoju o$wiaty i wychowania wXX-leciu
PRL. Warszawa 1966; Tenze: Tendencje rozwojowe polskich czasopism dla dzieci. W: Kim jeste$
Kopciuszku, czyli o problemach wspétczesnej literatury dla dzieci i mtodziezy. Red. S. A lek sand-
rzak. Warszawa 1968, s. 208—233; Toz przedruk w: S. Frycie: Literatura dla dzieci i mtodziezy
tv latach 1956—1970. Warszawa 1982, s. 208—223.



W niej zawarte sg rowniez uwagi 0 czasopismach dziecieco-mtodziezowych
wydawanych przez te firme2.

Prasa organizacji harcerskiej wydawana przez Miodziezowg Agencje WYy-
dawniczg RSW ,,Prasa-Ksigzka-Ruch” doczekata si¢ juz oddzielnego omoéwie-
nia w opracowaniu Jerzego Webera3.

W celu dokumentacji tytutowej w artykule tym wykorzystano bibliografie
i katalogi prasowe, jakie ukazaty sie drukiem po drugiej wojnie Swiatowej oraz
po 1989 roku4. Siegnieto rowniez po prace dotyczace czytelnictwa, prze-
prowadzane w Osrodku Badan Prasoznawczych w Krakowie przez Andrzeja
Rusinka, Ryszarda Kalbarczyka, Andrzeja Maliszewskiego i Zbigniewa Baj-
keb. Korzystano tez z badan Joanny Papuzinskiej na temat wychowawczej roli
prasy dziecieco-mtodziezowej6. Podobne badania wykonata Antonina Gutow-
ska w Katedrze Psychologii Wychowawczej i Psychologii Rodziny Katolic-
kiego Uniwersytetu Lubelskiego w odniesieniu do prasy wydawanej po 1990
roku7. W pracy niniejszej odwotano sie rowniez do materiatow archiwalnych
Komisji Likwidacyjnej RSW ,,Prasa-Ksigzka-Ruch”, zwigzanych z redakcjg
,Filipinki” oraz ,.Swiata Miodych”. W ocenie czasopism miodziezowych,
jakie zaczety wychodzi¢ po transformacji ustrojowej w Polsce po 4 czerwca
1989 roku, pomocne bylty liczne artykuty w prasie opiniotworczej8. O wadze

1 Pol wieku przyjazni z dzieckiem i szkolg 1921—1971. Red. S. Aleksandrzak. Warszawa
1972: tu m.in.: S. Aleksandrzak: Czasopisma dla dzieci i mtodziezy, s. 78—89; Tenze: Drogi
rozwoju czasopisma dla dzieci, s. 19—31; I. Lewanska: Z zagadnien rozwoju prasy dzieciecej,
s. 158—161; Z. Szelag: Konspiracyjna prasa dla dzieci, s. 45—53.

3 J. Weber: Prasa miodziezowa. Informator. Warszawa 1979.

4 Bibliografia czasopism i wydawnictw cigglych. Za lata 1958—1974; Bibliografia wydawnictw
ciggtych. Biblioteka Narodowa. Instytut Bibliograficzny. Red. J. Dydowiczowa. Za lata
1981—1993; Bibliografia wydawnictw ciggtych nowych, zawieszonych i zmieniajgcych tytut. Wkiad-
ka do ,,Przewodnika Bibliograficznego” za lata 1989—1995; Katalog prasy polskiej. Krakdw. Za
lata 1992, 1993, 1994, 1995.
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R. Kalbarczyk: Czytelnictwo prasy wsrdd miodziezy. Warszawa 1984.
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sprawy czasopism, zwiaszcza dla miodziezy, Swiadczy dyskusja na 43 posiedze-
niu Sejmu drugiej kadeng'i 17 lutego 1995 roku9.

Rozw0j prasy dziecieco-mtodziezowej po drugiej wojnie Swiatowej po-
dzieli¢ nalezy na kilka okresow uwarunkowanych waznymi wydarzeniami
spoteczno-politycznymi. W kazdym z nich nastepowato jej zréznicowanie
typologiczne, statystyczne, czytelnicze, jak réwniez zasiegu oddziatywania.
Pierwszy etap — lata 1944—1948, poczatki powojennej odbudowy — charak-
teryzowat sie reaktywowaniem przedwojennych tytutéw oraz zaktadaniem
nowych. W tym czasie pisma dziecieco-mtodziezowe spetniaty funkcje podrecz-
nikéw do nauki szkolnej.

Drugi okres — lata 1949—1956 — cechowat sie centralizmem prasowym
wynikajagcym z systemu totalitarnego, dgzenia do kierowania catoksztaltem
zycia spoteczno-kulturalnego i o$wiatowego. Pisma — zaledwie kilka tytutow

wydawanych w wysokich naktadach — propagowaty wzorce dydaktycz-
no-wychowawcze dostosowane do potrzeb ideowowychowawczych wiadzy
politycznej.

W trzecim okresie, w latach 1957—1990, nastgpity trzy przetomy politycz-
ne: pazdziernik 1956, grudzien 1970 i sierpien 1981, zakoriczone wyborami
4 czerwca 1989 roku oraz likwidaga koncernu prasowego RSW ,Prasa-
-Ksigzka-Ruch” w marcu 1990 roku. W tym czasie prasa dostosowata sie do
Srodkow spotecznej komunikacji, takich jak radio i telewizja, szukata nowych
koncepq'i, tresci, gatunkow literackich i dziennikarskich, nowych rozwigzan
typograficznych itp.

W ostatnim, czwartym okresie rozwoju — w latach 1990—1994, istniejgce
dotad wydawnictwa przeksztatcity sie w spotki, upadta Miodziezowa Agencija
Wydawnicza, powstato 138 nowych tytutéw i wydawnictw. Po 1991 roku
zniesiono cenzure, system koncesyjny prasy i nadzor nad nig. Do tego czasu
gtébwnymi wydawcami prasy dziecieco-miodziezowej byly: ,,Nasza Ksiegarnia”,
Miodziezowa Agencja Wydawnicza, Zarzad Gtowny PCK i Naczelna Or-
ganizacja Techniczna. Wszystkie wydawnictwa znajdowaty sie w Warszawie,
a ich czasopisma byty pismami centralnymi, rozpowszechnianymi w wysokich
naktadach w calej Polsce, lecz mimo to nie zaspokajaty wszystkich potrzeb
czytelniczych dzieci i miodziezy.

»Naszg Ksiegarnie” powotat do zycia w 1921 roku Zwigzek Nauczycielstwa
Polskiego w celu zaopatrywania szkét podstawowych w podreczniki i pomoce
naukowe. Po drugiej wojnie Swiatowej utworzony przy niej dziat czasopism
(wydawanych w dwudziestoleciu miedzywojennym przez Wydziat Wydawniczy
ZNP) publikowat: ,,Matego Ptomyczka”, ,,Ptomyczka”, , Ptomyka”, , Swiersz-

9 Diariusz Sejmowy. 43 Posiedzenie. Trzeci dzien obrad: 17 luty 1995. Kancelaria Sejmu.
Warszawa 1995. Tu wypowiedzi: ministra M. Straka, postéw: M. Siwca, T. Samborskiego,
J. Brauna, K. Napieraty i innych.



czyka”, ,Iskierki”, ,,M{odego Zawodowca” i inne. Jesienig 1944 roku ,,Nasza
Ksiggarnia” zostata reaktywowana jako Instytut Wydawniczy pod patrona-
tem ZNP. Jej zadaniem byto dostarczenie ksigzek i czasopism na potrzeby
oSwiaty i szkoty, zaréwno nauczycieli, jak i uczniow. Podczas okupacji
hitlerowskiej w Polsce zniszczono ksiegozbiory bibliotek szkolnych i po
wyzwoleniu nie bylo z czego i na czym uczy€. Dlatego tez w pierwszych la-
tach powojennych, oprécz ,,Naszej Ksiegami” — kilku innych wydawcow
przystapito do dziatalnosci prasowo-wydawniczej, co dowodzi, jak wazng
i pilng sprawg stato sie zaspokojenie potrzeb czytelniczych dzieci i mtodziezy.
Funkcjonujace w pierwszym okresie po wojnie wydawnictwa oraz ich pisma
ukazuje tabela 1

Tabela 1
Powstawanie prasy dziecieco-mtodziezowej w latach 1944—1948

Nazwa wydawcy, miejsce wydawania Tytut, podtytut, czestotliwos¢ Czas wychodzenia

Wydziat Wydawniczy
Resortu Oswiaty
PKWN w Lublinie

ZNP — Komitet Wydawniczy

»Promyczek” (nieregularnie)
»Promyk” (nieregularnie)

pazdziernik—grudzien
1944

»Nasze Pisemko” (nieregularnie) grudzien 1944 — maj

Wydziatu Pedagogicznego
w Siedlcach

,»Czytelnik” — Spotdzielnia
Wydawniczo-O$wiatowa

— £06dZ 1945—1949,
Warszawa (od sierpnia 1949)

Kuratoria okregéw szkolnych:
— poznanskiego
— katowickiego
— biatostockiego

»Nasza Ksiegarnia”
Instytut Wydawniczy,
Warszawa

PZWS — Katowice

Zwigzek Walki Mtodych
od 1 lipca 1948 — Zwigzek
Miodziezy Polskiej

Zwigzek Harcerstwa

Polskiego, Warszawa—Katowice

— numery dla najmiodszych
— numery dla starszych

~Swierszczyk” (miesiecznik)
»Przyjaciel” (tygodnik)
»Mtoda Rzeczpospolita”

»Czytanki” (nieregularnie)
,,Poranek”
.Czytajmy”

»Iskierki” (dwutygodnik)
»Ptomyczek” (tygodnik)
»Plomyk” (tygodnik)
»Ptomien” (dwutygodnik)
»Mtody Zawodowiec”
(miesiecznik)

»Nauka i Czyn” (miesiecznik)

~Nowy Swiat Przygéd”
(miesiecznik)

»Na tropie”

Zrédto: obliczenia whasne na podstawie bibliografii i katalogéw prasowych

1945

maj 1945 — nadal
czerwiec 1945—1951
1947—1948

marzec—kwiecien 1945
kwiecien 1945
maj 1945

pazdziernik 1945—1951

czerwiec 1945 — nadal

lipiec 1945—1991
1946—1950
1946—1950
1945—1946

1947—1949

1947—1949



Oprécz wymienionych tytutéw w tabeli 1 do dziatalnosci prasowo-wydaw-
niczej przystgpito Kilkadziesigt redakcji prasy codziennej i tygodniowej,
publikujagc dodatki i dzialy w prasie codziennej adresowane do miodego
czytelnika.

Wydawnictwa — ,,Czytelnik” oraz ,Nasza Ksiegarnia”, reaktywowaty
trojstopniowy uktad czasopism, dostosowany do poszczegélnych faz roz-
wojowych dzieci. Do pism | poziomu — dla odbiorcy w wieku 7—9 lat,
zaliczaty sie: ,Swierszczyk” publikowany przez ,,Czytelnika” oraz ,,Iskierki”
»Naszej Ksiegarni”. Dla odbiorcy w wieku 10—12 lat (Il poziomu) prze-
znaczony byt ,,Ptomyczek”, a dla dzieci starszych, 12—15-letnich, zaliczaja-
cych sie juz do miodziezy, skierowany byt ,,Ptomyk” i ,,Przyjaciel”. Ponadto
dla harcerzy wydawano ,,Na tropie”, dla miodziezy za$ nalezacej do ZMP
— Nowy Swiat Przyg6d”. Dla miodziezy szkét ponadpodstawowych druko-
wano dwutygodnik ,,Ptomien”, ,,Mtoda Rzeczpospolita” i ,,Mtodego Zawodo-
wca”. Ten trzystopniowy uktad zachowat sie do 1956 roku. Kazde z pism
adresowanych do poszczegélnych grup wiekowych miato specjalny dob6r
tresci, szate edytorska przystosowang do percepcji czytelniczej odbiorcy. To
zréznicowanie czasopism pod wzgledem stopnia trudnos$ci i wieku czytelnika
byto nowatorskie i niespotykane w innych krajach, totez na Miedzynarodo-
wym Kongresie Pedagogicznym w Paryzu juz w 1937 roku spotkato sie
z duzym zainteresowaniem, a polskie czasopisma dziecieco-miodziezowe zo-
staty uznane za najlepsze i nagrodzonelo.

Nowy okres dziejéw prasy dziecieco-mtodziezowej rozpoczat sie po zjed-
noczeniu ruchu miodziezowego, robotniczego i ludowego w latach
1948—1949. Nastgpita centralizacja prasy w Warszawie w dwéch instytug'ach
wydawniczych: w ,,Naszej Ksiegami” i Wydawnictwie Prasy Milodziezowej
i Sportowej RSW ,Prasa”. Pisma dla dzieci i miodziezy, publikowane
w wysokich nakfadach, staty sie wydawnictwami masowymi. Jezeli przed
wojng ,,Maty Ptomyczek” wychodzit w naktadzie 90 000 egz., a ,,Ptomyczek”
— 115000 egz., to w latach 1950—1960 ,,Ptomyczek” zyskat 560 000,
a ,,Swierszczyk” za$ — 900 000 jednorazowego nakladu. Globalny roczny
naktad ,Naszej Ksiegami” siegat cyfry 64 min egzemplarzyll.

W 1949 roku ,,Nasza Ksiegarnia” przybrata nazwe Panstwowe Wydawnic-
two Literatury Dzieciecej, otrzymata od zlikwidowanego dziatu prasowego
»Czytelnika” dwa miesieczniki: ,,Przyjaciela” i ,,Swierszczyka”. Poniewaz
»Nasza Ksiegarnia” wydawala bardzo podobne czasopisma dla tego samego
odbiorcy, przeto ,,Ptomien” wiaczyta do ,,Ptomyka”, ktory otrzymat podty-

10 S. Aleksandrzak: Czasopisma dla dzieci. W: Osiggniecia i problemy rozwoju oswiaty
i wychowania w XX-leciu Polski Ludowej. Warszawa 1966, s. 332.

1 S. Aleksandrzak: Czasopisma dla dzieci i mtodziezy. W: Pot wieku przyjazni...,
s. 78—89.



tul ,,Przyjaciel Miodziezy”, natomiast ,,Swierszczyk” scalony z ,,Iskierkami”
ukazywat sie pod podwojnym tytutem jako ,,Swierszczyk-Iskierki” — tygodnik
dla najmiodszych.

W tym czasie ,,Nasza Ksiegarnia” wydawala nastepujgce czasopisma:
,,Swierszczyk-lskierki” w naktadzie 900 000 egz., ,,Ptomyczek. Magazyn llus-
trowany”, dwutygodnik w naktadzie 560 000 egz., dwutygodnik ,,Ptomyk.
Przyjaciel M{odziezy” — 250 000 egz. i miesiecznik ,,Mtody Technik” powstaty
w 1950 roku z przeksztalcenia ,,Mtodego Zawodowca”, pisma dla mtodziezy
szkét zawodowych i ponadpodstawowych.

Drugie wydawnictwo — Prasa Miodziezowa i Sportowa, utworzona
w 1950 roku w ramach RSW ,Prasa”, przejeto od Zwigzku Harcerstwa
Polskiego miesiecznik ,Na tropie” i po potgczeniu go z ,Nowym Swiatem
Przygéd” sformowato nowe pismo — ,Swiat Mtodych”, ukazujace sie dwa
razy tygodniowo (we wtorki i pigtki) w naktadzie 400 000 egz. Umasowienie
prasy dziecieco-mtodziezowej odbylo sie kosztem jej szaty graficznej.

W tym okresie prasa dziecieco-miodziezowa — jak cata dwczesna prasa
i polityka spoteczna — przyjeta nowy program wychowawczy, zgodny z kie-
runkiem ideowo-wychowawczym rzgdzacej partii. Byly to trudne lata kultu
jednostki, nazywane potem okresem ,bledéw i wypaczen”, wychowywania
miodziezy przez organizacje mtodziezowe i spoleczne. Przywigzywano wtedy
wielka wage do prasy i jej oddziatywania ideowego. Byla ona wolwczas
jedynym $rodkiem spotecznej komunikacji, gdyz radio miato ograniczony
zasieg oddziatywania, a telewizja jeszcze nie istniata. Prasa dziecieco-mtodzie-
zowa, sterowana odgoérnie, stanowita miniature prasy dla dorostych. Miata
charakter propagandowo-ideowy, przetadowana byta biezgcg informacjg poli-
tyczng, jedynie przeformutowang pod wzgledem stylistyczno-jezykowym. Ze
wzgledu na cykliczne ukazywanie sie cechowata jg wieksza ulegtos¢ i dys-
pozycyjno$¢ niz w wypadku podrecznika czy ksigzki. Poziom prasy tego
okresu nie byt wysoki, na tres¢ — wzorowang na pismach Zwigzku Radziec-
kiego — skiadaty sie opisy doswiadczen tego kraju, zyciorysy Lenina, Stalina,
rzadziej postaci literackich. Podawano wzory osobowe mtodziezy, jak np. Zoji
Kosmodemianskoj czy Pawki Morozowa, Pawta Korczagina i innych. Podob-
nie do prasy dla dorostych przy poszczeg6lnych redakcjach pism dziecie-
co-mtodziezowych funkcjonowat system korespondentéw terenowych, ktérzy
wplywali na tematyke pisma.

Przyjeto w tym czasie metode oddziatywania na kolektyw czytelniczy, a nie
na czytelnika indywidualnego. Z kolektywem prowadzono korespondencje, do
niego adresowano tre$¢ pisma. Rozwinely sie wowczas liczne akcje prasowe
mobilizujace kolektyw czytelniczy do dziatania i podejmowania czynéw
spotecznych, np. sadzenia drzewek, objecia opiekg zwierzat, walki z plaga
ktusownictwa. Prase tego okresu charakteryzowata stylistyka wojskowa:
toczono ,bitwy” np. o zbieranie makulatury czy metali, ,walki” ze stonkg



ziemniaczana, bumelanctwem czy chuligainstwem, formowano ,,fronty” przo-
downictwa w pracy, w nauce itp. Byla to stylistyka nie tylko pism dzie-
cieco-miodziezowych, ale catej prasy w Polsce.

Po przetomie pazdziernikowym zaczat sie nowy etap rozwoju prasy
dziecieco-mtodziezowej. Zaniechano ciggtej ingerencji w sprawy redakcyjne
i doboru tematyki przez organizacje mtodziezowe i szkote. Wzrosty kompeten-
cje zespotéw redakcyjnych, a prase zaczeto traktowaé jako swoisty dialog
miedzy indywidualnym odbiorcg a nadawca. Prase przestano adresowaé do
kolektywu. Nawigzat sie inny, indywidualny, czesto osobisty kontakt miedzy
czytelnikiem a redakcja pisma. Doswiadczenia nabyte w poprzednim czasie,
zwiaszcza w dziedzinie organizowania akcji prasowych, zostaty obecnie wyko-
rzystane w ogtaszaniu wielu przedsiewzieé¢, ale juz o innym charakterze
i wymiarze.

W 1957 roku zaczat ksztattowac sie nowy, czterostopniowy system pra-
sowy, poniewaz opieka czytelniczg objeto dzieci mtodsze w wieku 3—6 lat
oraz wzbogacono oferte wydawniczg dla miodziezy szkolnej. | poziom
obejmowat dzieci w wieku lat 3—6, dla ktorych byt przeznaczony ,,Mis.
Przyjaciel Najmiodszych”; Il poziom dostosowano dla dzieci zaczynajgcych
czytaé samodzielnie — ,,Swierszczyk”; czasopisma Il poziomu odnosity sie
do dzieci nizszych klas szkoty podstawowej w wieku 8—9 lat — ,,Ptomyczek”
oraz ,,ABC Techniki”; do ucznidéw starszych klas szkoty podstawowg w wie-
ku 12—15 lat skierowane byty pisma IV poziomu, np. ,,Ptomyk”, ,,Horyzonty
Techniki” i ,,Miody Technik”. Dla miodziezy harcerskiej wydawano ,,Na
przetaj” i ,,Swiat Miodych”. Miodziez ze szk6t ponadpodstawowych korzys-
tata z pism harcerskich, takze ,,Mtodego Technika”, speq‘alistycznego miesie-
cznika ,Jestem” oraz dwutygodnika dla dziewczat ,,Filipinka”. Pojawito sie
réwniez kilku nowych wydawcéw. Prezentuje ich tabela 2.

Po przetomie pazdziernikowym zmienifa sie struktura organizacyjna prasy
dziecieco-mtodziezowej, jak réwniez dobdr tematyki, sktady redakcyjne, sto-
sowane gatunki literackie i dziennikarskie itp. Podsumowujac — prasa stata
sie ciekawsza pod wzgledem doboru i prezentacji materiatéw, tadniejsza pod
wzgledem artystycznym, szaty graficznej.

»,Nasza Ksiegarnia” wprowadzita w swoich czasopismach pewne zmiany:
dwutygodnik ,Iskierki-Swierszczyk” odrzucit pierwszy czton tytutu, wraca-
jac do starej nazwy ,Swierszczyk”, a pozostale tytuty wzbogacity sie pod
wzgledem tresci. ,,Ptomyczek” zaczagt zamieszcza¢é wiadomos$ci sportowe,
powstat dziat listéw do redakcji ,,Profesor Co Jak Dlaczego odpowiada”, nie
znany dotgd dziat humoru i satyry — rysunkowy i stowny, pojawity sie
anegdoty oraz inne ,lzejszej tresci” utwory, dotgd niespotykane. W ,,Ptomy-
ku” w dziale dla dziewczat mozna byto spotka¢ porady kosmetyczne
dotyczace pielegnacji urody, mode, przepisy kulinarne itp. Dla obojga pici
zamieszczano rozbudowany dziat popularnonaukowy. Wprowadzono wiele

9 Miody Qytelmk...



Tabela 2
Prasa dziecieco-mtodziezowa po 1956 roku

Tytuh, podtytut, czestotliwos¢

Nazwa wydawc
zwa wydawey naktad jednorazowy

Czas wychodzenia

»,Nasza Ksiegarnia” »Mi$. Przyjaciel Najmtodszych”. maj 1957 — nadal
Instytut Wydawniczy, Dwutygodnik, 120000 egz.
Warszawa ~Swierszczyk”. Dwutygodnik dla kontynuacja

dzieci, 86—90 000 egz.

»Ptomyczek”. Dwutygodnik dla  kontynuacja
dzieci (10—12 lat),
89—90 000 egz.

»Ptomyk”. Dwutygodnika dla  kontynuacja
miodziezy (12—15 lat)

— dziat dla dziewczat

— dziat dla chtopcow

»Mitody Technik”. Magazyn kontynuacja
naukowo-techniczny dla

miodziezy. Miesiecznik,

18000 egz.
Wydawnictwo Prasa ~Swiat Miodych”. od 1956
Mtodziezowa i Sportowa, 2 x tygodniowo
Warszawa Dod. ,Bazar Swiata Miodych”,

100 000 egz.

»Na przefaj”. Tygodnik dla od 1957
miodziezy harcerskiej

Naczelna Organizacja »Horyzonty Techniki”. Miesiecz- 1957—1991
Techniczna, Warszawa nik dla dzieci i mfodziezy
(9—14 lat)

»ABC Techniki” Miesiecznik 1957—1991
dla dzieci (7—S8 lat)

Krajowe Wydawnictwo »Filipinka”. Dwutygodnik, maj 1957 — nadal
Czasopism RSW ,Prasa”, 200—300 000 egz.

Warszawa

Zarzad Gtoéwny PCK »Jestem”. Miesiecznik. Organ 1968 — nadal

PCK, 99—100000 egz.

Zrédto: obliczenia wiasne na podstawie katalogow i bibliografii prasowych

réznych gier, pomystéw zabaw i rozrywek, krzyzéwek, szarad, zgadywanek
itp. Wzrosty naklady jednorazowe, np. ,,Mis” ukazywat sie w nakiadzie
120 000 egz., ,,Swierszczyk” — 86—90000 egz., ,,Ptomyczek” 89—90 000,
»Mtody technik” 18 000. Cale naktady rozchodzity sie bez zwrotéw, a — jak



wykazaty pierwsze podejmowane badania czytelnictwa prasy — zaspokajaty
one potrzeby jedynie w 30—33 procentach.

W okresie tym, od 1961 roku, przypada wprowadzenie na szerszg skale
telewizji. Prasa podporzadkowata temu zdarzeniu niektore akcje, np. ,,Swiat
Miodych” oglosit akcje ,,Niewidzialna reka”, natomiast redakcja ,,Ptomyka”
— plebiscyt na ulubiong ksigzke pt. ,,Orle piéro”. Zorganizowano zbidrke
pieniedzy na zakup zyrafy do ogrodu zoologicznego, na budowe pomnika
Marii Konopnickiej, urzadzono wybér najlepszego — zdaniem uczniéw
— i najpopularniejszego nauczyciela itp. ,,Mtody Technik” ogtosit kilka
konkurséw pod nazwg ,,Klub Wynalazcéw”. Akcje prowadzone w tym czasie
przez prase dziecieco-mtodziezowa oraz ich rezonans spoteczny po 1956 roku
zastuguja juz na oddzielng monografie.

Warto doda¢, ze dokonane w tym czasie zmiany w prasie dziecie-
co-miodziezowej staty sie przedmiotem zywego zainteresowania innych redak-
cji pism miodziezowych w Europie. Zawigzata sie miedzynarodowa wspot-
praca i ogtoszono konkurs rysunkowy wspoélnie z redakcjg ,,ABC Zeitung”
i czeska ,,Materdouski”, przy wspotudziale redakcji ,,Swierszczyka” i ,,Plomy-
czka”. Wystawa rysunkow, jakie naptynety na ten konkurs, byta eksponowana
w Berlinie, Pradze i Warszawie.

Po przetomie pazdziernikowym rozgorzata ogolnokrajowa dyskusja na
temat systemu wychowawczego w Polsce oraz wprowadzania obowigzkowag
dziesieciolatki. Zainspirowato to wiele redakqi do organizowania rézno-
rodnych akcji oraz podejmowania nowych zadan.

W dyskusjach ujawniano przemilczang dotad sprawe deprawacji i wykole-
jenia miodziezy, niepowodzer szkolnych, nieprzystosowania spotecznego,
przestepczosci, chuliganstwa, wandalizmu itp. Zrodet zta upatrywano w roz-
luznieniu wiezi rodzinnych, zaniku rodziny wielopokoleniowej, braku statego
nadzoru i opieki nad dzie¢mi i dorastajgcg mtodzieza, spowodowanego m.in.
podejmowaniem pracy zawodowej przez kobiety oraz niedostatkiem Swietlic
szkolnych, dworcowych, osiedlowych itp. Redakcje pism miodziezowych
wyszty wowczas z inicjatyws ,,zagospodarowywania wolnego czasu” dzieciom
i miodziezy szkolnej przez organizacje samorzadowe, miodziezowe, harcer-
stwo, Towarzystwo Przyjaciot Dzieci, Lige Kobiet. Do dziatan tych najmocnigj
wilaczyla sie redakq'a ,,Swiata Miodych”, ktéra inspirowata czytelnikéw do
podejmowania licznych diugofalowch akcji, skierowanych juz nie tylko do
indywidualnego odbiorcy, ale gtéwnie do grup réwiesniczych jako struktur
spotecznych, tzw. grup podwérkowych. Wykorzystywano ich wewnetrzng
strukture, obyczaje i folklor. Redakg’a ,Swiata Miodych” organizowata
i kierowata licznymi grupowymi zabawami, np. ,,Wyprawg tysigca przygod”
— imprezg wakacyjng wprowadzong w latach 1957—1961, obejmujgcg co
roku okoto 10000 grup podwdrkowych. Wystepowano tez z inig'atywa wielu
czynéw spotecznych, jak np. zagospodarowywanie terenéw podwoérkowych



i przystosowywanie ich do placow zabaw, boisk sportowych lub kryjowek.
Wprowadzano prace porzgdkowe, urzadzano widowiska — teatrzyki kukiet-
kowe lub lalkowe. W akg'ach tych chodzito juz nie o ,,zagospodarowywa-
nie wolnego czasu”, ale o wciaganie dzieci do dziatan uzytecznych dla
najblizszego im $rodowiska. taczac zabawe z pracg, ksztattowano pozadane
postawy i nawyki. Uwrazliwiano dzieci na gospodarski stosunek do wiasno-
Sci spotecznej, pobudzano i ksztattowano patriotyzm lokalny, zwracano uwa-
ge na wyrobienie opiekuriczego stosunku do dzieci mtodszych, ludzi starych
I wymagajacych opieki, istot stabszych — zwierzat. Na wymienienie zastu-
guja liczne przedsiewziecia, jak np. ,,Czworbdj sportowy”, ,,Najlepsi z naj-
lepszych”, ,Nieobozowa akcja letnia”, ,,Klubowe lato nastolatkdw, czyli
KLAN”, ,,Turniej wiedzy obywatelskiej” i wiele innych. W zwigzku z potrzebg
zagospodarowywania wolnego czasu w prasie pojawity sie kaciki i dziaty
hobbistyczne oraz poradnictwo dotyczagce majsterkowania, prac recznych,
szycia, krawiectwa, dziewiarstwa itp., dotgd niespotykane. Rozbudowano
rowniez kaciki poezji, wprowadzono dziaty dla debiutantéw, a przede wszy-
stkim dziaty muzyczne: stowniki lub encyklopedie muzyczne, nuty oraz
teksty modnych w tym czasie piosenek. Nie zapomniano o aktualnosciach
spoteczno-politycznych, omdwieniach najwazniejszych wydarzen w kraju i za
granica.

Zmiany w prasie dziecieco-miodziezowej w latach pdzniejszych byty mniej
widoczne niz po przetomie pazdziernikowym w 1956 roku. Warto nadmienié,
ze w 1979 roku powotano do zycia Miodziezowag Ageng'e Wydawnicza,
powstalg z przeksztatcenia wydawnictwa Prasa Miodziezowa i Sportowa RSW
»Prasa”. Mtodziezowa Agencja Wydawnicza — MAW, zwigzana z koncernem
RSW ,,Prasa-Ksigzka-Ruch”, wydawata 39 tytutdw réznych pism miodziezo-
wych o fgcznym nakiadzie 3,7 min egz.12

Wprowadzenie stanu wojennego w grudniu 1981 roku spowodowato
czasowe zamkniecie wszystkich tytutdw prasy dziecieco-miodziezowej. Reak-
tywowane od kwietnia do czerwca 1982 roku, byly w zasadzie juz innymi
pismami, gdyz zmienity sie warunki spoteczno-polityczne, sktady dziennikar-
skie, programy wydawnicze, co roéwniez zastuguje na szersze omowienie.

Nowe zjawiska w prasie dziecieco-mtodziezowej mozna zaobserwowac
w latach 1982—1989. Po czasowym zawieszeniu w grudniu 1981 roku, od
kwietnia 1982 roku wszystkie czasopisma zostaty wznowione — po weryfikaq'i
zespotdw dziennikarskich, programow, zwykle tez czestotliwosci. Wraz z libe-
ralizacjg stosunkéw spoteczno-politycznych w Polsce w latach 1985—1988
pojawit sie nowy rodzaj czasopism dziecieco-mtodziezowych — niespotykane
dotgd — pisma konfesyjne. Pierwszym tytutem z tej grupy byt miesiecznik
»Ziarna” wydawany przez salezjanow. Oprdcz niego w 1984 roku powstato

12 J. Weber: Prasa mtodziezowa..., s. 108.



»Ziarenko. Pismo dla Dzieci” publikowane przez Wydziat Duszpasterstwa
Kurii Metropolitalnej w Warszawie. W nastepnych latach wznowiono czaso-
pisma przedwojenne: ,,Matego Goscia Niedzielnego. Miesiecznik dla Dziew-
czat i Chiopcow”, wydawany przez Kurie Diecezjalng w Katowicach, oraz
w Poznaniu — ,,Matego Przewodnika Katolickiego”. W Krakowie Kfajowe
Duszpasterstwo Harcerzy wznowito ,,Czuwajmy. Krajowy Biuletyn Duszpas-
terstwa Harcerzy”. Wzbogacita swojg oferte wydawniczg Mtodziezowa Agen-
cja Wydawnicza nowymi rodzajami pism, jak: ,,Fantastyka. Miesiecznik dla
Miodziezy”, wraz z dodatkiem ,Mata Fantastyka” — dla dzieci, oraz
»Komiks Fantastyki”. Powstato pierwsze pismo telewizyjne pt. ,,Okienko”.
W ,starej” prasie znacznie powiekszono naklady, lecz w dalszym ciaggu nie
zaspokajaty one potrzeb rynku czytelniczego.

W czasie obrad ,,Okragtego stotu” w 1989 roku wiele miejsca poswiecono
prasie, w tym takze dziecieco-miodziezowej. Od maja 1989 roku zaczely
wychodzié nowe tytuty. Powstato pismo dla niewidomych pt. ,,Zyciu na-
przeciw”, o charakterze spoteczno-kulturalnym, wydawane przez Zarzad
Gloéwny Polskiego Zwigzku Niewidomych — Zaktad Nagran pod redakcija
Matgorzaty Antoszewskiej w wersji brajlowskiej i czamodrukowe;j.

Po wyborach czerwcowych w 1989 roku i zmianie systemu politycznego
w Polsce, od wrzes$nia do konca tego roku powstato 5 nowych tytutéw dla
dzieci i miodziezy. W Warszawie zaczeta wychodzi¢ ,,Ewangarda. Pismo
Zwiazku Miodziezy Ewangelicznej” wydawana przez Parafie Swietej Trojcy
przy udziale Polskiego Towarzystwa Ewangelicznego, ,,Mtoda Polska. Tygod-
nik Katolicki” — organ Sodetatis Amicorum Catholicae Juventus Poloniae
w Gdansku, ,,Pielgrzym Mtodych” — organ diecezji w Pelplinie. W Krakowie
reaktywowano Giowng Kwatere Harcerek ZHP, ktéra od pazdziernika
przystapita do wydawania czasopisma ,Harcerka. Pismo Organizacji Har-
cerek” pod redakqg's Anny Gtéd oraz ,,Zuchmistrzyni. Organ Choragwi
Matopolskiej Harcerek” pod redakq'a Wiestawy Stojek13. Byty to czasopisma
dla druzynowych grup harcerskich i zuchowych oraz instruktoréw harcerskich.
Omawiaty metodyke pracy, nowe formy i sposoby prowadzenia druzyn,
ksztattowania postaw harcerza 111 RP.

Najwieksze zmiany w prasie polskiej, w tym takze dziecieco-miodziezowej,
zaszty w latach 1990—1991. W marcu 1990 roku ukazata sie ustawa o lik-
widacji RSW ,,Prasa-Ksigzka-Ruch”, nastepnie zniesiono cenzure i caty system
kontroli prasy i wydawnictw, wprowadzajgc system rejestracyjny w miejsce
koncesyjnego, a nowa ustawa o spotdzielczosci stwarzata mozliwosci za-
ktadania spotek wydawniczych.

Likwidag'a monopolu prasowego RSW pociggneta za sobg likwidacje
MAW, totez ,Swiat Miodych”, ,Na przetaj” i ,Fantastyka” z dodatkami

13 W. Stojek: Listy do autorki z 2 maja 1995. Zbiory prywatne.



przestaty sie ukazywac. Zmiany nastgpity takze w wydawnictwach spoza RSW:
»Nasza Ksiegarnia” przeksztalcita sie w spdtke z ograniczong odpowiedzial-
no$cia, poprzestajac na wydawaniu ,,Swierszczyka”. ,,Plomyk” zostat zawie-
dzony, a ,Misia” i ,,Ptomyczek” przejety spotki wydawnicze.

Od 1991 roku zaczat tworzyc¢ sie w Polsce rynek prasy dziecieco-miodziezo-
wej w miejsce niedawnego rynku czytelniczego. Zatamaniu ulegt dotych-
czasowy system czteropoziomowy na rzecz czasopism rodzajowych, roz-
wijajacych zainteresowania i zaspokajajacych ciekawo$¢ — tak typowa dla
miodego wieku. Jezeli chodzi o wiek, to nowe tytuty podzieli¢ mozna na trzy
grupy: dla dzieci najmtodszych i mtodszych w wieku od 3 do 8/9 roku zycia
— 62 tytuly, dla dzieci starszych, od 9 do 12 roku zycia — 35 tytutow, i dla
miodziezy szkolnej — 41 tytutéw. Podziat ten jest umowny i ptynny, gdyz jego
wyznacznikiem sg bardziej budzace i rozwijajace sie zainteresowania niz wiek
odbiorcy. Ogétem w latach 1990—1995 powstato przynajmniej 138 nowych
tytutdw. Wiele z nich upadto, czasami po wydaniu Kilku pierwszych numeréw,
a niektdre na state zadomowity sie¢ na rynku prasowym. Proces powstawania
nowych rodzajéw pism ukazuje tabela 3.

Tabela 3
Czasopisma dla dzieci najmtodszych 0 —8/9 lat)
Rodzaje pism 1990 1991 1992 1993 1994 1995 Razem:
Komiksy, pisma telewizyjne 3 4 2 4 22
Pisma krzyzéwkowo-rozrywkowe 2 1 1 2 4 14
Pisma edukacyjno-artystyczne — 2 2 2 — 2
Pisma do nauki jezyka angielskiego — 2 1 — —
Malowanki-kolorowanki — - 5 3 2 2 12
Pisma dla dzieci specjalnej troski — 1 2 — — 3
Razem: 3 8 14 n 14 12 62

Zrodlo: obliczenia wlasne na podstawie katalogéw prasowych, bibliografii i egzemplarza obowigzkowego Biblio-
teki Narodowej

Nowy rodzaj czasopism — komiksy i pisma telewizyjne nawigzujg do
obrazu telewizyjnego. Stanowig one uzupeinienie znanych i tubianych ,,dob-
ranocek” lub bajek opartych na serialach telewizyjnych, utrwalajg ich tres¢
lub rozwijajg fabute. Z tej grupy na pierwszym miejscu wymieni¢ nalezy
,»Ciuchcie. Miesiecznik nie tylko dla Grzecznych Dzieci”, drukowang na
podstawie popularnej audyqi telewizyjnej, wydawang przez Biuro Reklamy
Telewizyjnej pod redakq's Andrzeja Grabowskiego. Pismo to funkg'onuje



obok popularnej audyq'i, jest tubiane, chetnie oglgdane i czytane przez dzieci
i ich rodzicéw. Podobng role odegrato ,,Domowe Przedszkole Wszystkie
Dzieci Kocha”, wydawane przez Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne pod
redakcjg Hanny Ratynskiej. Pismo to zawiera wkiadke dla rodzicow i opie-
kunéw, instruujaca, jak najlepiej wykorzysta¢ i czasopismo, i audycje
telewizyjna.

Z innych tego rodzaju pism wymieni¢ nalezy pisma miedzynarodowe,
ukazujgce sie w jezyku polskim, wydawane przez Egmont American Ltd
— Oddziat Polska, jak np. ,,Mickey Mouse”, ,,Donald Duck”, ,Krélik
Bugs”, ,,Dumbo”. Zawieraja one niewielki tekst pisany duzymi literami — do
samodzielnego sylabizowania, kontury postaci do kolorowania. Miesci sie
w nich wiele réznych zagadek, krzyzéwek, szarad, ukladanek, wycinanek
itp., za ktérych rozwiazanie oferujg bogaty zestaw nagrod: klocki lego,
wycieczki do Legolandu, Eurodisneylandu lub Disneylandu. Pismem tego
typu, o bogatej fabule i duzym tadunku edukacyjnym, jest ,Ulica Sezam-
kowa”, ktorej gtowne hasto stanowi ,,rado$é — nauka — zabawa”. Pismo to,
jak rowniez audycja telewizyjna, uzyskato wysoka ocene pedagogéw, ktdrzy
uznali je za ,,bardzo dobry podrecznik edukacji. Dzieci uczag sie z nich
bowiem, co sie nagradza, a co karze, jakie zachowania sg spotecznie
pozadane, a jakie naganne.”14

Znacznie gorzej oceniono pisma telewizyjne i komiksy wydawane przez
firme ,,TM Semic”. 14 tytutéw, takich jak ,,Batman”, ,Alf”, ,Transferman”,
»-Superman”, ,,Barbie”, ,,Spider Man”, ,,R6zowa Pantera i Komisarz Zero”,
nazwano ,chtamem”. W komiksach tych bowiem, cho¢ gtéwnym watkiem
treSciowym sg bohaterowie walczacy o stuszng sprawe, pokazujacy lub osta-
biajacy zto, ,krew leje sie jak z wiadra, Swiatem rzadzi przemoc, a spietrze-
nia dramaturgiczne sg z reguty spietrzeniem idiotyzmdw i dziwactw” — ocenit
je P. Sarzynski, nie zachecajac do ich czytania ani rozpowszechniania.

Z uznaniem natomiast przyjeto pisma krzyzéwkowo-rozrywkowe, przed-
tem niespotykane w Polsce, gdyz najczesciej rozrywka wystepowata w charak-
terze kacikow hobbistyczno-rozrywkowych w innych pismach. W latach
1990—1995 ukazato sie 14 nowych periodykéw tego rodzaju. Juz same ich
tytuty mowig za siebie: ,,Gtowkolandia. Magazyn Zagadek”, ,,Mate Orinoko.
Krzyzowki Panoramiczne dla Dzieci”, ,Mary sam na sam. Dla miodych
szaradzistow”, ,,Kubusiowe Zagadki” itp.

Wedtug chronologii wydawniczej — nastepng grupe stanowig pisma do
nauki jezyka angielskiego: ,Max i Spétka”, ,Hi! Czasopismo dla Dzieci
Uczacych sie Jezyka Angielskiego”, ,,Z angielskim od dziecka”. Zawierajg
one krétkie historyjki-opowiadania do opisania, do kolorowania, zagadki,
krzyzoéwki z nagrodami itp.

14 P. Sarzynski: Donald wiecznie zywy. Raport. ,,Polityka” 1995, nr 22, s. 15.



Pisma edukacyjno-artystyczne — to ilustrowane magazyny dla dzieci.
Dotad istniat tylko ,,Mi$”, po roku 1991 oferta rynkowa powiekszyta sie
0 8 nowych tytutéw. Do nich zaliczy¢ nalezy ,,Bec” oraz ,,Juz czytam” firmy
»Proszynski i Ska”, ,Pentliczek”, wydawany przez firme ,Kobieta i Mez-
czyzna”, o duzych walorach edukacyjnych i poznawczych, ,,Przedszkolak”,
~Supetek z Petelkg”, ,,Niespodzianka dla Dzieci” i inne.

Malowanki-kolorowanki to nowy rodzaj czasopism na polskim rynku
wydawniczym. Pisma te zawierajg kontury znanych i tubianych bajek, ktore
nalezy pokolorowac. Rozwijajg one fantazje dzieci oraz poczucie estetyki. Do
najbardziej znanych nalezy zaliczyé: ,,Przygode z Malowankga”, ,,Malowanke
Przedszkolaka”, ,,Czytanke-Malowanke”, ,,Czytam i maluje”, ,,Co to? Malo-
wanka-Zgadywanka”, ,,Dobranocke do Kolorowania” itp.

Nie wszystkie wymienione tytuty utrzymaty sie na rynku wydawniczym, ale
trudno jest ustali¢, ile przestalo wychodzi¢, gdyz czesto zawieszane czasowo
tytuty po pewnym czasie reaktywuje sie.

Bardzo podobne w doborze tresci, wygladzie zewnetrznym i szacie graficz-
nej sg czasopisma dla dzieci starszych — 10—12/13-letnich. Stanowig one
jakby przedtuzenie poprzednich, nastawione sg na rozwijanie i ksztattowanie
ciekawosci i zainteresowan. Dla tej kategorii wiekowej wydano przynajmniej
32 nowe tytuty. Rodzaje ich i czas pojawienia sie na rynku prasowym ukazuje
tabela 4.

Tabela 4
Czasopisma dla dzieci starszych (9/10—12/13 lat)
Rodzaje czasopism 1990 1991 1992 1993 1994 1995 Razem:
Pisma telewizyjno-wideofilmowe 1 — 1 1 — 3
Pisma edukacyjno-hobbistyczne 1 3 2 4 2 1 13
Magazyny — 2 — 2 1
Pisma rozrywkowo-zabawowe — 1 1 1
Pisma konfesyjne 3 — 3 2 —_ -
Razem: 5 6 6 7 5 3 32

Zrédio: jik wyzej

Nowe czasopisma dla tej kategorii wiekowej to gtownie ilustrowane
magazyny z duzg liczbg kolorowych i czarno-biatych ilustracji, zdje¢, foto-
montazy, umiejetnie i estetycznie roztozonych elementdw graficznych, druko-
wanych na dobrym papierze z lakierowang okladkg. Do najciekawszych
magazynow zaliczy¢ nalezy ,,Magazyn Nastolatkbw — 10/20”, wydawany
przez firme ,,Agabet”, dla miodziezy od 10 do 20 roku zycia, jak réwniez



»Zygzak. Magazyn PCK dla Dziewczat i Chtopcdw” — oba wysoko ocenione
przez czasopisma kobiece, zachecajgce do ich czytanials. Podobne magazyny
zaczety ukazywaé sie poza Warszawg, np. we Wroctawiu — ,,Gazeta dla
Dzieci”, w Kielcach — ,,Swiat Dzieci”, w Biatymstoku — ,,Barwy Roku”.
Magazyny te sg adresowane do czytelnikdw, ktoérzy przestali juz by¢ dzieémi,
a jeszcze nie czujg sie miodzieza, ,,dojrzewaja i nie bardzo wiedzg, co sie z nimi
dzieje, czytajag wiersze, a nawet je pisza, interesujg sie wiasnym ciatem,
zdrowiem, urodg i psychikg”. Warto jeszcze wspomnie¢ o wydawnictwach
firmy ,,Proszynski i Ska”, ktora publikowata miesieczniki poswiecone zwierze-
tom: ,,Kwak” i ,,Zwierzaki” — te ostatnie w formie magazynu ilustrowanego
i plakatow do wieszania na $cianie, gdyz nie wszystkie dzieci i mtodziez lubig
wywieszac idoli muzyki czy filmu. Oprocz nich ukazywalty sie takze ,,Dinozau-
ry. Odkryj Olbrzymy Prehistorycznego Swiata” czy tez ,,Jurassic Park” oparty
na gtosnym filmie o dinozaurach.

Ukazuje sie rowniez zestaw pism do nauki poszczeg6lnych przedmiotow
lub rozwijajgcych zainteresowania hobbistyczne, jak np.: ,,Stoneczko” — wy-
dawane w Toruniu przez Dzieciece Warsztaty Plastyczne, ,,Maty Modelarz”,
»Wodnik” — firmowany przez Polskie Stowarzyszenie Wychowania Mor-
skiego w Gdyni, ,,Ztoty Smok” — magazyn fantastyki, ,,Mateusz, daj Mata”.
Do najbardziej znanych i utrwalonych na polskim rynku wydawniczym pism
nalezy ,,DD Tygodnik”, ongi$ zwigzany z audyqg telewizyjng ,,Mate Wiado-
mosci DD”. Zdaniem pedagogo6w i bibliotekarzy szkolnych jest to dobre pismo
dla dzieci starszych, zaczynajacych interesowaé sie sprawami spotecznymi
i politycznymi. Ukazato sie 8 nowych tytutdw pism konfesyjnych, jak np. ,,By¢
soba. W kosciele i w Swiecie”. ,,Maly Chrzescijanin”, ,,Maty Pielgrzym”,
»Promyk Jutrzenki”, ,,Moje Pismo Tecza”, a z innych wyznan ,,Wedréwka”,
pismo Zrzeszenia Badaczy Pisma Swietego, ,,Nowa Nadzieja dla Dzieci” czy
tez ,,Przyjaciel Dzieci”, dodatek do ,,Zwiastuna” — organu Kosciota Aug-
sburskoewangelickiego w Polsce.

Czasopisma przeznaczone dla tej kategorii wieku ktadg duzy nacisk na
rozwoj osobowosci, uznanej za wazniejszg niz charakter. Ucz*» on odpowie-
dzialno$ci i bojowosci, gtoszac hasta: ,,BadZz w swojej szkole kim$”, ,Walcz
0 swoje szkolne prawa”, ,,BadZz miodym ekologiem” itp. Pisma te przez
krzyzéwki, szarady, zagadki, fantastyke zmuszajg do ustawicznego ¢wicze-
nia umystu, siegania do encyklopedii i stownikdw, a niektore z nich, jak
np. ,,DD Tygodnik” czy ,,Atucik” wrecz prowadzity szkolenie ekonomiczne,
uczyty o prawach rynku, obiegu pienigdza, podatkach, prywatyzaqi. Maja
one wychowa¢ cztowieka zyjacego i pracujgcego w XXI wieku, podobnie
jak czasopisma dla mtodziezy starszych klas szkoty podstawowej i Sredniej.

15 (LMB): ,,Zygzak™. ,Kobieta i Zycie” 1994, nr 9, s. 10.



Owa grupa czytelnikéw zyskata 40 nowych tytutow; chronologie ich wchodze-
nia na rynek prasowy obrazuje tabela 5.

Tabela 5

Nowe tytuty dla miodziezy w latach 1990—1995

Rodzaje czasopism

kategorie czytelnicze 1990 1991 1992 1993 1994 1995 Razem

Magazyny spoteczno-kulturalne — 2 1 1 3 8
Pisma o muzyce, filmie, wideo 2 2 3 — 9
Do nauki jezykéw ohcych — - 1 —_ = 1
Pisma krzyzéwkowo-rozrywkowe — 1 — 1 1 3
Dla dziewczat — 2 1 2 2 — 7
Harcerskie 5 5
Dla niepetnosprawnych 1 — 1 — - — 2
Konfesyjne 3 — 1 — 4
Ruchéw ekologicznych, ,Zielonych” 1 — 1 — 2

Razem 12 7 7 6 6 3 4

Zrodto: jak wyzej

Do 1990 roku dla tej kategorii wiekowej ukazywal sie miesiecznik
~Jestem”, dwutygodnik ,Filipinka”, dziennik ,Swiat Mtodych” i ,Miody
Technik”. Zaktadano, ze miodziez szkét ponadpodstawowych winna juz
byé wprowadzona do korzystania z czasopism spoteczno-politycznych dla
dorostych. Ogniwem #aczagcym ten rodzaj czasopism z periodykami dla
mitodszej grupy wiekowej jest ,,Magazyn Nastolatkow 10/20” oraz ,,Zygzak”,
chociaz — jak wykazaly badania czytelnicze — miodziez starszych klas szko-
ty podstawowej korzysta réwniez z pism adresowanych do starszej mio-
dziezy: ,Jestem”, ,Filipinki”, ,Mtodego Technika”, a takze kobiecych: ,,Przy-
jaciotki”, ,Tiny”, , Swiata Kobiety” i innych. Szczeg6lne kontrowersje wzbu-
dzajg nowe magazyny ilustrowane, ktére zyskaty szeroka popularno$é wsrod
miodziezy — ,,Dziewczyna”, ,,Bravo”, ,,.Bravo Girl!”, ,,Popcorn”, miedzy-
narodowe pisma zachodnie w polskiej wersji jezykowej. Staty sie one tema-
tem dyskusji na forum sejmowym, jak réwniez przedmiotem badan Ka-
tedry Psychologii Wychowawczej i Psychologii Rodziny Katolickiego Uniwer-
sytetu w Lublinie, omawiane byly tez na Forum Kobiet Katolickich w marcu
1995 roku.

Zarzuca sie¢ tym pismom, ze przeszczepiajg obce wzory zachowan i postaw,
demonstrujg innos¢, lekcewaza zasady moralne uznawane u nas za pod-
stawowe wartosci etyczne. ,Niemcy nie sg dla Polakdw Zrédtem kultury,



a raczej cywilizacji — solidnosci, dobrej organizacji”, a polskie spoteczen-
stwo nie jest przyzwyczajone do ,,przyciezkawego stylu, dosadnosci, erotycz-
nego fizjologizmu”, jaki serwujg te miedzynarodowe magazyny uznawane
za rozrywkowe — pisze Kazimierz Krzysztofek16, oceniajgc miesiecznik
»Dziewczyna”, wydawany we Wroctawiu przez firme ,,Phoenix Intermedia”.
»,Dziewczyna w »Dziewczynie« czy »Brawo« nie tyle ma ciato (i jeszcze
co$ oprécz tego), ile jest ciatem” — pisze K. Krzysztofek. Zarzuca tym
pismom ,.eskapizm, ucieczke, kulture kompensacyjng”, preferowanie ,,tech-
niki seksu, sprawnosci performance”. Zycie polega w nich na zaspokoje-
niu wilasnej cielesnosci, przy czym najwiecej tutaj zalezy nie od wplywu
rodziny czy $rodowiska, ale od osobistego zaangazowania i sprytu, stwier-
dza inny publicysta — Wiestaw Kotl7. Najostrzej ocenita te pisma mio-
dziezowe Antonina Gutowska, pracownik Katedry Psychologii Wychowaw-
czej i Psychologii Rodziny KUL. Na wstepie zadata pytanie: ,Jaka jest
ich tre$¢? Jakie kreujg postawy wobec zycia, swoich réwiesnikow i siebie?
Tre$¢ tych czasopism — ocenia A. Gutowska — koncentruje sie na mu-
zyce rockowej i seksiel8. Propagowany styl zycia to ,tatwa i szybka
przyjemnos¢”. Gtdwna tematyka to seks, kariera i pienigdze — jako trzy
ideaty przedstawiane do nasladowania dorastajgcej miodziezy, pytajacej

o cel i sens zycia. Autorke razg dziaty: np. w ,,Bravo” — MJ§j pierwszy
raz, w ktérych modziez opisuje swoj pierwszy stosunek seksualny, w ,,Bravo
Girll” — dziat Mitos¢ i pozadanie, w ,,Dziewczynie” — Rado$¢ we dwoje,

przy czym zostata ona sprowadzona do przezy¢ erotycznych. Mozna bytoby
przejs¢ nad tym do porzadku, zwazywszy, ze ciaggle jeszcze w szkotach
brakuje edukacji seksualnej, a pisma owe przejety te funkcje. Razi w nich
dosadnos¢ fizjologiczna i odrywanie seksu od uczucia. Nie ceni sie w tych
pismach mitosci jako najwyzszej wartosci zycia ludzkiego, sity kreatywnej
ludzkiej dziatalnosci. Pisma te przekonuja miodziez, ze ciato ludzkie jest
stworzone gtéwnie do seksu. Nawet wywiady z idolami ograniczajg sie do
ich zycia seksualnego, skandali erotycznych, pieniedzy itp. Nie ma w nich
mowy o trudzie tworczym, talencie i jego rozwijaniu, pracy. Z wywiadoéw
wynika, ze idola kreuje rozwigztos¢ zycia seksualnego, brutalny sposéb
bycia, chamskie zachowanie i wypowiedzi. Nie ma w tych pismach obo-
wiagzkow: szkoty, nauki, brakuje ktopotéw z nauczycielami, rowiesnikami
czy rodzicami, nie ma problemoéw i konfliktow. Lansowana postawa wo-
bec Swiata i zycia to ,,postawa hedonistyczna, wewnetrznego luzu” — os-
trzega A. Gutowska. ,,Prasa tego typu nie tylko opisuje, ale i kreuje pew-
na rzeczywistos¢, lansuje okreslony styl zycia i mys$lenia na czas miodo-

16 K. Krzysztofek: Erotyzm bez duszy..., s. L
17 W. Kot: Teledysk pod lakierem..., s. 77.
18 A. Gutowska: Prasa modziezowa a wychowanie..., s. 1—12.



§ci i na pdzniejsze zycie.”19 Prowadzi to do egoizmu, jak réwniez do
nieradzenia sobie z sobg samym, z wkasnymi emocjami. ,,Modelem zachowania
— pisze A. Gutowska — jest ciagta rozrywka, wieczny bezmysiny usmiech,
modne i seksowne ubieranie sie oraz umiejetno$¢ szybkiego podrywania
obiektow pozgdania.” Realizowana aktywno$¢ miodziezy to ciggta i nieus-
tajgca zabawa”, to udziat w imprezach dyskotekowych, prywatkach, ogladanie
filméw porno, korzystanie z sekstelefondw i uprawianie seksu. Rzeczywistos¢
w owych pismach zostata odrealniona, totez — jak powiedziata Wanda Papis
— ,bolesny musi by¢ dla kazdego miodego czytelnika powrét do nie tak
rozrywkowych i kolorowych realidw, czy tez swojego — najczesciej niezbyt
seksownego — wygladu”. W wieku Kkilkunastu lat moze to wywotywac
postawy ucieczki, hamowaé zdolnosci do tworzenia statych wiezi, prowadzic¢
do ,utraty sensu zycia i nieakceptowania siebie takim, jakim sie jest”,
a W rezultacie — nawet do samobdjczej $mierci20.

Poglady te podzielajg tez publicysci innych opcji niz Srodowiska prawico-
we. Chodzi tu m.in. o spos6b prowadzenia edukacji seksualnej dla mtodziezy.
A przeciez te edukacje od lat prowadzi ,Filipinka”, ,,Jestem” czy tez ostatnio
nawet ,,Ptomyczek”, na co nikt nie zwrocit uwagi. Byé moze dlatego, ze
prowadzono ja w sposéb subtelny, z uwzglednieniem tego, co w takich
sytuacjach dzieje sie z psychika cztowieka, z calg sferg jego uczuc. Istnieje
zatem alternatywa dla tego kolorowego, miedzynarodowego ,,chtamu”, jak
okreslit te prase Mieczystaw Proszynski. By¢ moze po chwilowym zachtys-
nieciu sie nimi powrdcimy do naszych pism krajowych, lepszych pod wzgledem
merytorycznym, przystosowanych do naszej mentalnosci i sposobu myslenia.
Wedtug Doroty Pilot niewykluczone, ze ,,Dziewczyna”, ,,Popcorn”, ,,Bravo”
i inne miedzynarodowe magazyny wydawane w Polsce ,,po wygasnieciu licencji
wréocg do wiasciciela” — szwajcarsko-niemieckiej grupy wydawniczej Jorga
Marquarda2l. Niemniej jednak ich pojawienie sie na rynku prasowym w Pol-
sce wptyneto w spos6b pozytywny na konkurencje i szukanie wiasnych
rozwigzan uatrakcyjnienia naszych czasopism.

19 Taz: Demoralizacja..., s. 23.
20 W. Papis: Wspdiczesne zagrozenie dzieci i mtodziezy..., s. 8.
21 D. Pilot: Bravo Tina, gut Dziewczyna..., s. 16—17.



JERZY JAROWIECKI

Szanse 1 zagrozenia prasy dla dzieci I miodziezy
w okresie transformacji w latach 1989—1995

W ostatnich miesigcach nasila sie dyskusja na temat prasy dla dzieci
i miodziezy oraz prasy miodziezowej. Szczegolnie ta ostatnia rozbudza
namietnosci, wywotuje rozwazania nad wplywem prasy na ksztattowanie
postaw miodziezy. Pamietaé nalezy, ze gazety i czasopisma stanowig dzi$
najpopularniejsze zrodto biezacej informacji o $wiecie i zyciu codziennym.
Przekazujg wiele idei i pogladéw, osadow, w sposéb zamierzony i niezamierzo-
ny ksztattujg okreslone wzorce zachowan. Wywierajg tez znaczny wptyw na
postawy, na kreowanie opinii publicznej. Pisma miodziezowe czy dla miodzie-
zy kierowane sg do czytelnikbw w wieku 12—20 lat, a wiec do ludzi
znajdujacych sie w szczeg6lnym czasie fizycznego i psychicznego rozwoju.
Charakteryzuje sie on m.in. buntem przeciw autorytetom, krytycyzmem wobec
ustalonych schematdéw zachowan, ostabieniem wiezi rodzinnych na rzecz
zwigzkoéw réwiesniczych. Nie rozwijam szerzej tej kwestii, sygnalizuje jg raczej,
by moc zastanowic sie, jakie szanse i zagrozenia niesie okres transformacji dla
prasy adresowanej do najmtodszych i miodych czytelnikéw. Czasopisma te
bowiem podlegajg tym samym przeobrazeniom jak prasa dla czytelnikdw
dorostych.

W latach 1989—1995 nastgpity w Polsce znaczace przeobrazenia jakos-
ciowe i ilosciowe Srodkow masowego komunikowania, spowodowane zmiana-
mi politycznymi i ekonomicznymi. Zapoczatkowany w potowie 1989 roku przy
,»okragtym stole”, a realizowany po wyborach czerwcowych okres trans-
formacji prasy przyniost nastepujagce zmiany w calej prasie, w tym tez
w czasopismach dziecieco-miodziezowych:



— przeobrazenie podstaw prawnych prowadzace m.in. do likwidaqi naj-
wiekszego koncernu prasowego RSW ,Prasa-Ksigzka-Ruch” i redak-
g1 z nim zwigzanych, zniesienia cenzury, do ustalenia prawa prasowe-
go itp,;

— przeksztatcenia wiasnoSciowe w mediach, zmiana podstaw finanso-
wo-materialnych prasy, zmiana wiascicieli wiekszosci tytutdw, pojawienie
sie nowych indywidualnych (prywatnych) wydawcow, spotek dziennikar-
skich, powstanie fundacji wydajacych prase;

— zmiane krajobrazu politycznego i ideowego; rozwigzanie Federag'i Socjalis-
tycznych Zwigzkéw Miodziezy Polskiej i ztgczonego z nig systemu prasy
dla dzieci i miodziezy, a w efekcie — powstanie nowych organizacji
i stowarzyszen mlodziezy i jej prasy, szczeg6lny rozwdj prasy katolickiej,
pojawienie sie na rynku prasowym tytutéw dotad wydawanych w tzw.
drugim obiegu przez opozycyjnie nastawione wobec ustroju PRL grupy
miodziezy;

— wymiane zespotéw redakcyjnych, i to nie tylko oséb petniacych funkcje
redaktoréw naczelnych czy ich zastepcéw, rozpad dawnych licznych
zespotow redakcyjnych; proces opuszczania redakq'i przez ludzi zwigza-
nych z prasa sprzed 1989 roku, nie majacy cech tylko wymiany pokolenio-
Wej.

Lata 1989—1995 to okres burzliwego rozwoju ilosciowego czasopism dla
dzieci i mtodziezy. Mamy do czynienia ze zmianami na rynku prasowym
wynikajacymi z pojawienia sie nowych wydawcdw, tytutdéw, zréznicowanych
form kolportazu. Zdecydowanie poprawita sie baza techniczna, techniki
drukowania. W miejsce szarych, bezbarwnych czy mato kolorowych czasopism
dla dzieci i miodziezy pojawily sie wielobarwne, o ekspresywnej szacie
graficznej periodyki, a ich ,,obrazkowos$¢”, ,komiksowo$¢” czesto zastgpita
dotychczasowe warto$ciowe tresci poznawcze. Konkurencja rynkowa sprawita,
ze w tych czasopismach — szczegdlnie dla miodziezy — dominuje forma nad
trescig, co ma Zrédto w walce o miodego czytelnika, w ktérej — niestety
— przewage osiagaja wysokonaktadowe tytuty, najczesciej stanowiace polskie
mutaq'e zachodnioeuropejskich magazynéw z ich watpliwymi warto$ciami
i wzorami zachowan. Dominuje w nich sensaq'a, problematyka seksualna,
muzyka, rozrywka. Obrazy w nich zawarte oderwane sg od problemow
przecietnych ludzi, jak praca, ksztatcenie sie czy szeroko pojete zycie rodzinne.
W wynurzeniach wielu idoléw tej prasy (nie kryjmy, Ze stajg sie oni idolami
miodziezy) nie spotyka sie glebszej refleksji nad zyciem czy prawdziwymi
uczuciami. Sposo6b przekazywania informacji ma silnie oddziatywac¢ na emocje
miodych ludzi.

Periodyki te spotykajg sie z wieloma krytycznymi ocenami pedagogow
i dziataczy spotecznych. W czasie dyskusji sejmowej, poswieconej problemom
przeksztatcenn w prasie polskiej, wyrazono nastepujacy poglad:



Szczeg6lnie niski poziom merytoryczny proponuja pisma miodziezowe
[...]- Najczestszym watkiem jest zycie na dworach europejskich, romanse
i skandale wokot gwiazd filmowych itp. tanie i ptytkie sensacje [...]. Bohatera-
mi sg idole réznych rodzajéw muzyki. Grozne jest tez przeszczepianie obcych,
ztych wzordw zachowan, na przykiad czasopisma dla 13-latkéw ucza techniki
zycia seksualnego. Z ogromng obawag patrzymy na indoktrynacje obyczajowa
i kulturowa, w ktorej idolami stajg sie ludzie rozwodzacy sig, demonstrujgcy
innos¢, lekcewazacy zasady moralne. O wartosciach chrzescijanskich ledwie
wspominam, aby nie by¢ posgdzonym o klerykalizm.1

Na forum dyskusyjnym nt. Kto wychowuje nasze dzieci przedstawiono
wyniki analizy procentowego rozktadu tresci kilku czasopism z 1994 roku2.
Ukazuje je tabela 1

Tabela 1
Procentowy rozktad tresci kilku pism mtodziezowych
. ol Film, plotki Muzyka, plotki
Tytut czasopisma Seks, mitos¢ o aktorach o piosenkarzach Uroda, moda Reklama
»Dziewczyna” 25% 10% 10% 18—20% 25%
»Bravo” 20% 15% 50% 5% 6%
»Bravo-Girl” 30% 6% 4% 30—35% 3%
»Popcorn” 2% 7% 65% 1% 13%
»Magazyn Nastolatkow
10/20” 20% 13% 25% 10% 6%
»TIM” 40—50% —15% 10% 10% 7%
»Brum-Magazyn
Mtodych Bandytow” — — 90% — 5%

Wspomina sie o tym dlatego, ze prasa dla mtodziezy (12—20 lat) nie tylko
opisuje, ale i kreuje pewng rzeczywisto$¢, lansuje okreslony styl zyda i mys-
lenia, ksztattuje postawy wobec Swiata i ludzi. W okresie przeksztatcen pra-

1 Problemom przeksztatcenn w polskiej prasie, w tym tez w prasie dla dzieci i mtodziezy,
zajmowano sie na 43 posiedzeniu Sejmu Rzec2ypospolitej Polskiej w dniu 17 lutego 1995 roku.
Por. Sprawozdanie Stenograficzne z 43 posiedzenia Sejmu Rzeczypospolitej Polskiej w dniach 15, 16
i 17 lutego 1995 r. Sejm Rzeczypospolitej Polskiej Kadencja D. Warszawa 1995, s. 222—237.
Mediami adresowanymi do dzieci i mfodziezy interesowato sie Biuro Studiéw i Analiz Kancelarii
Senatu w marcu 1995 roku. Seria: Opracowania tematyczne. OT—140, OT—142, OT—143,
Warszawa 1995.

2 Cyt. za: G. Weglarczyk: Prasa mtodziezowa — pomoc w wychowaniu czy demoralizacja.
»Wychowawca” 1995, nr 2, s. 3L



sy dla dzieci i mtodziezy ostabione zostato oddziatywanie na sfere intelektual-
ng, bardziej natomiast wptywa sie na sfere emocjonalna.

W okresie transformacji polskiego rynku interesujgcych nas periodykow
pojawit sie problem obecnosci kapitatu zagranicznego w polskich mediach.
Polska znalazta sie w sferze wielkich koncernéw prasowych krajéw zachod-
nich. Coraz czesciej pojawiajg sie niespokojne glosy o zagrozeniu polskiej
prasy przez obcy kapitat3. Sprawa wywotuje liczne kontrowersje, czesto
pojawia sie m.in. pytanie, w jaki sposéb obcy wAasciciel lub dysponent pra-
sy zechce uwzgledni¢ narodowe tradycje czy tez narzuca¢ wartosci obce na-
szej kulturze narodowej. Pytanie to jawi sie w sytuacji, gdy na rynku pra-
sowym zanikajg lub majg niskie naklady pisma wartosciowe, preferujace
ambitng tworczos¢, petnigce funkcje edukacyjne i ksztattujgce poziom kul-
tury i Swiadomosci narodowej, a ich miejsce zajmujg ,kalki” europejskich
pism sprzyjajace czesto degradacji umystowej kregéw miodych czytelnikéw,
petne strywializowanych tresci. Dodaé trzeba, ze chetnie czytane przez
miodziez.

Wsrod pism wysokonaktadowych dominuje grupa czasopism-kalek po-
Swieconych kulturze masowej, ktérych edytorami sg wydawcy zagraniczni.
Wymierimy przyktadowo: rozrywkowe czasopismo miodziezowe ,,Bravo”,
redagowane przez Marka Sierockiego, stanowigce polska wersje periodyku
niemieckiego (wyd. H. Bauer, sp. z 0.0. — nakl 1000 000 egz.); maga-
zyn rozrywkowy dla dziewczat ,,Dziewczyna” pod red. Danuty Bukow-
skiej — polska wersja periodyku szwajcarskiego (wyd. Jorg Marquard
Gruppe Magazine Publishing Company — nakt. 500 000); pismo skierowane
do dziewczat w wieku 14—18 lat ,,Bravo-Girl” pod red. Anny Medlinskigj
(wyd. H. Bauer, sp. z 0.0. — nak#. 400 000 egz.); magazyn muzyczny dla
miodziezy w wieku 13—20 lat ,,Popcorn” pod red. Urszuli Dziewit (wyd.
JMG Magazine Publishing Company — nakt. 450 000 egz.); ,,Magazyn
Nastolatkow 10/20” pod red. Anny tasicy (wyd. Atrina Studio — nakt.
400 000 egz.).

Z polskich periodykéw dla mtodziezy najwyzsze nakfady osigga ,,Jestem”
pod red. Stanistawa Szperlinga, pismo Polskiego Czerwonego Krzyza (nakt.
800 000 egz.) oraz dwutygodnik przeznaczony dla dziewczat w wieku 15—18
lat ,Filipinka”, pod red. Hanny Jaworowskiej-Btonskiej (wyd. Dom Wydawn.
»Filipinka”, sp. z 0.0. — naklk 200000 egz.). W pierwszym dominuje
problematyka wychowania zdrowotnego, profilaktyka zdrowotna, publicys-
tyka propagujaca warto$ci humanitarne. Autorzy nie unikajg spraw trudnych,
np. problemu ludzi chorych i upos$ledzonych, sposobéw radzenia sobie

3 Por. Z. Bajka: Kapital zagraniczny w polskich mediach. ,,Zeszyty Prasoznawcze” 1994,
z. 12, s. 5—22; z. 3/4, s. 5—8; Tenze: Kapital zagraniczny w mediach polskich. W: Pieciolecie
transformacji mediéw. Red. A. Stomkowska. Warszawa 1995, s. 87—100.



z wiasng niesprawnoscig. Oprdcz tego pojawiajg sie liczne porady zyciowe,
psychologiczne. W ,Filipince” natomiast artykuty dotyczg r6znych dziedzin
zycia: jest moda i rozrywka, ale tez teksty traktujgce o problemach
spotecznych, o pracy i kulturze, sg wywiady z przedstawicielami $wiata sztuki
i nauki. Nie brak tematéw poruszajgcych mito$¢ nastolatkéw, sfere uczué
i konsekwencji z nimi zwigzanych. Wystepujg teksty zachecajgce do krytycz-
nego myslenia, pracy nad soba, twdrczosci, nauki.

Korzystniej, niz z prasg miodziezowa, przedstawia sie sytuacja periody-
kow dzieciecych. Co prawda, negatywnym skutkiem transformacji w obrebie
prasy dzieciecej stato sie zniszczenie programu edytorskiego ,,Naszej Ksiegar-
ni”, ktéry respektowat utrzymujaca sie blisko siedemdziesiat lat w warun-
kach polskich zasade wydawania tego rodzaju periodykéw przy uwzgled-
nieniu kategorii wiekowych: ,,Mi$” — byt pismem dla dzieci najmtodszych,
w wieku przedszkolnym, ,Swierszczyk” — dla dzieci w wieku 6—8 lat,
~Ptomyczek” — 9—12 lat, ,,Ptomyk” dla dzieci starszych, w wieku 12—15
lat. Na rynku wydawniczym przetrwaty wprawdzie ,Mi$”, ,Swierszczyk”
oraz ,Ptomyczek”, ale zmienit sie wydawca i naktady. Zmniejszenie na-
ktadow spowodowato, iz pisma te nie odgrywaja juz tej roli jak przed laty.
Na przyktad ,,Mis” w 1989 roku ukazywat sie w naktadzie 600 000 egz.,
aktualnie — wydawany przez spotke cywilng ,Vama” pod red. Danuty
Cwetsch — 82 000 egz., ,,Swierszczyk” osiggat naktad 421 000 egz., obecnie
— pod red. Doroty Oleksiak — 65 000 egz., ,,Ptomyczek” w 1989 roku miat
281 000 egz. naktadu, aktualnie — wydawany przez firme prywatng ,,Amos”
pod red. Janusza Sapa — 50 000 egz.

Pisma te na szczescie zostaty wzbogacone periodykami innymi. Dzieki
dziatalnosci edytorskiej firmy M. Prészynskiego i Spotki ukazuje sie w 95 000
egz. naktadu miesiecznik ,,Bec”, ilustrowany magazyn dla dzieci (3—6 lat),
bedacy edycja popularnego francuskiego pisma ,,Pomme d’Api”, pod red.
Agaty Niewiarowskiej. Prywatny edytor M. Smieciriska wydaje ilustrowany
tygodnik dla dzieci (4—7 lat) pt. ,,Pentliczek” (red. Andrzej Budek, 60 000
egz. naktadu). Biuro Reklamy Telewizji Polskiej jest edytorem miesiecznika
dla grzecznych dzieci — ,,Ciuchcia” (red. Andrzej Grabowski, 200 000 egz.
naktadu). O znaczacym walorze tych dzieciecych czasopism decyduje zamie-
szczanie tekstow literackich i poezji o wysokich warto$ciach artystycznych,
ciekawych ilustracji i materiatu graficznego. Z pismami tymi wspoétpracujg
znani pisarze, poeci i plastycy: Dorota Gellner, Danuta Wanitow, Mal-
gorzata Musierowicz, Ewa Chotomska, Natalia Usenko, Beata Krupska,
Joanna Kulmowa, Magda Jasny, Magda Krajewska.

10 Mtiody czytelnik...



Problemy ilosciowe prasy dla dzieci i miodziezy

Duzg trudno$¢ sprawia préba jednoznacznego okre$lenia wielkosci ofer-
ty czytelniczej dla owej grupy odbiorcow prasy, brakuje bowiem danych.
Wiele tytutéw wystepuje w rejestrach sagdowych, inne tylko podlegajg rejest-
racji w izbach skarbowych, liczne nigdzie nie sg zgtaszane. Znaczna czes$¢
wydawcOw nie przestrzega przepisu o obowigzkowym egzemplarzu, stad nie sg
one odnotowywane w wykazie czasopism nowych, zawieszonych lub zmienia-
jacych tytut4, czasem pojawiajg sie w roznych katalogach5, spisach6 lub
informatorach prasy polskiej7. Tytutem przyktadu mozna wspomnieé, iz
w Katologu prasy polskiej za rok 1994 pod red. S. Dzikiego odnotowano 56
tytutdw czasopism dla dzieci i miodziezy, natomiast Przewodnik bibliografi-
czny zarejestrowat tylko 37. Ten sam S. Dziki w Katologu prasy polskiej za
rok 1995 odnotowat ich 154. Nikt nie policzyt czasopism szkolnych, fanziméw
— ich liczba siega okoto tysigca tytutdw. Moze dzieje sie tak dlatego, ze wsrod
nich zauwaza sie ogromna fluktuaq'e tytutdw. Wywoluje jg zawieszanie
periodykdéw ze wzgledu na trudnosci finansowe, decyzje wydawcy, chociaz
brak informacji o tych decyzjach powoduje, iz zawieszane tytuty nadal
funkcjonujg w $wiadomosci spotecznej (np. ,,Ptomyk”, ,,Na przetaj”, ,,Razem”,
,Okienko”, ,Swiat Miodych”, ,,Video-Swiat Hanna Barbera”, ,,Ulica Sezam-
kowa”).

Nie sposéb tez ustali¢ zasiegu czytelniczego. Wzglednie duza liczba
czasopism adresowanych do S$rodowisk dzieciecych i miodziezowych jest
pozorna. Blisko potowa z wymienionych w Katalogu... za rok 1995 nie
przekracza nakfadu 5000 egz. Dominujg wsréd nich czasopisma $rodowi-

4 Bibliografia wydawnictw ciggtych, nowych, zawieszonych i zmieniajgcych tytut. Wkiadka do
»Przewodnika Bibliograficznego” za lata 1989—1995 (nr 13, 26, 39, 52).

5 Np. Katolog prasy polskiej za lata 1991/1992; toz za rok 1993 oraz 1994. Red. S. DziKki.
Osrodek Badan Prasoznawczych UJ. Krakéw 1992—1994; Katolog mediéw polskich 1995.
Red. S. Dziki. Osrodek Badan Prasoznawczych UJ. Krakéw 1995; Katalog prasy, radia, tele-
wizji 1993, wojewddztw: bielskiego, czestochowskiego, katowickiego, opolskiego. Red. M. Jachi-
mowski. Katowice 1993; Toz za rok 1994; J. Bojarski, A. L. Gzella: Katalog prasy:
wydawnictw katolickich. Lublin 1994; A. Lepa, Z. Czopa: Katalog prasy katolickiej w Polsce.
£6dz 1994.

6 Np. J. Szmigiel, B. Zarembski: Spis tytutdw prasy harcerskiej 1950—1991. ,,Har-
cerstwo” 1992, nr 3, s. 43—47; nr 4, s. 42—46; nr 6, s. 40—43; nr 12, s. 54—56;
G. Michatowski: Regionalne i lokalne czasopisma wojewddztwa bielsko-podlaskiego w latach
1989—1992. ,Bibliotekarz Lubelski” 1993, nr 124, s. 68—74; T. Zabielska: Czasopisma
i inne wydawnictwa ciagle Lubelszczyzny. (Przeglad nowych tytutéw z lat 1989—1993). biblio-
tekarz Lubelski” 1993, nr 124, s. 75—81.

7 Informator prasy polskiej na rok 1991. Warszawa 1992; Informator: prasa — radio
— telewizja. Warszawa 1994—1995.



skowe, po$wiecone tworczosci literackiej, kulturze artystycznej, problematyce
religijnej (te ostatnie stanowig grupe o nakfadzie od 10 do 50 tys. egz.). Wérod
pism wysokonaktadowych reprezentowanych przez ponad 26 tytutéw od
50 000 do ponad 1000 000 egz.) wyraznie dominujg czasopisma pos$wiecone
kulturze masowej (12 tytutéw), muzycznej, poradniczo-rozrywkowej, wydawa-
ne przez wydawcOw zagranicznych (H. Bauer, Phoenix). Wyjatek stanowi
po6tpolska ,,Filipinka” (200 000 egz.), ,Jestem” (800000 egz.), ,Zygzak”
(33 000 egz.). Stosunkowo liczne, aczkolwiek nizsze niz w 1989 roku, naktady
majg czasopisma dzieciece. W roku 1995 wyniosty one np. ,,Mis$” (82 000),
~Swierszczyk” (65 000), ,,Pentliczek” (80 000), ,,.Bec” (100 000), ,,Domowe
Przedszkole” (80 000), ,,Juz czytam” (87 000), ,,2 x Tygodnik DD” (70 000),
»Maty Gos¢ Niedzielny” (40 000), ,,Promyk Jutrzenki” (65 000 egz.), wznowio-
ny ,,Ptomyczek” (50 000). llustruje to tabela 2.

Tabela 2

Naktady wybranych czasopism dzieciecych w tys. egz.

Neldad

Tyt 1989 1990 1991 1992 1993 1994 1995
»Bec” — — — 100 95 95 95
,,Ciuchcia” 200
»2 x Tygodnik DD” 100 70
,Domowe Przedszkole” 75 80
»Juz czytam” 80 87
., Kroliczek” 200 150 70 @ — — — —
»Mis” 600 100 100 87 80 82 82
,,Pentliczek” — — — 50 60 80
,,Swierszczyk” 421 100 85 70 65 65 65
»Ptomyczek” 283 — @ —  — 60 50 50
»Promyk Jutrzenki” — — — — 50 50 65

~Maty Gos$¢ Niedzielny” — — — 39 40 40



Typologia czasopism dla dzieci
I miodziezy wczoraj i dzi$

Tradycja czasopiSmiennictwa dla dzieci i miodziezy siega XVIII wieku,
kiedy to pojawity sie pierwsze magazyny ttumaczone z periodykéw obcych na
jezyk polski. Oryginalne polskie czasopiSmiennictwo zapoczatkowaty ,,Roz-
rywki, dla Dzieci” (1824—1828), wydawane przez Klementyne z Tanskich
Hoffmanowa. Na przetomie XIX i XX wielu ukazaty sie liczne tytuty tych
czasopism jako samodzielne periodyki lub jako wkiadki do czasopism dla
dorostych. W okresie zaboréw odgrywaty wazng role kulturotworczg, eduka-
cyjna, wptywaly na ksztaltowanie postaw patriotycznych miodych czytel-
nikdw, glosity mysli postepowe i demokratyczne.

Pierwsze polskie czasopisma dla mtodych czytelnikow nie uwzgledniaty
poziomu ich psychicznego rozwoju, miaty charakter uniwersalnych magazy-
néw. W dwudziestoleciu miedzywojennym i po 1945 roku polskie czaso-
pismiennictwo, nalezace do najbardziej rozwinietych w Europie, adresowane
byto do odbiorcow czterech poziomoéw rozwojowych.

W czasopismach dla czytelnikéw najmiodszych, przed-
szkolnych (3—6 lat), nie umiejacych czytaé, przewazaty jedno- i wielo-
barwne ilustracje (60—70%), wystepowaty krotkie teksty i wierszyki, czesto
uzupetniane wkiadka do wycinania (np. ,lIskierki. Pisemko dla Najmtod-
szych”, ,Stonko. Tygodnik dla Matych Dzieci”, ,Male Pisemko”, ,,Maly
Ptomyczek”, ,,MiS. Przyjaciel Najmitodszych™).

Czasopisma dla dzieci w wieku od 6 do 8 lat (I—II Kkl
szkoty podstawowej), a wiec umiejacych juz czytaé, byly bogato ilustrowane
(do 50% zawartosci). Teksty pisane wierszem i prozg mowity o sprawach
zwigzanych z najblizszym otoczeniem dziecka (np. ,,Ptomyczek. Tygodnik
z Obrazkami dla Miodszych Dzieci”, ,,Listki. Dwutygodnik dla Il kl. Szkoty
Powszechnej”, ,,Nasza Praca. Dwutygodnik dla Il kl. Szkoty Podstawowej”,
»Dzwonki”, ,Poranek”, ,Promyczek”, ,,Swierszczyk”).

Czasopisma dla dzieci w wieku od 9 do 12 lat (kl. 111—V)
oprocz ilustracji, tekstow literackich zawieraly tatwe artykuty oraz wiadomosci
popularnonaukowe, kaciki przyrodnicze i majsterkowania, informacje o ksigz-
kach, dziat korespondencji, konkursy. Do takich nalezaty np. ,,Moje Pisemko.
Tygodnik lHustrowany dla Dzieci i Milodziezy”, ,,W stoficu. Dwutygodnik
llustrowany dla Dzieci i Wychowawcow”, ,,Dziatwa Polska. Dwutygodnik
llustrowany dla Dzieci”, ,,Nasza Jutrzenka. Pismo dla Dzieci i Modziezy”,
gtéwnie jednak ,,Ptomyk. Tygodnik dla Dzieci i Miodziezy”.

Czasopisma dla dzieci starszych, od 12 do 15 lat (ki
VII—VIII), wchodzacych w okres dojrzewania, podejmowaty tematyke trud-



niejsza, czesto zwigzang z aktualnymi wydarzeniami, zawieraty treSci o cha-
rakterze poznawczym. Dominowaty w nich reportaze, artykuly popular-
nonaukowe z réznych dziedzin wiedzy, wiersze, nowele, powiesci w od-
cinkach. Redakcje poswiecaly uwage zagadnieniom etyczno-moralnym,
zwihaszcza w relacji jednostka — spoteczenstwo. Do tej grupy zaliczajg sie
np.. ,Poranek. Tygodnik dla Starszych Dzieci”, ,Iskry. Tygodnik dla
Mtodziezy”, ,,Czyn Miodziezy Polskiego Czerwonego Krzyza”, przede wszy-
stkim jednak ,,Plomyk”. Wspomagaty je czasopisma: ,,Maty Swiatek. Czaso-
pismo llustrowane dla Dzieci i Miodziezy”, ,,Mtody Polak. Dwutygodnik
llustrowany dla Mtodziezy Szkolnej”, regionalne: ,,Orleta Polskie. Czasopis-
mo dla Dzieci Polskich w Wolnym Mie$cie Gdansku”, ,,Dziecko Pomorza”,
»Powszechniak. Czasopismo Mtodziezy Szkét Powszechnych Zagtebia Weg-
lowego”.

Oprécz wymienionych grup czasopism pojawity sie tez periodyki dla
wszystkich grup wiekowych o Scisle okreslonej tematyce: byly to czaso-
pisma popularnonaukowe: techniczne (,Mfody Technik”, ,,Mtody
Lotnik”, ,,Horyzonty Techniki dla Dzieci”), przyrodnicze (Przyrodnik. Mie-
siecznik dla Mtiodziezy”, ,,Miody Przyrodnik”, ,,Miody Przyjaciel Zwie-
rzat”), czasopisma krajoznawczo-turystyczne, sportowe, regionalne, komik-
sowes.

Czasopisma miodziezowe wydawane byty przez liczne organizacje mtodzie-
zowe: wiejskie, robotnicze, istniata rozbudowana prasa harcerska, religijna.

W latach transformacji 1989—1995 ukazujgce sie tytuly czasopism dla
dzieci i mtodziezy nietatwo poddac¢ klasyfikacji, wiekszo$¢ z nich ma szeroko
okreslanego adresata miodziezowego czy tez dzieciecego i trafia do rak
miodego czytelnika niezaleznie od jego wieku9. Zatamat sie zatem sprawdzony
i przydatny z punktu widzenia edukacji i wychowania podziat wedtug kategorii
wiekowych. Na podstawie zarejestrowanego przez autora artykutu zbiorze
ponad 700 tytutéw (nie wszystkie rejestrujg drukowane spisy i katalogi) mozna
odnotowac 138 tytutéw czasopism dla dzieci, 69 tytutéw czasopism dla dzieci
i modziezy tresci specjalnej, 87 tytutéw czasopism katolickich, 186 czasopism
szkolnych, 79 czasopism miodziezowych, 64 czasopisma studenckie i 95
harcerskich. Zastrzec sie nalezy, ze wielkosci te nie okresSlajg petnej liczby
tytutdw (szczegolnie prasy szkolnej) ukazujacych sie w Polsce w omawianych
latach. Znaczna cze$¢ tytutdw skierowana byta dla matych Srodowisk lokal-
nych.

8 Por. J. Jarowiecki: Czasopisma dla dzieci i mlodziezy. Cz. 1. 1918—1945. Krakow
1990; Prasa dziecieca i mtodziezowa. Studia i materiaty. Red. M. Adamczyk i J. Jarowie-
cki. Kielce 1992.

9 Przyktadem tego moze by¢ artykut Marka Glogiera: Czasopisma dla dzieci i mio-
dziezy po roku 1989. Wprowadzenie do tematu. ,,Biuletyn Informacyjno-Instrukcyjny Wojewddz-
kiej Biblioteki Publicznej w Krakowie” 1994, nr 3, 23—27.



Nadal do czesci tytutdw ukazujgcych sie czasopism mozna zastosowac
podziat wedtug kategorii wiekowych. Wychodzg zatem:

— czasopisma dla dzieci najmodszych, nie umiejacych czytac, np.: miesiecz-
niki ,Ja” i ,Ty” (zawieszone w 1992 roku), ,Mis”, ,Przedszkolak”,
,Domowe Przedszkole”, ,,.Bec”, ,,Dumbo”, ,Ciuchcia”, ,Ulica Sezam-
kowa” (zawieszona w 1994 roku), ,,Zabawa”;

— periodyki dla dzieci w wieku 6—8 lat, np.: ,,.Swierszczyk”, ,,Bec”, ,,Ciuch-
cia”, ,Pentliczek”;

— czasopisma dla dzieci w wieku 9—12 lat, np.: ,2 x Tygodnik DD”,
»Ptomyczek”, ,,Okienko”, ,,Juppi”;

— czasopisma dla dzieci w wieku 12—15 lat, np.: ,.Swiat Mtodych” ,,Zygzak”
— magazyn PCK, ,,Szkolar”.

WSsrdd polskich pism przeznaczonych dla dzieci i mtodziezy znajdujg sie
obecnie rozmaite magazyny i gazety o charakterze ogélnym i specjalistycz-
nym, rozbudzajgce réznorodne zinteresowania artystyczne, przede wszystkim
jednak muzyczne, nastawione na zaspokojenie i rozwijanie okreslonych
potrzeb miodych odbiorcdw. Przezywamy zalew prasy rozrywkowej, czaso-
pism komiksowych, ktre bardziej postuguja sie przekazem wizualnym niz
stownym. Osiagaja one ogromne naktady, cho¢ nie zawsze tatwe do usta-
lenia, redakcje bowiem nie chcg ich ujawni¢. Mozna pokusi¢ sie o klasy-
fikage tych czasopism, Kierujgc sie nie tylko kryteriami wiekowymi, ale
réwniez zawartoscig tresciowa, forma wypowiedzi, charakterem, kregiem
odbiorcow.

Czasopisma rozrywkowe, zawierajagce rozmaitego rodzaju rysunki
do malowania, krzyzowki, rebusy, szarady i zadania umystowe, czesto kon-
kursy z nagrodami, humor i satyre:

— malowanki, np.: ,Zgadywanka-Rysowanka” z serii ,,Encyklopedyjka
Dziecieca”, ,,Dobranocka do Kolorowania”, ,,Malowanka dla Przedszko-
laka”, ,,Kolorowe Cyferki”, ,,Maluj razem z nami”, ,,Papuga”, ,Atlasik
Dzieciecy”;

— tamigtéwki: ,,Brzdac”, ,.Swiat Zagadek”, ,,Abrakadabra”, ,,Zgaduj-Zgadu-
la” ,Dziecieca Rozrywka”, ,Esterka Dzieciom”, ,,Gtéwkolandia”, , Kra-
mik”, ,Kubusiowe Zagadki”, ,Supetek”, ,,Supetek z Petelkg”, ,,Maty
Supetek”, ,,Piotrus”;

— humorystyczne, np.: ,,UsSmiech Numeru”, ,,Gupi”.

Czasopisma komiksowe w okresie PRL ukazywaty sie w postaci
seryjnych zeszytow w kilkusettysiecznych naktadach: ,,Kapitan Zbik”, ,,Hans
Kloss”, ,,Kajko i Kokosz”, ,,Kleks”. Po roku 1989 jedynym polskim wydawcg
wysokonaktadowych komiksow jest firma ,,Proszynski i Spotka”, ktora kon-
tynuuje wydawanie dawnych prasopodobnych tytutéw, takich np. jak: ,, Tytus,
Romek i Atomek”, ,Thorgati”. Od 1990 roku kréluje na polskim rynku
polsko-szwecki joint-venture ,, TM-Semic”, ktoéra wydaje tgcznie 18 tytutdw,



np. ,,Muminki”, ,Alf’, ,Superman”, ,Batman”, ,X-nan”, ,,Conan Barbarzyn-
ca”. Druga znaczacg firme w Polsce stanowi amerykanskie wydawnictwo
Egmont American Ltd, wypuszczajace 8 tytutow, m.in. ,,Komiks Gigant”,
,Krélik Bugs”, ,,Mickey Mouse”, ,,Donald Duck”, , Turtles”, ,,Tom i Jerry”.
Wsrod komiksow sg jeszcze inne tytuty: ,,Asterix”, ,,Bamse”, ,,Flinstonowie”,
,Goliat” etc.

Czasopisma edukacyjne dla réznych grup wiekowych uczg samo-
dzielnego myslenia (np. ,,Przedszkolak”, ,,Biedronka”, ,,Ciuchcia™), wykorzys-
tywane sg do nauki czytania, pisania i liczenia (np. ,,JJuz czytam”, ,,Wesote
Cyferki”, ,Z angielskim do dziecka”). Zaliczajg sie do nich magazyny
0 réznym stopniu trudnosci, np. ,,Jupik”, ,Juppi”, ,Max i Spotka”, ,Hi”
(zawieszone w 1992 roku), rozmaite czasopisma przydatne do powtarzania
lutrwalania wiedzy (np. ,,Szkolar”, ,,Dyktando”, ,,Korepetytor”, ,,Why not”,
»Junior Journal”). W tej grupie mieszczg sie tez: ,,Mis”, ,,Poznaj swdj kraj”,
»,Poznaj Swiat”, ,Promyczek Dobra”, ,,Zygzak”, ,,Mdwig wieki”.

Czasopisma techniczne stanowig odmiane czasopism edukacyj-
nych. Do 1990 roku w tej grupie znajdowalty sie periodyki wydawane przez
Naczelng Organizacje Techniczna: ,,ABC Techniki” (5—38 lat), ,,Kalejdoskop
Techniki” (7—14 lat), ,Horyzonty Techniki” oraz ,,Zréb to sam” — czaso-
pismo majsterkowiczéw. Pisma te miaty charakter popularnonaukowy, po
czesci — hobbystyczny, poruszaty tematy z réznych dziedzin techniki, podawa-
ty ciekawostki naukowe, uczyly historii techniki i humanistycznego na nig
spojrzenia, ukazywaty sylwetki wybitnych ludzi nauki. Na rynku utrzymaty sie:
»-Maly Modelarz”, wydawany przez Lige Obrony Kraju, oraz ,,Mtody Tech-
nik” (red. J. Trzcionka), wydawany po 1989 roku przez Laborpress sp. z 0.0.,
a obecnie przez wydawnictwo ,,Lopus” sp. z 0.0., drukowany w nakladzie
60—70 000 egz., w 1995 roku natomiast — 37 500 egz.

Czasopisma informatyczne, nowy rodzaj czasopism, zastepujacy
czasopisma techniczne, cieszg sie duzg popularnoscig wsrdéd réznych grup
wiekowych. Najstarszym pismem komputerowym w Polsce jest ,,Bajtek”
(1985), osiagajacy naktad ponad 80 000 egz., adresowany do czytelnika
poczatkujgcego i Srednio zaawansowanego w postugiwaniu sie komputerem.
Pozostate czasopisma nie sg skierowane tylko do miodziezy: ,,Amiga” (46 000
egz.), ,,Atari Magazyn” (50 000 egz.), ,,Commodore and Amiga” (70 000 egz.),
»HIp” (45000 egz.). Uzytkownicy komputerow moga znalezé w tych pis-
mach opisy sprzetu, programow, kursy programowania etc. Powodzeniem
cieszg sie czasopisma zajmujace sie grami komputerowymi: ,Swiat Gier
Komputerowych”, ,,Player” (40 000 egz.), magazyny dla grajgcych i sym-
patykow gier oraz ,, Top Secret” (130 000 egz.), ,,Computer Studio 2” — maga-
zyny fanéw gier komputerowych.

Do czasopism przyrodniczych i ekologicznych, przezna-
czonych dla mito$nikow przyrody od lat 4 do..., nalezg ukazujace sie od



1992 roku ,,Zwierzaki” (170 000 egz.) i pokrewne edycje: ,,Zwierzaki-Plakat”
(97 000 egz.) oraz ,,Kwak” — ilustrowany magazyn dla dzieci poswiecony
zwierzetom (86 000 egz.). Wydawca tych czasopism jest firma ,,Prészynski
i Spotka”. Wystepujg w nich krotkie teksty, dominujg znakomite fotografie,
prezentujgce rozne gatunki zwierzat egzotycznych i rodzimych, zjawiska
przyrodnicze. Sg tez relacje czytelnikbw o hodowli zwierzat. A w ,,Kwaku”
kazdy moze zamiesci¢ fotografie swojego ulubierica.

Pismami ekologicznymi sa ,Wole by¢”, wydawany przez Ogo6l-
nopolski Ruch Ekologiczno-Pokojowy ,,Wole By¢” (7000 egz.), oraz morskie
czasopismo ,,Wodnik”, zajmujace sie problemem czystosci wéd w obrebie
basenu Morza Battyckiego, a takze ,,Forum Ekologiczne” (5000 egz.) — mio-
dziezowe pismo poswiecone problematyce ekologiczne;.

Czasopisma turystyczno-krajoznawcze (,,Poznaj swéj kraj”
i ,,Wedrowiec™) w pewnym sensie korespondujg z wymienionymi wczesniej
periodykami.

,»,P0znaj swoj kraj” jest miesiecznikiem krajoznawczo-turystycznym, wyda-
wanym przez firme ,,Amos”, pod red. dziatacza PTTK i poety dzieciecego
— A. Gordona (najczesciej ma charakter monograficzny, poswiecony wy-
branemu regionowi), natomiast ,Wedrowiec” to kwartalnik krajoznaw-
czo-turystyczny, przeznaczony dla mtodziezy szkolnej, wydawany przez Wioc-
fawski Oddziat PTTK (700 egz.).

Czasopisma muzyczne zawierajg prezentacje zespotdéw i solistdéw,
wywiady, recenzje z ptyt i ksigzek o tematyce muzycznej. Mozna wsréd nich
wyrdzni¢ czasopisma skierowane do mitos$nikéw poszczegdlnych gatunkow
muzyki mtodziezowej: rocka (,, Tylko Rock”, ,,Rock Power”, ,,POP Rock”),
rock’n rolla (,,Rock’n Roll”), bluesa (,,Bluesman”), jazzu (,,Magazyn Muzycz-
ny Jazz”), heavy metalu (,Metal Hammer”). Przez diugie lata gtownym
czasopismem muzycznym byt ,,Non Stop”, znany z dobrych, ostrych tekstow,
ktéry zajmowat sie muzyka alternatywng i awangardowa. Szerzej problemy
muzyczne ujmowat ,,Magazyn Muzyczny” (wszystkie odmiany muzyki: rock,
jazz, pop, blues itp.). Po 1989 roku oferta czasopism muzycznych dla
miodziezy znacznie zostata rozbudowana. Ukazujg sie one w wysokich
naktadach od 30 do ponad 100 000 egz. Wydaja je najczesciej spotki z 0.0. (np.
»Agora” sp. z0.0. — ,,Rock’n Roll”; ,,Res Publika Press” sp. z 0.0. — ,, Tylko
Rock™), osoby prywatne (Zbyszek Hotdys — ,,Grill”, Leszek Dziugiet — ,,Bra-
vo Best”) lub firmy zagraniczne (Metal Mind Productions — ,,Metal Ham-
mer”; Maxwell Specjalist Magazines — ,,Rock Power”);

Czasopisma plastyczne, poSwiecone propagowaniu sztuk plastycz-
nych, umozliwiajg mitodziezy kontakt z dzietami sztuki, zamieszczajg ma-
teriaty pomocne w opanowaniu umiejetnosci rysowania, na temat technik ma-
larskich, koloru, kompozycji. W tej grupie periodykéw mozna wymieni¢ mie-
sieczniki ,,Sandy” (red. S. Stanistawski), ,,Maluj razem z nami” (red. A. Kotda,



D. Gruszczynska) oraz ,Stoneczko”, pismo Dzieciecych Warsztatow Pla-
stycznych, wydawane w niewielkim naktadzie w Toruniu.

Oddzielnie mozna potraktowac czasopisma adresowane do wybranych
kregdw czytelniczych. Niektdre z nich, jak np. religijne, majg zasieg lokalny,
regionalny lub og6lnopolski, publikuja je zr6znicowani wydawcy. Schematycz-
nie da sie wyodrebni¢ dwie grupy pism:

Czasopisma dla niepetnosprawnych zajmujg sie problemami
chorych dzieci i mtodziezy oraz ich integracjg ze Srodowiskami ludzi zdro-
wych. Wydawcami tych pism sg:. Stowarzyszenie Miodziezy Niepetnospraw-
nej (,Co w trawie piszczy”), Katolickie Stowarzyszenie Niepetnospraw-
nych (,,W stoncu”) i Arnika, Fundacja na Rzecz Lecznictwa Dziecigcego w Ku-
dowie (,,Pogodne Serce”). Ukazujg sie w naktadzie od 3000 do 50000 egz.
Nadto $rodowiska katolickie wydaja ,,Braterstwo”, ,,Niespodzianke”, ,,Ser-
wus”.

Czasopisma dla mniejszo$ci narodowych, drukowane wjezy-
ku tych mniejszosci, skupiaja uwage na zainteresowaniach kulturalnych
Biatorusinow (,,Zorka”, red. E. Mironowicz) czy mtodziezy zydowskiej (,,Jide-
le”, red. S. Pawlisz). Ten ostatni periodyk wydawany jest w jezyku jidisz
i polskim.

Pisma wyznaniowe

W wyniku zachodzacych przemian na rynku mediéw powazne miejsce
zajmujg pisma wyznaniowe, wsrdd ktérych najliczniej prezentowane sg perio-
dyki katolickie obok czasopism mniejszosci religijnych.

Czasopisma katolickie dla dzieci i mtodziezy wydawane
sg przez katolickie organizacje religijne, zakony, osoby prywatne w celach
katechetycznych i apostolskich, a takze o$wiatowo-wychowawczych. Zmierza-
ja do wytworzenia nawyku myslenia kategoriami religijnymi i postepowania
zgodnego z warto$ciami chrzescijanskimi, tradycja i kulturg narodowa, wpro-
wadzajg tez do wspodtczesnej problematyki zycia Kosciota. Tematyka periody-
kéw obejmuje tez tresci Swieckie oraz popularnonaukowe, prezentowane
zgodnie ze Swiatopogladem katolickim. Odnotowano 87 tytutéw dzieciecych
i miodziezowych czasopism katolickich (19 dla dzieci).

Czasopisma dla najmiodszych to 11 tytutéw samoistnych i 8 dodatkéw
lub mutacji dla dorostych, np. ,,Maly Gos$¢ Niedzielny” (dodatek do ,,Goscia
Niedzielnego”), ,,Maty Pielgrzym” (dodatek do ,,Pielgrzyma”), ,,Logos” (do-
datek do ,,Logos”). Wydawcami wielu tytutéw sa zakony: ,Maty Swiatek”
(Urszulanki Unii Rzymskiej), ,,Maty Apostot” (pallotyni), ,,Rycerzyk Niepo-



kalanej” (franciszkanie konwentualni), ,,Maty Misjonarz” (werbisd) ,,Murzy-
nek” (Sodalicja $w. Piotra Klawera). Z innych wymieni¢ mozna: ,,Promyczek
Dobra”, ,,Moje Pisemko Tecza”, ,Promyk Jutrzenki”, ,,Maty Przewodnik
Katolicki”. Cze$¢ z wymienionych tytutdbw ma zasieg lokalny, ich nakfady
siegajg od 100 do 3500 egz. Pisma o zasiegu ogdlnokrajowym majg znacznie
wyzsze naktady, np. ,,Maly Apostot” (28—30 000 egz.), ,,Maty Przewodnik
Katolicki” (38—50 000 egz.), ,,Maty Go$¢ Niedzielny” (40 000 egz.), ,,Promyk
Jutrzenki” (50—65 000 egz.).

Czasopisma dla miodziezy towarzysza miodym ludziom w dorastaniu,
poruszajg wazkie tematy natury religijnej, etycznej, spotecznej, propagujg
chrzescijanskie wartosci duchowe. Adresowane sg do ogotu mtodziezy, np.
»Bastion” (Biatystok), ,BezZeb” (Krakow), ,Bratni Zew” (Krakéw), ,,By¢
sobg” (Warszawa), ,,Carpe Diem” (Krakéw), ,Este” (Krakéw), ,Fletnia
Pana” (Wotdw), ,List do Przyjaciot’ (Krakéw), ,,Spojrzenia” (kLaczna),
~Wozrastanie” (Tarnéw), ,Ziarno” (Warszawa), ,,Zjednoczeni w Radosci”
(Wroctaw), ,,.Zycie Dylinami” (Krakéw). Ukazuja sie tez periodyki dotyczace
duszpasterstwa roznych Srodowisk, np. akademickiego (6 tytutéw), harcer-
skiego (3 tytuty), niepetnosprawnych (4 tytuty).

Tabela 3

Wydawcy periodykéw katolickich
dla dzieci i miodziezy

Wydawcy Liczba tytutow
Kurie i diecezje 10
Parafie n
Wyzsze seminaria duchowne i szkoty n
Zakony 12
Stowarzyszenia i ruchy mfodziezowe 24
Duszpasterstwa akademickie i harcerskie 9
Inne 10

Czasopisma mniejszos$ci religijnych przeznaczone sg dla wier-
nych Scisle okreSlonego wyznania w sensie religijnym i $wiatopogladowym.
Odnotowano 15 tytutdw, wiekszo$¢ to miesieczniki (5) i kwartalniki (3),
pozostate ukazujg sie nieregularnie. Naklady tych czasopism zamykajg sie
w granicach 1200—12 000 egz. jednorazowego naktadu. Majg swe czasopis-
ma wyznawcy Kosciota Augsburskoewangelickiego (protestanci). Sa to:



.Przyjaciel Dzieci”, ukazujacy sie jako dodatek do ,,Zwiastuna”, oraz ,,Ewan-
garda”, wydawana przez Zwigzek Mtodziezy Ewangelickiej. Babtysci wydajg
,Latorosle” jako dodatek do ,,Stowa Prawdy” oraz ,,IBM Impuls. Biuletyn
Miodziezy”. Magazyn miodziezowy ,,Akcenty” jest periodykiem Kosciota
Adwentystdw Dnia Siédmego, a ,, Tymoteusz” — Kosciota Zielono$wiat-
kowego, ktory jest tez edytorem biuletynu miodziezowego ,,Good News
— IK”. Prawostawni maja swoje pismo ,,tampada”, a Badacze Pisma Swie-
tego — ,,Wedréwka”.

Obserwujac zachodzace przeksztatcenia wiasnosciowe w polskiej prasie,
stwierdzi¢ nalezy, iz nastapity tez wyrazne zmiany wsréd mediow prze-
znaczonych dla dzieci i miodziezy oraz w prasie miodziezowej. Obecnie
czasopisma te wydawane sg przez liczne krajowe spotki (np. ,,Agora” sp.
z 0.0., ,Nasza Ksiegarnia” sp. z. 0.0., ,,Res Publica Press” sp. z o.0.,
»Proszynski i Spotka”, Spotdzielnia ,,Bajtek™), zwigzki, instytucje i stowarzy-
szenia religijne, organizacje miodziezowe (np. Zwigzek Harcerstwa Pol-
skiego, Miodziez Wszechpolska, Federacja Mtodziezy Walczacej, Anarchisci)
i stowarzyszenia (np. Polski Czerwony Krzyz, Liga Obrony Kraju), przez
spotki z udziatem kapitatu zagranicznego lub wydawcow zagranicznych (np.
H. Bauer sp. z 0.0., Phoenix International, Jérg Marquard Gruppe...,
Maxwell Specjalist Magazine, Metal Mind Productions), fundacje (np.
»Arnika”), inne wydawnictwa (np. Telewizja Polska, PPW ,,Rzeczpospolita”,
Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne) i edytoréw indywidualnych (np.
Leszek Dziugiet).

Przedstawione nurty, tendencje i zmiany w prasie dla dzieci i mtodziezy,
ukazane na szerszym tle transformacji polskiej prasy, ograniczone gtownie
zostaty do czasopism dla dzieci i mtodziezy szkolnej, w mniejszym stopniu
dotyczyly zmian w prasie miodziezowej, ktdra rowniez przechodzi trans-
formacje. Mam tu na uwadze czasopisma organizacji mtodziezowych, w tym
harcerskie, periodyki studenckie, rozlegty dziat czasopism dla dziewczat.
Nimi zajme sie w oddzielnym artykule.



Dzieciecy odbiorca komiksu

Jeszcze do niedawna upodobanie do komiksow traktowano jako rodzaj
dzieciecej choroby, ktéra u dzieci moze przejs¢ w stan chroniczny, a jesli
zaatakuje dorostych — zdarzajg sie przypadki bardzo ciezkiel Odsgdzano
komiks od czci i wiary, uwazajac go za narzedzie skutecznego ogtupiania,
zwiaszcza mbodych odbiorcow, a wiec tych, ktérych kontakt z tym gatunkiem
mégt zahamowaé ich dalszy rozwdj czytelniczy i kulturalny. W latach
piecdziesigtych czytanie komiksu, picie coca-coli i zucie gumy ,byto trak-
towane jako przejaw wrogosci klasowej i burzuazyjnego zwyrodnienia”2.
Pbzniej argumentem przeciw komiksowi stat sie zarzut, ze oducza on dzieci
i mtodziez czytania, skazujac ich na bierne chtoniecie obrazkéw z licznymi
onomatopejami typu: pif-paf!, bum!, ojej! itp.

Ta postawa niecheci wobec komiksu, przenoszona w prosty sposéb na
jego czytelnikéw, utrzymuje sie whasciwie do dzi§. Swiadcza o tym opinie
krytykdw, recenzentéw, a takze np. bibliotekarzy pracujacych z dzieémi.
Komiks byt i jest dos¢ niechetnie gromadzony w bibliotekach, nie wiaczany
w catos¢ zbiordw, umieszczany na najwyzszej lub najnizszej, ale zawsze
niedostepnej potce pod czujnym okiem bibliotekarza. Rzadko mozna wypo-
zyczy¢ sam komiks — zwykle opr6cz niego czytelnik musi wzigé inng jesz-
cze, ,,pozyteczng” ksigzke. Nieche¢ do komiksu i po trosze jego czytelnika
utrwalita sie do tego stopnia, ze mozna juz moéwi¢ o stereotypie. Tak jak
komiksowi odmawia sie prawa bycia jednym z gatunkéw literackich, tak
jego mitosnikowi odmawia sie¢ miana czytelnika, stagd pojawia sie¢ wygodne

1 B. Czeszko: Komiksy po polsku. ,,Nowe Ksigzki” 1978, nr 12, s. 42—44.
2 Tamze.



skadingd okre$lenie — ,,odbiorca”. Tymczasem, jak pisze Adam Rusek,
»komiksy w swej masie nie potrafig do czytania ani zacheci¢, ani zniechecic.
Maja swoja specyficzng publiczno$é, chlongca z wypiekami na twarzach
kolejne przygody Donalda, Supermana czy Asteriksa. Mozna od komiksow
zacza¢ i na nich poprzesta¢, mozna tez nie czyta¢ niczego.”3

Nieche¢ do czytania i do odbiorcow komiksow wyptywa czesto z nie-
znajomosci zasad rzgdzacych tym gatunkiem, z niezrozumienia jego istoty,
ktdérg stanowi integralno$¢ tekstu i obrazu. Nie sposéb komiksu tylko obej-
rze¢ albo tylko przeczytaé: obie czynnosci muszg by¢ wykonywane jedno-
cze$nie — dopiero wowczas mozna mowi¢ o ,,czytaniu” komiksu. W pew-
nym sensie dobre przeczytanie tego typu przekazu jest duzo trudniejsze niz
przyswojenie sobie tresci pierwszej lepszej ksigzki. To prawda, ze rysunki
pozwalajg zobaczyé, jak wyglada bohater i jego otoczenie, ale czytelnik
— whnioskujac z najdrobniejszych szczeg6téw, nieraz kilku kresek — musi
sam sobie opowiedzie¢ akcje, whaczajgc w to tekst drukowany; musi odtwo-
rzy¢ przezycia bohatera w danym momencie; przes$ledzi¢ zmiany jego pos-
tawy, jego reakciji.

Andre Roux zwrécit uwage, ze komiks jest ogniwem posrednim miedzy
percepcja form wizualnych a lekturg ksigzkowa; jest lekturg, do ktdrej sie
powraca. Jej pierwszy etap to tzw. lecture-marathon — powierzchowne
Sledzenie szybko biegnacej akcji, by dowiedzie¢ sie, ze bohater wreszcie
zwyciezyt; nastepny to lecture-degustation, gdy czytelnik zatrzymuje sie na
niektorych stronach, wyznaczajac sobie jakby spotkania ze znajomymi bohate-
rami i wybiera najblizsze mu momenty. Roux nazywa te ,przystanki i po-
wroty” rodzajem zabawy w obrazki, $wiadczacej o aktywnym stosunku do
komiksu, co stanowi 0 jego odrebnosci wobec telewizji i o mozliwosci
wywarcia wiekszego wpltywu na czytelnika*.

Na gruncie polskim — mimo ze w Swiecie gatunek ten jest niezwykle
zroznicowany pod wzgledem treSci stownych oraz plastycznych i ma swoje
subgatunki — wystepuje tendencja do traktowania komiksu jednorodnie
i uwazania za jego odbiorce przede wszystkim dzieci i miodziez. Faktycz-
nie, w Polsce gtownym odbiorca tego typu przekazu sa najmiodsi, gdyz do
nich adresuje sie najwiekszg liczbe tytutéw; dorosty czytelnik wzbudza po-
dejrzliwosé, czy aby na pewno jest zdrowy na umysle. Dziwi to o tyle, ze
w Swiecie pierwszym odbiorcg komiksu byt dorosty. Dopiero w latach
trzydziestych gatunek ten poszerzyt swoéj adres o publiczno$¢ dziecieca,
z chwilg powstania imperium Disneya. Niemniej jednak faktycznie komiks

3 A. Rusek: Niezwykte przygody Lucka Szczesciarza, czyli Belg na Dzikim Zachodzie.
,Guliwer” 1993, nr 4, s. 13—109.

4 A.Roux: Lesimages de labide et les enfants de la tili. In: Le livredans la vie quotidiene de
I'enfant — Collogue internationale. Paris 1979.



czytaja najczesciej dzieci w wieku 10—13 lat i w tym okresie zyda nie tyl-
ko bawi, ale takze uczy poczucia humoru. Sg oczywiscie lepsze i gorsze
komiksy, nie brak wsrdd nich szmiry, zawsze jednak dobry komiks goruje
nad byle jakimi wierszykami i opowiadankami, ktorych poziom artystyczny
oraz walory poznawcze daleko odbiegajg od wymogow stawianych utworom
dla dzieci. Sam komiks musi walczy¢ o czytelnika, ktérego usitujg od nie-
go odciggng¢ historie fotograficzne — rowniez z dialogami w dymkach
— zamieszczane w prasie, zwilaszcza miodziezowej, oraz tzw. fotoromans.
Okazuje sie on jednak gatunkiem preznym, szeroko rozbudowanym, niejed-
nokrotnie powigzanym ze srodkami masowego przekazu przez wspoélne teksty,
bohateréw, przerobki cykli filmowych na rysunkowe i odwrotnie, osobne
wydania ksigzkowe, zabawki, nalepki i inne gadzety. Niejednokrotnie czytelnik
komiksu staje sie po prostu uczestnikiem ogromnego przemystu kultury
masowej.

W dobie telewizji, kina, wideo coraz trudniej wydzieli¢ odbiorce komiksu
sposrod szerszej publicznosci. Od dawna mowi sie o ptynnych granicach
miedzy literaturg dla dzieci i miodziezy a literaturg ogdlng; o ksigzkach
»intencjonalnych”, Swiadomie dla tych czytelnikéw pisanych, i o takich, ktdre
miodzi ludzie sami adaptujg, bo zawierajg one interesujgce ich, atrakcyjne
elementy. W kregu form natychmiast przyswajalnych znalazty sie i komiksy.
Zainteresowania te sa czyms$ zupetnie naturalnym i nie mozna juz tej sytuacji
zmienic.

Komiks to gatunek, ktdry czyta sie dla przyjemnosci, poszczeg6lni autorzy
maja swoich wielbicieli i znawcow, akceptujacych rysunki jednego tylko
grafika i nie znoszacych innych, zawigzujg sie fankluby, funkcjonuje niefor-
malny obieg wymiany, gietdy.

Jaki jest przecietny, dzieciecy odbiorca komiksu? Na to pytanie miata
odpowiedzie¢ druga cze$¢ badan podjetych w ubiegtym roku przez Polskie
Towarzystwo Czytelnicze. Temat Komiks ijego odbiorcy, sfinansowany przez
KBN, obejmowat trzy komplementarne czesci. Pierwsza dotyczyta meandrow
polityki wydawniczej w powojenng Polsce, widzianych przez pryzmat losow
publikowanych komikséws5, czesé druga, ktorej wyniki za chwile zaprezentuje,
obejmowata badanie poczytnosci komikséw w bibliotekach dla dzieci, czesé
trzecia dotyczyta rozpoznania srodowiska czytelnikow komiksoéw, skupionych
w fanklubach.

Badania zawarte w czesci drugiej zrealizowano w 16 bibliotekach publicz-
nych dla dzieci i mtodziezy w Warszawie i wojewddztwie kieleckim. Uzyskano
w sumie 721 ankiet czytelnikbw czesto siegajacych po komiksy. Wsrdd nich
byto 49,2% chtopcow i 50,8% dziewczat. Nie potwierdzita sie zatem teza, ze

1 A. Rusek: Krotki kurs polityczny komiksu polskiego. W: Forum czytelnicze ksigzka — prasa
— wideo. Warszawa 1995, s. 27—37.



gtownymi odbiorcami komikséw sg chtopcy; czytajg je jednakowo dzieci obu
ptci. Najmitodszy czytelnik miat 7, najstarszy 27 lat, najwieksza za$ grupe
respondentéw stanowity dzieci w wieku 10—13 lat. Skad brali komiksy?
Najczesciej korzystali z oferty biblioteki, kupowali samodzielnie lub pozycza-
li od kolegdw. Mimo korzystania ze zbior6éw biblioteki 52% respondentéw
zbieralo komiksy, najwieksze kolekcje liczyly od 100 do ponad 300 egzem-
plarzy, a ich wiascicielami byli w 80% chtopcy. Dopiero tutaj potwierdzity sie
obiegowe opinie, ze komiks preferujg chiopcy.

Jak wiadomo, komiks ,,jest historig opowiedziang za pomocg obrazkdw,
zwykle uzupetnionych tekstem stownym [...]. Istote komiksu stanowi to, ze
jest on opowiadaniem narysowanym. [...] Komiks jako opowiadanie nalezy
do klasy sztuk fabularnych: tworzy plan wyrazania i plan tresci, postugu-
je sie kategoriami narracji, fabuly, bohatera, czasu i przestrzeni. Z tej
racji, iz komiks jest dzietlem rysunkowym, sytuuje sie on na pogranicznym
obszarze sztuk plastycznych i podlega prawom kompozycji plastycznej.”6
Interesowato nas, na ktory z elementow komiksu jego czytelnicy najczesciej
zwracajg uwage, co dla nich jest najwazniejsze. Najwazniejsza okazata sie
akcja, niektorzy dodawali, ,,ze musi by¢ szybka i dynamiczna”. Nie mnigj
wazny okazat sie tekst, a na trzecim miejscu wskazano rysunek. Dopiero na
czwartym, ostatnim miejscu znalazt sie bohater i trzeba przyznaé, ze
wywotato to do$¢ duze zaskoczenie. Powszechnie bowiem uwaza sie, ze to
wiasnie bohater stanowi element najwazniejszy, od jego imienia nazywane sg
cale serie: Asteriks, Thorgal, Superman. Mozna sadzi¢, ze czytelnik uznaje
bohatera za oczywisty sktadnik komiksu, tzn. taki, bez ktérego komiks nie
magtby istnie¢. Ocenie i wyborowi zatem podlegaja raczej jego przygody
i perypetie.

Cechy ,,inne” komiksu, wskazane przez respondentéw, mozna zaliczy¢
do trzech grup. Grupa pierwsza to cechy formalno-wydawnicze, a wiec
okfadka, kolor, format, estetyka wydania. Grupa druga to cechy zwigzane
z trescig, jak inne postaci, zwiaszcza przeciwnik bohatera, réznorodne
szczegbly, osobowos¢ bohatera. Nadrzednym elementem okazata sie kate-
goria humoru.

Sprowokowani czestymi wypowiedziami bibliotekarzy, ze dzieci czytajg
tylko komiksy, chcieliSmy sie przekona¢, jak dalece preferujg one komiksy,
a wjakim stopniu inng literature. Ponad 60% naszych respondentow wybiera
do czytania i ksigzki, i komiksy, 20% zdecydowanie woli komiksy, a 14%
woli czyta¢ ksigzki. Tak duzy procent os6b deklarujacych jednoczesne
czytanie ksigzek i komikséw moze wynika¢ z nastepujacych przyczyn: po
pierwsze — z mozliwej niecheci przyznania sie do wiasnych upodoban
(standardowe — lepiej wypadne, gdy nie przyznam sie, ze wole komiks),

* Stownik literatury popularnej. Wroctaw 1994, s. 63—64.



po drugie — komiks to tylko jeden z gatunkéw czytanych w bibliotece,
wobec bogactwa i réznorodnosci zgromadzonych w niej ksigzek trudno
czyta¢ sam komiks, siega si¢ natomiast i po inne, dostepne wydawnictwa.

Jakie inne ksigzki cieszg sie popularnoscig? Przede wszystkim przygodo-
we, zarowno wsrdd chlopcdw, jak i dziewczat, nastepnie fantastyczne
i popularnonaukowe (chtopcy), powiesci obyczajowe, romanse (dziewczeta).
Autorzy chiopiecych lektur to: Nienacki, Niziurski, Szklarski, Tolkien,
dziewczeta preferujg: Musierowicz, Montgomery, Ozogowska, serie ,,stodkie
marzenia”, basnie.

Niezaprzeczalnie ulubionym bohaterem komikséw sezonu 1994 byt As-
teriks i jako postaé, i jako komiks, kolejng ulubiong postacia okazat sie
Kaczor Donald. Wymieniano takze jego siostrzencéw oraz, doceniajgc
potege pienigdza, Sknerusa McKwacza. Na trzecim miejscu uplasowat sie
weteran polskiego komiksu Tytus, na czwartym Thorgal, pigtym Batman,
szostym Myszka Miki. Ale wybdr ulubionego bohatera okazat sie sprawg
bardzo indywidualng, 23% respondentéw gtosowato na bohateréw, z kté-
rych zaden nie zebrat w sumie 15 gloséw. Przy okazji tego pytania ujaw-
nity sie roznice Srodowiskowe miedzy respondentami z Warszawy i woje-
wodztwa kieleckiego. Pierwsza trojka bohaterow w Warszawie to: Aste-
riks, Tytus, Thorgal, w woj. kieleckim za$: Kaczor Donald, Batman,
Asteriks. ROznice wydajg sie zaleze¢ od sposobu dystrybucji komiksow
i szerzej ksigzek, stad prawdopodobnie wieksza popularno$¢ Donalda i Bat-
mana oraz szybko pnacy sie w gore Asteriks. By¢ moze, roznice w wyborze
ulubionego bohatera wynikajg z innych, niz tylko dystrybucyjno-techniczne,
przyczyn, ale tego, na podstawie przeprowadzonych badan, nie jestesmy
w stanie stwierdzié.

Z pewnoscig takze, gdyby badania przeprowadzono rok czy kilka lat
weczesniej, Usta ulubionych bohateréw bytaby zapewne inna. Przypuszczalnie
znajdowatby sie wtedy na niej Tytus konkurujacy z Thorgalem i Smerfami,
moze Alf, moze lalka Barbi. Gdyby powt6rzy¢ badania za rok lub kilka lat,
to niewykluczone, ze ulubieni bohaterowie si¢ zmienig. Trzeba réwniez
przyzna¢, ze poza Tytusem nie udato sie wylansowac polskiego bohatera
komiksu. Dalekie miejsca zajeli Kajko i Kokosz, jeszcze dalsze Kleks
z komiksu Przygody Jonka, Jonki i Kleksa.

Jacy byli ulubieni bohaterowie chtopcéw, a jacy dziewczat? Dla 12—13-
-latkbw obojga ptci najulubieriszg postacig byt Asteriks. Dziewczeta mtodsze
wolaty Donalda i Myszke Miki, chtopcy za$ przede wszystkim Batmana.
14— 15-letni chtopcy lubili Asteriksa i Tytusa, dziewczeta Tytusa i Thorgala.
Zauwazono, ze wraz z wiekiem maleje zainteresowanie komiksami wydawa-
nymi przez TM-Semic, a bohaterowie tych komikséw nie nalezg do tubia-
nych przez dziewczeta. Whasciwie nie ma ,,dziewczecego” bohatera czy bo-
haterki komiksu. Ponadczasowy okazat sie Asteriks, cho¢, jak zaznaczano,



nie wiadomo, na jak dlugo. Wydaje sie takze, ze pytanie o ulubionego
bohatera dato przyczynek do prac nad zmieniajagcg sie modg, rynkiem
i obecnoscig na nim poszczegélnych tytutébw. To, co modne i lansowane dzis,
jutro odchodzi w zapomnienie, bo staje sie $mieszne, nie na czasie, a nawet, ze
wzgledu na nalezace do przesztosci realia, niezrozumiate.

Portret przecietnego bibliotecznego czytelnika komiksow jest dos¢ banalny.
Moze nim by¢ zaréwno chtopak, jak i dziewczyna w wieku 12—13 lat, ktory
komiksy do czytania wypozycza najczesciej z biblioteki lub kupuje je w oko-
licznym kiosku. W domu ma niewielki 1—20-egzemplarzowy zbiér, nie sta-
nowigacy jakiej$ speq'alnej kolekcji. Ulubionym jego bohaterem jest Asteriks,
a oprocz komikséw czyta tez inne ksigzki.

Jak mozna sadzi¢, badania udowodnity, ze czytanie komiksow nie wypiera
recepcji innych form literatury, ale z nimi wspdétistnieje. Komiks nie jawi sie
jako wytwdr bardzo specyficzny. Dla czytelnika komiksu wazna staje sie
fabuta; jest on, podobnie jak czytelnik ksigzki, przede wszystkim ,,pozera-
czem” fabuty. Nie udato sie wyrdzni¢ charakterystycznych cech zachowan
odbiorcow komikséw, stad mozna wnioskowac, ze w dalszych badaniach,
nalezatoby ich traktowac jak czytelnikéw innych ksigzek.

U Miody cayHriV.



Anna Kamieniska w odbiorze uczniowskim
_ obecnos¢ czy nieobecnosc

Ponad dwadzie$cia lat swej pracy tworczej Anna Kamiefiska poswigcita
dzieciom, piszac o nich i dla nich najpierw wierszem, a pdZniej takze proza.

W utworach poetyckich zastosowata oryginalny warsztat, taczac elementy
nowatorskie z tradycyjnymi, wyrastajgcymi zwiaszcza z folkloru ludowego
i dzieciecego. Charakterystycznymi dla tych subkultur S$rodkami wyrazu
najchetniej kreslita poetka wizerunki dzieci pochtonietych zabawa, dzieci
— matych artystow i kreatorow.

W pierwszych utworach epickich budowata Swiat przedstawiony, korzys-
tajac z nieograniczonych mozliwosci wyobrazni i fantazji. Jednak wiasciwg
tym utworom konwenq'e basniowg zastgpita wkrotce realizmem. Gdy za$
doszta do wniosku, ze najciekawsze sytuaq'e tworzy samo zycie, zrezygno-
wata zupetnie i z udziwniania $wiata przedstawionego, i z idealizowania
powiesciowych postaci. Napisata w ten sposdb kilka madrych ksigzek o dzie-
cinstwie.

Dziecinstwo jg fascynowato. Potrafita nadaé piekny artystyczny ksztat
swoim wspomnieniom, a takze obserwacjom dzieci juz z pozyq'i dojrzalej
kobiety. Tak dalece znata psychike dzieci, ich mentalno$¢, sposob wartos-
ciowania i przezywania, ze ta dziedzina jej twodrczosci stanowi prawdziwe
studium psychologiczne wieku dzieciecego.

Najczesciej méwita do miodych czytelnikéw ich wiasnym jezykiem, przyj-
mujgc punkt widzenia swych literackich postaci dzieciecych. Ale sg w jej do-
robku i takie teksty, w ktérych zachowata pisarka status osoby dorostej, dzie-
lacej sie z czytelnikami swym doswiadczeniem. Tak jest np. w eseju Ztote litery,



gdzie przyjeta postaé przewodnika po arcydzietach polskiej poezji, oraz
w pisanych u schytku zycia utworach, w ktérych przeméwita jako pozosta-
jaca pod urokiem Pisma Swietego katechetka.

Tworczo$¢ Kamienskiej dla dzieci obejmuje w sumie dwadzie$cia tytutow.
W liczbie tej miesci sie szeS¢ zbiorkdw poetyckich wydanych w latach
1960—1973, zatytutowanych kolejno: Stoneczny lizak, Zajeczy patac, Pod
jabtonig, Debowa kotyska, W krolestwie Plastelinii, Jaworowi ludzie; trzy
obszerne wspolczesne basnie fantastyczne: W Nieparyzu i gdzie indziej,
Samowarek mojego dziadka i Sg takie wyspy wydane w latach 1967—1970;
sze$¢ powiesci realistycznych, w tym najbardziej znana Rozalka Olaboga z 1968
roku, najmniej znany SzeSciopietrowy dzienn z 1975 roku oraz poswigecone
dziecinstwu, domowi i rodzinie: Zotnierze i zotnierzyki, Wielkie mate rzeczy,
Swiat sie ciagle zaczyna, Dom w domu, opublikowane w ciagu lat 1971—1982,
Do wymienionych utwordw nalezy doda¢ wspomniany wczesniej zbior esejow
Ztote litery z 1974 roku oraz cztery utwory o tematyce religijnej, czyli: Ojcze
nasz, Ksiazka nad ksigzkami, 8 x Rados¢ i Wszystko jest w Psalmach, pow-
state w latach 1983—1986.

Niektére z tych utworéw uhonorowane zostaty gtdwnymi nagrodami na
roznych konkursach w Polsce i za granicg. W Nieparyzu i gdzie indziej
uzyskato 11 nagrode na miedzynarodowym konkursie na utwér fantastyczny
w Pradze w 1966 roku oraz w dwa lata pdzniej nagrode speq‘alng wioskiego
miasta Caorle. W tymze samym 1968 roku w konkursie ,,Naszej Ksiegarni” Il
nagrodg wyrdzniono Rozalke Olaboga, natomiast na 11l Biennale Sztuki dla
Dziecka w Poznaniu w 1973 roku takze Il nagrode (Srebrne Koziotki)
otrzymat zbiorek poetycki Jaworowi ludzie.

Gdy w 1981 roku odbierata Kamienska nagrode Prezesa Rady Ministrow,
przypisana tej nagrodzie formuta ,,za catoksztatt tworczosci dla dzieci i mto-
dziezy” miata sie juz wkrotce okazaé nie do korica prawdziwa. Powstate bo-
wiem po tymze 1981 roku dzida, tzn. powies¢ Dom w domu oraz wszystkie
utwory podejmujace tematyke religijng, stanowity novum w tworczosd Ka-
mienskiej dla najmtodszych i w roku 1981 nie mieScity sie jeszcze w zasiegu
okreslenia ,,catoksztatt tworczosd”. Bo chociaz kazda powies¢ Kamienskiej
w mniejszym lub wiekszym stopniu nasycona byta liryzmem, to jednak zadna
nie stanowita tak wyraznie ztozonej poetycko-epickiej struktury, jak wszystkie
utwory wydane po 1981 roku (czyli Dom w domu, Ojcze nasz, Ksiazka nad
ksigzkami, 8 x Rados$¢, Wszystko jest w Psalmach). Ponadto teksty religijne,
przedtem w ogble przez Kamienskg nie uprawiane, poza nowg tematyka
przyniosty tez nowa forme podawcza: bezposredni, czasem bardzo intymny,
dialog z czytelnikiem-dzieckiem.

Ze tworczo$¢ zmartej w 1986 roku pisarki w dalszym dagu ceni sie bardzo
wysoko, $wiadczy fakt przyznania przez czytelnikéw ,,Guliwera” na poczatku
1993 roku Il miejsca w konkursie na najbardziej wartosciowa ksiazke lat
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osiemdziesigtych Ksigzce nad ksigzkami, a wiec pozyq'i, ktéra reprezentuje
wiasnie ostatni okres tworczosci Kamienskiej. Warto nadmieni¢, ze ideg
konkursu bylo wytonienie tych utwordw, ktdre ,stanowig trwaty dorobek
polskiej literatury dla dzieci i miodziezy, tgczac wysokie walory literackie
z poczytnoscig”. W kontekscie tego stwierdzenia 111 miejsce dla wydanej
w trzydziestotysiecznym zaledwie naktadzie, w dodatku powaznej w tresci
Ksiazki nad ksigzkami, tuz po atrakcyjnych powiesciach przygodowych
M. Musierowicz, Z. Chadzynskiej i E. Nowackiej, a przed podobnymi
utworami J. Niemczuka, K. Sotonowicz-Olbrychskiej, J. Kutmowej i innych,
jest nie lada wyr6znieniem. Tym wiekszy podziw budzi ta dziedzina twor-
czosci Kamienskiej, jaka jest jej pisarstwo dla dzieci, ktdre notabene nie
doczekato sie, jak dotad, rzetelnego opracowania czy chociazby syntetycz-
nego ujecia. Ale tez nie uszto ono uwagi krytykéw i znawcow literatury
dla najmlodszych. Zawsze postrzegane byto przez nich jako wyjatkowo
glebokie i dojrzate, a przez to — wielce wartosciowe.

Na tle polskiej ,,poezji dzieciecej”, czyli bogatej ilosciowo twdrczosci
poetyckiej dla dzieci, stosunkowo niewielkie zbiorki Kamieniskiej wyrézniajg
sie w sposéb szczeg6lny. [...] mamy o nich prawo powiedzie¢ nie: wierszyki,
lecz poezja dla dzieci.

Maria Jedrychowskal

Czerpiac obficie z inspiracji folklorystycznych, i to zaréwno z folkloru
ludowego, jak i dzieciecego, troszczy sie [Kamienska] o nadanie wypowie-
dziom poetyckim gtebszego sensu moralno-filozoficznego i dba zarazem o ich
nowoczesny ksztatt wersyfikacyjny.

Stanistaw Frycie2

Afirmacja zyda. Nowatorskie przetwarzanie tradycyjnych watkéw. Dzi-
wienie si¢ $wiatu. Obrona praw wyobrazni. Oto kanony poetyki Anny
Kamienskiej, ktére sprawdzaja sie w petni w jej [...] tworczosci dla dzieci.

Krystyna Kuliczkowska3

A. Kamienska jest mistrzynig w odtwarzaniu dzieciecej psychiki, dziecie-
cej mentalnosci. Cata jej bogata twdrczos¢ dla dzieci Swiadczy o tym, jak

1 M. Jedrychowska: Spotkanie dzieci z tworczoscia Anny Kamienskiej. ,,Ojczyz-
na-Polszezyzna” 1992, nr 1, s. 4.

2 S. Fryci e: Tradycja i nowoczesno$¢ we wspotczesnej poezji dla dzieci. ,,Polonistyka” 1979,
nr 3, s. 170.

3 K. Kuliczkowska: Las zielony nie jest zielony. W: Taz: W szklanej kuli. Warszawa
1970, s. 195.



dokfadnie znata stany dzieciecego ducha. Jego smutki i radosci, jego nastroje.
Znata ducha zabawy dzieci.
Zofia Korzenska4

Jako nowatorstwo Kamienskiej wskazywano brak tradycyjnego happy
endu w niektdrych jej pozycjach, [...] rowniez zalety stylu, wsréd ktérych na
pierwszym miejscu wymieniono plastyke szczeg6tu, dynamizm akcji, liryzm
(jak podkreslano, bez sentymentalizmu), realizm (bez naturalizmu), ptynne
przechodzenie od rzeczywistosci jawy do rzeczywistosci snu, fantazji, basni
oraz — piekno jezyka.

Zofia Zarebiankab

[...] lektura religijnych ksigzek Anny Kamieriskiej kierowanych do dziecka
staje sie wyzwaniem taze dla dojrzatego czytelnika, wnosi bowiem refleksyjny
i poetycki oddech, kaze spojrzeé¢ na Biblie w spos6b spontaniczny, bezposre-
dni i odczuwac fascynacje — jakze dzieciecg — w nadawaniu symbolicznym
obrazom tresci wkasnych i whkasnych przemyslen, kaze odnalez¢ w samym sobie
dziecko, zagubione gdzie$ w labiryncie pamieci.

Grzegorz Leszczynski®

Tworczos¢ Kamienskiej jest préba ocalenia folklorystycznej czesci naszej
kultury. Zawiera tez tresci uniwersalne, np. che¢ oswojenia przyrody przez jej
antropomorfizowanie, dazenie do wywotania poczucia bezpieczenstwa przez
nawigzywanie do tego, co bliskie i radosne, nadawanie stowom wartosci
czyndw. Wiersze jej nosza znamiona poszukiwan w Krainie dziedecosci
ogolnych archetypéw ludzkosci, wprowadzajg w problematyke gteboko poje-
tego czlowieczenstwa, nazywajac i pozwalajac odczu¢ podstawowe wartosci
kultury.

Teresa Winek?7

Rzadko ktory autor ksigzek dla dzieci doczekat sie réwnie pochlebnych
opinii o swym dziele. W wypadku Kamienskiej jest to o tyle wazne i cenne, ze
pod koniec zycia, gdy po wielu bardzo osobistych do$wiadczeniach zwrdcita
sie pisarka ku Biblii i data w swych utworach wyraz odkrytej na nowo

* Z. Korzeriska: Swiat dziecka w poezji. Wiersze Anny Kamienskiej. ,Jezyk Polski
w Szkole dla Klas IV—VIII” 1992/1993, nr 1/2, s. 10.

5 Z. Zarebianka: Swiadectwo stowa. Rzecz o twérczosci Anny Kamienskiej. Krakow
1993, s. 123.

e G. Leszczynski: Ksigzka religijna dla dzieci. O twdrczosci Anny Kamienskiej. ,,0j-
czyzna-Polszczyzna” 1992, nr 1, s. 58.

7 T. Winek: Ofolklorze dzieciecym w wierszach Anny Kamienskiej dla dzieci. ,,Wychowa-
nie w Przedszkolu” 1986, nr 3, s. 141



tajemnicy wiary, podzielita los twércéw niewygodnych w obowigzujgcym
jeszcze wowczas systemie i niepozadanych ze wzgledu na wyznawany i pre-
zentowany system wartosci. Tymczasem wiasnie owe wartosci i niezwykle
dojrzaty sposdb ich przedstawiania stanowig o wyjgtkowej pozyq'i Kamien-
skiej wsrdd innych pisarzy, ktérzy zdecydowali sie tworzy¢ dla najmiod-
szych.

Uznajac dziecinstwo za najwazniejszy okres zycia cziowieka, za czas
ksztattowania sie¢ osobowosci i psychiki, zacheca Kamieniska nieletnich od-
biorcow swego literackiego przestania do nieustannych refleksji nad istotg
zyda, wdaga ich do dyskusji na tematy wazkie, podsuwa do rozwazenia
i ewentualnej akceptaq'i prawdy uniwersalne i ponadczasowe. Bez niepotrzeb-
nego moralizatorstwa i dydaktyzmu, przyciszonym tonem, w nastroju niemal
kameralnej zadumy wykfada pisarka zasady humanistycznej aflrmaqi wspot-
czesnego zyda, czasem nawet bardzo trudnego losu. Swym matym bohaterom
kaze wewnetrznie dojrzewaé¢ do pieknych wartosd, takich jak np. dobro,
uczdwo$¢, solidarno$¢, bezinteresowno$¢. O dziecku pisze zawsze bardzo
ciepto i serdecznie, ze zrozumieniem dla dzieciecych dramatow, z szacunkiem
dla dzieciecych chwil szczescia. W swym pochyleniu nad matym cziowiekiem,
nad Swiatem jego — jak zwykla mawia¢ — wielkich matych rzeczy, jest
niezwykle wyrozumiata, otwarta i tolerancyjna. Z wszystkich jej utwordw
emanuje zyciowa madro$¢ i wiara w czlowieka.

Z kolei przebogata w kazdym utworze warstwa aluzji odsyta mtodego
czytelnika do tradyq’i literackiej, symbole i znaki za§ — do kontekstu
kulturowego. Totez, jak zauwaza cytowana juz Teresa Winek:

Utwory Kamieniskiej moga [...] umozliwi¢ pierwsze spotkanie dziecka ze
zjawiskami wystepujacymi w literaturze pieknej. Nowe artystyczne opracowa-
nie znanych watkow i tematéw podkres$la umowny charakter jezyka poetyc-
kiego, narzucajac czytelnikowi zagadnienia estetyczne. Operowanie konwen-
cja literackg dokonuje sie niejako na oczach dziecka, dlatego moze by¢
doskonatg pomocg w przygotowaniu do historycznoliterackiego sposobu
czytania utworow.8

Korzysd ptyngce z obcowania z takg twdrczoscig diugo by wyliczad.
Nie tylko — jak juz wykazano — rozwija ono pod wzgledem intelektualnym,
nie tylko tez oddziatuje na sfere emoqi i uczué. Gwarantuje miodemu
cztowiekowi roéwniez doznania estetyczne. Bo tez wszystko w literackim
przekazie Kamienskiej jest piekne: od formalnego ksztattu calego utworu
poczynajac, na stowie za$ — najprostszym znaku jezykowym konczac.
A jesli o stowie mowa, nalezy zaznaczy¢, ze jest ono dla Kamienskiej czym$

8 Tamze, s. 142.



wigcej niz tylko tworzywem literackim i czym$ znacznie wazniejszym niz tylko
nosnikiem informacji. Jakkolwiek zawsze byto czyste, wolne nawet od skoja-
rzen z tym, co brutalne czy nieprzyzwoite, jakkolwiek od poczatku starannie
wywazone, to pod wptywem kontaktéw autorki z Pismem Swietym po-
traktowane zostato z jeszcze wiekszym szacunkiem. W ostatnich utworach
gospodaruje nim Kamiefiska nad wyraz oszczednie zaréwno wtedy, gdy
pogiebia jego znaczenie uzyciem w metaforze, jak i wowczas, gdy operuje
niedomdwieniem lub milczeniem.

Jesli wiec poznawcze, wychowawcze i artystyczne walory utworéw Ka-
mienskiej sg tak oczywiste i niezaprzeczalne; jesli w Swietle tego, co ma do
powiedzenia i jak to czyni, Kamienska okazuje sie dobrym nauczycielem,
madrym wychowawca, a nade wszystko wielkim przyjacielem dzieci, to
kontakt dzieci z pisarka i jej dzietem jest ze wszech miar pozadany i konieczny.
Dobrze sie stato, ze Anna Kamienska znalazta swoje miejsce w obowigzujgcym
od 1985, a w zmodyfikowanej postaci od 1990 roku, programie nauczania
jezyka polskiego w szkole podstawowej oraz w opracowanych pod katem obu
tych program6w podrecznikach szkolnych.

Irena Storiska, autorka wypiséw dla klasy I, zamiescita w swym podrecz-
niku wiersz pt. Babcia — utwér utrzymany w cieptej tonacji, dotyczacy
0s6b i spraw matemu dziecku najblizszych. Jasny i czytelny dla siedmio-
i osmiolatkbw. Ucznia klasy V program z 1985 roku obligowat do zapozna-
nia sie m.in. z wyborem wierszy wspdtczesnych poetéw polskich: J. Hara-
symowicza, K. IHakowiczéwny, A. Kamienskiej, Cz. Mitosza, wskazujac
rownoczesnie konkretne utwory tych poetow. Wszystkie one zamieszczone
zostaly w podreczniku Marii Nagajowej Jezyk i $wiat. W wypadku Anny
Kamienskiej sg to dwa wiersze: Koniec wakacji i Wozem. W obecnie obowig-
zujagcym programie (zatwierdzonym do realizacji od roku szkolnego
1990/1991) odnoszacy sie do poezji w Kklasie V zapis brzmi nastepujgco:
»Wiersze poetéw dawnych i wspdtczesnych w kregu domu, rodziny, domo-
wego pejzazu”9, przy czym dokladnie wymieniono liryki A. Mickiewicza,
M. Konopnickiej, J. Tuwima, K. I. Galczynskiego, Cz. Mitosza, A. Kamien-
skiej i J. Harasymowicza, ktére w zwigzku z tym zapisem nalezy omoéwig.
Jakkolwiek dokonano zmian w wykazie i autoréw, i tekstéw, nie dotyczg one
ani Konca wakacji i Wozem, ani ich autorki.

Obydwa teksty w pewnym sensie korespondujg ze sobg. Oba sg w stanie
uruchomic¢ dzieciecg wyobraznie dzieki wymownym metaforom, obydwa
nadajg sie do analizy pozawerbalnej, mogg tez stanowi¢ punkt wyjscia do
roznych déwiczen w mdwieniu i pisaniu: badz to na temat wakacyjnych
wspomnien, badz na temat konczacego sie lata, badZ tez o atmosferze no-
wego roku szkolnego. Od nauczyciela zalezy, jak teksty zinterpretuje i w ja-

9 Program szkoty podstawowej. Jezyk polski. Klasy IV—VIII. Warszawa 1990, s. 16.



kim uczyni to konteks$cie. Réwnoczesnie obydwa utwory dzieki nieskom-
plikowanej formie stanowig dobry materiat do pierwszych powaznych
kontaktéw dziecka z poezjg i z poetyka opisowa, ktorej elementy w dos¢
szerokim zakresie winien przyswoi¢ sobie uczen klasy V.

W tym samym podreczniku Jezyk i $wiat znajduje sie fragment prozy
Anny Kamienskiej. Zaczerpniety zostat z ksigzki Ziote litery, a wiec
z opracowanej z myslg o dzieciach antologii najpiekniejszych, zdaniem
poetki, polskich utworéw poetyckich, od anonimowych tekstow ludowych
poczynajgc, a na tworczosci K. K. Baczynskiego kornczac. Zamieszczony
w podreczniku fragment Ztotych liter traktuje o rodowodzie polskiej poezji,
ktory Kamienska wigze z pie$nig ludowa. Stad tez tytut O pieSniach ludowych
nadata esejowi Kamienskiej autorka podrecznika Maria Nagajowa. Esej
poprzedza krotki wybor piesni ludowych — jeszcze jednej (po mitach,
basniach i legendach) formy ludowej twdérczosci opartej na stowie, z ktorg
sukcesywnie zapoznajg sie pigtoklasisci.

Program z 1985 roku zobowigzywat polonistéw do zapoznania uczniéw
klasy VI z wyborem wierszy poetdw polskich XX wieku, m.in. z Pastereczka
i z Widokiem z gor Anny Kamienskiej. Te i inne wymienione w programie
XX-wieczne utwory poetyckie znalazty swoje miejsce w trzecim rozdziale
podrecznika Polubi¢ czytanie autorstwa Marii Nagajowej. Kamienska zaj-
muje tu pozycje szczegblng — jej stowa: ,,Odnajdujemy w poezji co$ z prawdy
wiasnego serca”, stanowig motto do tego rozdziatu.

W obecnym programie w czesci dotyczacej lektury obowigzkowej dla
klasy VI jedno z haset sformutowane zostato ogélnie: ,,Utwory poetyckie
oparte na tematach bliskich przezyciom i dodwiadczeniom dzieci w Srodowis-
ku przyrodniczym i spotecznym”10, a nastepnie sprecyzowane: ,Wiersze
poetdw XIX i XX wieku wybrane przez nauczyciela sposrod tekstow
zamieszczonych w podreczniku lub antologii Krajobraz poezji polskiej™ 11, po
czym uscislone jeszcze bardziej przez wskazanie przyktadowych wierszy
konkretnych autoréw. Taki zapis az dwukrotnie sugeruje uczagcemu moz-
liwos¢ doboru tekstow. Przy nazwisku Kamienskiej umieszczono tytuty
identyczne jak w programie z 1985 roku.

Pastereczka jest poetyckim wizerunkiem wiejskiej dziewczyny zaczy-
tanej przy pasaniu kréw. Jest réwnoczesnie utworem o awansie spotecznym
i istotnych zmianach w zyciu wsi. Widok z gér natomiast to liryk opi-
sowy zdolny zaangazowaé wyobraznie dziecka i twoérczo jg pobudzi¢ tak-
ze do dziatan pozawerbalnych. | tym razem obydwa utwory stanowig dob-
ra sytuacje wyjsciowg do zapoznania uczniéw z podstawami poetyki opi-
SOWej.

10 Tamze, s. 25.
11 Tamze.



Jak pragneta tego poetka, mozna bez trudu za pomocg jej wierszy nawigzac
dialog z dzieckiem. Jest to tym fatwiejsze, ze podmiot liryczny tych utworéw
konczy swoje wyznanie badZ to pytaniem retorycznym (Koniec wakacji), badz
dopuszczeniem czytelnika do swoich najskrytszych doznan (Widok z gor).
I jedno, idrugie domaga sie ustosunkowania, a wiec aktywnego odbioru stowa
poetyckiego. W wypadku pozostatych dwoch wierszy (Wozem i Pastereczka),
a takze fragmentu eseju (O pieSniach ludowych) ku podobnej aktywnej
postawie sktaniajg umieszczone pod tekstami ciekawe polecenia sformutowane
przez autorke podrecznikow.

Utwory, o ktérych mowa, majg ws$rod polonistéw opinie wdziecznego
do realizacji materiatu lekturowego. Podobajg sie dzieciom i umozliwiajg
réznorakie eksperymenty recepcyjne. Na wypadek ewentualnego braku
koncepcji (czy ,,niezrozumialstwa”, o ktérym Kamienska-krytyk pisata w 1967
rokul?) polonista moze skorzysta¢ z fachowego poradnictwa takich auto-
rytetow, jak Bozena Chrzgstowska, Janina Dietrich czy Janina Wdjcik
— autorek (lub redaktorek) ksigzek przedmiotowo-metodycznych dla ucza-
cych jezyka polskiego w klasach V i VI. O ,,szkolnych” wierszach Kamienskiej
pisata rowniez Zofia Korzenska w artykutach opublikowanych w kieleckim
wydawnictwie ,,Jezyk Polski w Szkole dla Klas IV—VIII1”. Gwoli rzetelnosci
nalezatoby odnotowac i ten fakt, ze w wydanym w 1993 roku alternatywnym
podreczniku dla klasy V111, zatytutowanym W ogrodzie $wiata, Janina Dietrich
zamiescita dwa pozaprogramowe wiersze Kamienskiej: Definicje oraz *** {Od-
chodzimy...). Podrecznik ten nie znalazt jednak zastosowania w praktyce
szkolnej.

Jak wynika z dotychczasowych rozwazan, zaledwie cztery wskazane
programem nauczania wiersze sg w tej chwili dla ucznia szkoty podsta-
wowej obiektem interpretacji przebogatej twoczosci Anny Kamienskiej. Utwo-
row tych niewiele, co wynika z bardzo ambitnych tresci programowych;
w koncu nie tylko pisarstwo Kamieriskiej ma by¢ przedmiotem poznania
i analizy w szkole podstawowej. Zrozumiate jest wiec wybiorcze podejscie do
pisarskich dokonar zarébwno Kamienskiej, jak i innych tworcow. Co do
wybidrczosci jednak...

Wozem i Koniec wakacji — wiersze wspomnieniowe, odwotujg sie do
arkadii dziecinstwa i do spraw dziecku bliskich. Widok z gér, wiersz pejzazowy,
ma swojg wewnetrzng warstwe filozoficzng. Pastereczka z kolei stanowi
subtelng stylizacje ludowa. Sg to wiec wiersze jak najbardziej reprezentatywne
dla artystycznych dokonan poetki. Gdy w latach sze$¢dziesigtych krytykowata
ona bylejakos¢ literatury dzieciecej i niepowazne traktowanie mtodego czytel-
nika, postulowata réwnoczesnie wprowadzenie do szkdt poezji wspotczesnej

12 A. Kamien sk a: Poetom wstep wzbroniony. W: Taz: Jeden z grzechdw pigknych. Lublin
1967, s. 13.



bez obaw, ze moze by¢ dla dzieci za trudna. Taki wiec wybdr utworow
Kamienskiej stanowi poniekad realizacje owego postulatu poetki. Szkoda
jednak, ze wybor ograniczono wylgcznie do pierwszego okresu jej tworczosci,
do lat piecdziesigtych.

Pastereczke zaczerpnieto ze zbiorku O szczesciu (1949—1951), gdzie
wiersz opatruje przypisek: ,,Dembe, 29 lipca 1951”. Pozostate trzy liryki
pochodzg z tomiku Pod chmurami (1955—1957), przy czym Widok z gor
powstat najprawdopodobniej w roku 1955, a Wozem i zamykajacy zbiorek
Koniec wakacji — w 1956. Na tle innych utworéw Kamienskiej z tego okresu
— rozwlektych w warstwie stownej, naiwnie moralizatorskich w tonie, z podej-
rzang euforig w tresci i przesadnie rozbudowanych pod wzgledem formalnym
— sg to niewatpliwie najlepsze teksty. Jednak nie najlepsze w ogole, gdyz
takie powstaty znacznie pdzniej w wyniku ewolucji myslowo-ideowej i artys-
tyczno-formalnej zarazem, jaka dokonata sie w twdérczosci Kamienskiej. Tak
dalece odstgpita ona od dawnej poetyki, tak surowo i z takg rezerwg odniosta
sie z czasem do swoich wczesniejszych dokonan, ze ostatecznie Kamienska
z lat piecdziesigtych i Kamienska po roku 1965 to zupetnie inny tworca, inne
dzido.

Uczniowie — jak sie okazuje — poznajg tylko te cze$¢ tworczosci, w ktdrej
poetka przemawia wyszukang metafora, obrazowym epitetem, bogatg warstwa
foniczng tekstu. Szkoda, ze zabrakto poetki wazacej stowa, a nawet znaki
przestankowe, poetki skrétu myslowego i ascetycznej prostoty wyrazu. Poza
tym Pastereczka ze swojg trescig kojarzy sie z nie tak odlegtymi jeszcze w czasie
tendencjami w literaturze PRL-owskiej. Jesli koniecznie chodzi o przykiad
stylizacji ludowej, ma ich Kamieriska w swoim dorobku sporo, bytoby wiec
czym zastapi¢ nieco naiwng juz dzis Pastereczke.

Dyskutowaé by tez mozna z autorami programu sprawe doboru tekstéw
do programowych sformutowan. Koniec wakacji i Wozem stopniem i sposobem
realizacji wskazanej przez program tematyki domowo-rodzinnej ustepuja wielu
innym wierszom Kamienskiej, ktorej ta tematyka jest przeciez szczegdlnie
bliska. Z kolei ani Pastereczka, ani Widok z gér nie odzwierciedlajg przezyé¢
i doswiadczen dzieci, jak chce tego program. Podobnie rzecz sie ma z utworami
zamieszczonymi w antologii Krajobraz poezji polskiej — wszystkiel3 stanowig
wyznania dojrzatego i doswiadczonego zyciem podmiotu.

Jak sie wiec okazuje, uczniowie szkoly podstawowej poznaja Anne
Kamienska wytgcznie jako autorke wierszy dla dorostych, nie ma bowiem
w obecnym programie nauczania jezyka polskiego ani jednego utworu
napisanego przez nig dla miodszego odbiorcy. Jako tworzgca dla dzieci jest
wiec ta poetka i pisarka w programach (a wiec i w podrecznikach) nie-

13 Chodzi o wiersze: Smieszne, Urodzitem sie i umartem, Ulatabym ci wina oraz Klucz.



obecna, i to w ciggu oSmiu lat nauki, jesli nie liczy¢ Babci z rzadko juz dzi$
realizowanych wypiséw Stonskiej.

Gdy tylko zarysowat sie projekt podstawy programowej, przygotowywanej
od 1991 roku przez Biuro ds. Reformy Szkolnej, Maria Nagajowa podjeta trud
przeredagowania swych podrecznikdw celem dostosowania ich do zapowiada-
nych w tym projekcie zmian14. Na poczatek ubiegtego roku szkolnego gotowy
byt podrecznik do klasy IV. W tym roku szkolnym nowy, tzn. na nowo
opracowany, podrecznik otrzymali pigtoklasisci. Nalezy sie spodziewaé, ze
w chwili obecnej trwajg prace nad podrecznikiem do klasy VI. W nowej wersji,
bardzo efektowne tym razem pod wzgledem szaty graficznej, podreczniki
przynoszg daleko idace zmiany, polegajace gtdwnie na wymianie tekstow
literackich oraz propozyqi innej interpretaqg'i niektérych utworéw. Pozwala to
zywi¢ nadzieje, ze w nowym podreczniku do klasy VI tendencyjna Pastereczke
zastapi inny tekst. Oby jednak nie stato sie tak jak z wierszem pt. Wozem oraz
fragmentem Ztotych liter, ktére w przeredagowanym podreczniku do klasy V,
wydanym pod zmienionym tytutem: Stowa zwykte i niezwykle, zostaty pominie-
te i nie zastgpione zadnymi innymi utworami. Mimo wszystko szkoda, ze w tak
juz ubogim wyborze utworéw dokonuje sie dalszych ograniczen, ktére na
pewno nie stuzg przyblizeniu dzieciom dzida Anny Kamienskiej, zwlaszcza za$
tego, co w ciggu dwudziestu lat napisata specjalnie dla nich.

Jeszcze do niedawna podreczniki Nagajowej byly jedynymi zatwierdzonymi
przez MEN do uzytku szkolnego ksigzkami. To zadecydowato o ich dzisiejszej
uprzywilejowanej pozycji — powszechnym zastosowaniu w praktyce szkolnej.
»Powszechne” przestato juz jednak oznacza¢ ,jedyne”. Odkad bowiem dano
nauczycielom-nowatorom mozliwos¢ opracowania, prezentacji i upowszech-
niania ich najprzerézniejszych inigatyw w zakresie metodyki nauczania jezyka
polskiego, pojawity sie oryginalne, niezwykle interesujgce programy autorskie
oraz dostosowane do ich wymogdéw podreczniki. Do najciekawszych bez
watpienia nalezy Program nauczania jezyka polskiego w szkole podstawowej.
KI. IV—VIII opatrzony tytutem To lubie oraz odpowiadajgca mu seria
podrecznikow zatytutowanych tak samo: To lubie, czeSciowo juz wydanych
(do klasy IV i V), czesciowo przygotowywanych do druku badZ jeszcze
redagowanych. Pomystodawcg i autorem tego przedsiewziecia jest zespot
pracownikéw Instytutu Filologii Polskiej z Wyzszej Szkoty Pedagogicznej
w Krakowie, konkretnie zas: Barbara Dyduch, Maria Jedrychowska, Zofia
Agnieszka Ktakéwna, Halina Mrazkowa i Ilwona Steczko.

W opracowanym przez 6w zesp6t programie nauczania brak dotych-
czasowego sztywnego podzialu na lekture obowigzkowg i uzupetniajgca.

14 Brak w projekcie podstawy programowej dokfadnych wskc  odnosnie do materiatu
lekturowego, poprzestano jedynie na krétkich informacjach w stosunku do tematyki czy gatunku
literackiego.



Proponuje sie tu nauczycielowi dos¢ obszerny zestaw tekstow (w przewazajgcej
czesci sg to pozycje z literatury dla dzieci i mtodziezy), przy czym zakres
realizaq'i materiatu lekturowego pozostawia sie decyzji nauczyciela. Ma on
omowic¢ co najwyzej dwie pozyqge w catosci, fragmenty za$ innych utworéw
przedstawi¢ tak, by zacheci¢ uczniow do indywidualnej lektury catosci.
Zaproponowany przez program To lubie materiat literacki zamieszczony zostat
w antologii tekstow i zadan do ksztalcenia kulturalno-literackiego, ktéra
(oprécz metodycznego podrecznika nauczyciela oraz zeszytu c¢wiczen do
ksztatcenia jezykowego) stanowi jedng z trzech czesci podrecznika do kazdej
z Klas.

W obu wydanych do tej pory podrecznikach, okreslonych przez Bozene
Chrzastowska jako ,rewelag'a na tle dotychczasowej produkcji podrecznikow
jezyka polskiego” oraz ,,wydarzenie w szkolnej polonistyce”15, proponuje sie
dzieciom spotkanie z Anng KamieAska — wytgcznie autorkg utworow dla
dzieci. Tytut-motto jednej z czesci antologii dla klasy IV stanowi incipit
z trojwiersza Kamienskiej Dom to wcale nie sg Sciany. Caly za$ wiersz, wraz
z pierwszym rozdziatem powiesci Dom w domu, zamieszczony zostat posrdd
innych tekstéw dotyczacych problematyki rodzinnej, jaka za sprawa literatury
pieknej proponuje sie podja¢ z uczniami tej klasy. Z kolei antologia dla klasy
V zawiera zaczerpniete ze zbiorkéw dzieciecych wiersze Stowo i Miasto
(czes¢ 2, rozdziat Wystarczy stowo) oraz dwa fragmenty Ksigzki nad ksigzkami:
pierwszy — poswiecony stworzeniu Swiata i zatytutowany przez autorki
podrecznika Na poczatku stworzyt Bog niebo i ziemie (cze$¢ 4, rozdziat ,,Jak
powstat Swiat?), i drugi — traktujacy o stworzeniu cztowieka (czes¢ 4, rozdziat
Skad sie wzigt cztowiek). Nadany temu fragmentowi tytut A tak jest wedtug
Biblii sugeruje mozliwos¢ omdwienia ich jako polemizujacych z innymi w tym
rozdziale tekstami, podejmujacymi temat pojawienia sie¢ cztowieka. Podrecz-
niki To lubie tak bardzo zrywajg z dotychczasowym stereotypem, ze niewielu
na razie polonistow zdecydowato sie na prace z nimi.

Trudno przewidzieé, czy w podrecznikach To lubie do klas VI—VIII Anna
Kamienska takze znajdzie swoje miejsce. By¢ moze, zwazywszy fakt, ze Maria
Jedrychowska od diuzszego juz czasu pozostaje pod urokiem pisarstwa
Kamienskiej dla dzieci, czego wyraz data w swej ksigzce Lektura i kultura,
gdzie rozdziat zatytutowany Spotkanie dzieci z poezjag Anny Kamienskiej
podpowiada bardzo ciekawg forme interpretaq'i ,,dzieciecych” wierszy poetki.
Przed trzema laty te samg prace Jedrychowskiej w postaci artykutu zamiescita
w redagowanej przez siebie ,,Ojczyznie-Polszczyznie” Zofia Agnieszka Kla-
kéwna, takze jedna z autorek programu i podrecznikow To lubie.

15 Fragmenty wypowiedzi B. Chrzastowskiej zamieszczone przez Wydawnictwo Edukacyjne
w Krakowie na ulotce reklamowej.



Poréwnujac sposOb prezentacji i redukowanie obecnosci Kamienskiej
w podrecznikach Nagajowej z bliskg dziecku i réznorodng prezentacjg
w podrecznikach krakowskiego zespotu, mozna mie¢ nadzieje, ze kierowane do
dzieci dzieto tej poetki i pisarki dotrze wreszcie do adresata.

Nie dawata takiej gwarancji dotychczasowa obecnos¢ Kamienskiej w po-
wszechnym programie nauczania jezyka polskiego. Nie sprzyjata temu i nadal
nie sprzyja jej obecno$¢ w programie i podrecznikach do nauczania po-
czatkowego: do tej pory jeden zaledwie tekst we wspomnianych wczesniej
wypisach Ireny Stonskiej, a obecnie, w przebogatej ofercie podrecznikowej dla
klas I—I11, w Mojejpierwszej czytance, zredagowanej przez Hanne Dobrowol-
skag dla uczniéw klasy I, takze tylko jeden utwér — wiersz pt. Ksigzka.
Zamieszczony na samym koncu jako ostatni tekst, kto wie, czy w ogdle
omawiany w przedwakacyjnej gorgczce? Trudno to wiec nazwac¢ udang prébg
przyblizenia dzieciom twdrczosci Kamienskiej. A przeciez jej liryki Swietnie
nadajg sie do ulubionej przez dzieci analizy pozawerbalnej, np. metoda
przektadu intersemiotycznego. Zanim jeszcze opracowano obecne programy
szkolne, juz — wiadnie na przykfadzie wierszy Kamieriskiej — takg forme
wprowadzania najmiodszych w Swiat poezji zaproponowata Aliga Baluch
w Poezji wspoétczesnej w szkole podstawowej. Réwnie ciekawe propozyqg'e
podsuneta Maria Jedrychowska w swoim Spotkaniu dzieci z poezjg Anny
Kamienskiej.

O przer6znych mozliwosciach wykorzystania tej poezji do prawdziwie
tworczej i aktywizujacej pracy z dzieckiem przekonali sie stuchacze wydziatu
zaocznego Kolegium Nauczycielskiego w Bytomiu, ¢wiczac metode przektadu
intersemiotycznego na tekstach zaczerpnietych z tomikéw: Stoneczny lizak,
Zajeczy patac, W krdlestwie Plastelinii, Jaworowi ludzie. Pomystom, sugestiom
i propozycjom nie byto korica. Nikt jednak ze stuchaczy, czynnych zawodowo
nauczycieli nauczania poczatkowego, nie odgadt nazwiska autora. Zupetny
brak znajomos$ci Kamienskiej w tym Srodowisku potwierdzita wkrétce ankieta.
Kazda z ankietowanych pietnastu os6b stwierdzita jednoznacznie, ze twor-
czos¢ Kamienskiej — i ta dla dzieci, i dla dorostych — jest jej nie znana.

Tymczasem podobng deklaracje ztozyto 94% biorgcych udziat w podobnej
ankiecie polonistdbw uczacych w klasach IV—VIIl, ba — 50% badanych
wykazato nieznajomos¢ wierszy programowych z klas V i VI. Bez komentarza!

Nieco mniej zenujace wyniki przyniosta ankieta przeprowadzona wsréd
bibliotekarzy, takze przeciez odpowiedzialnych za ksztattowanie gustow czytel-
niczych wsrod dzieci. W grupie przypadkowo dobranych 50 os6b znalazto sie
30 zatrudnionych w bibliotekach szkolnych. Pozostali to pracownicy bibliotek
publicznych (lub ich filii) dla dzieci. 57% bibliotekarzy szkolnych legitymowa-
to sie wyksztatceniem wyzszym, ale tylko niespetna 17% — ukonczeniem
predysponujacych do pracy w bibliotece studiow badz rocznych kursow.
W grupie bibliotekarzy szkolnych do znajomosci Kamienskiej — pisarki dla



dzieci, przyznato sie tylko 37% badanych, do nieznajomos$ci za§ — prawie
47% (pozostatych 16% — do znajomosci stabej lub czesciowej). Wszyscy
natomiast zatrudnieni w bibliotekach publicznych (15% z wyksztatceniem
wyzszym, 85% — ze $rednim, w tym 53% po studium badZz liceum bib-
liotekarskim) okreslili sie jako znajacy tworczo$¢ Kamienskiej dla najmtod-
szych. Co6z, kiedy dokumentowano te znajmo$¢ jednym tytutem — 25%,
dwoma — 50% lub trzema — 10%, a az 15% badanych nie potrafito wskazac¢
ani jednego tytutu. Poza tym do$¢ czesto znieksztatcane tytuty (np. Debowa
kolysanka, Ztote literki, W krolestwie plasteliny, W Paryzu i gdzie indziej, Takie
sg wyspy, Szesciopietrowy dom) raczej podaja w watpliwo$¢ niz dokumentuja
deklarowang orientacje.

Ta sama ankieta — co ilustruje tabela 1 — przyniosta tez ciekawe
spostrzezenia, jesli chodzi o oferte czytelniczg dotyczacg utworéw Kamien-
skigj.

Tabela 1
Obecnos¢ otwordw Kamienskiej w bibliotekach
Biblioteki szkolne Biblioteki publiczne
30 owb-100% 20 c*6be= 100%
Tytut utworu

liczba % liczba %
Stoneczny lizak 2 6,6 1 5
Zajeczy patac 4 133 n 55
Pod jabtonig 0 — 3 15
Debowa kotyska 2 6,6 6 30
W Nieparyzu i gdzie indziej 3 10 6 30
Samowarek mojego dziadka 10 333 10 30
Rozalka Olaboga 10 333 16 80
W krdlestwie Plastelinii 2 6,6 5 25
Sg takie wyspy 3 10 12 60
Zotnierze i zotnierzyki 3 10 13 65
Jaworowi ludzie 0 — 4 20
Ztote litery 0 1 5
Marianna 3 10 15 75
Szesciopietrowy dzien 0 — 2 10
Dom w domu 4 133 9 45
Ojcze nasz 0 — 0 —
Ksigzka nad ksigzkami 0 — 3 15
8 x Rados¢ 0 — 0 —
Wszystko jest w Psalmach 0 — 1 5
brak utworéw Kamienskiej 10 333 1 5

Okazuje sie, ze blizsze czytelnika-ucznia biblioteki szkolne majg do
zaoferowania niewiele. W jednej trzeciej tych bibliotek Kamieriska jest zupetnie
nieobecna. Do najczesciej oferowanych tu tytutdw nalezg Samowarek mojego



dziadka i Rozalka Olaboga (az w jednej trzeciej bibliotek), natomiast brak
zupetnie ostatnich dwaéch zbiorkdw poetyckich, ostatniej powiesci, esejow oraz
zamykajacych tworczos¢ Kamienskiej utworéw o tematyce religijng. Pozostate
tytuty dostepne sg tylko w paru bibliotekach. Bogatszy, choé nie przy
wszystkich tytutach do konca zadowalajacy, ksiegozbi6r posiadajg biblioteki
publiczne.

Jesli uzupetni¢ to zastawienie informaq'a, ze od kilku juz lat nie ma
ani jednego tytutu Kamienskiej takze wsrod ofert wydawniczych, jasne sie
staje, ze zadanie przyblizenia miodemu czytelnikowi adresowanego don
literackiego przestania spoczywa jednak przede wszystkim na nauczycielu,
ktéry zobowigzany jest do nieustannego samoksztatcenia, by jak najlepiej ijak
najpetniej przygotowaé swych uczniéw do udziatu we wspdiczesnym zyciu
kulturalnym.

Po kiku latach intensywnych prac uznanych w dziedzinie polonistyki
szkolnej autorytetow, po powszechnej dyskusji nad wypracowanym przez nich
projektem, w lutym tego roku MEN zatwierdzit Podstawe programowg jezyka
polskiego16. Stanowi ona prawdziwe wyzwanie dla nauczycieli-nowatoréw. To
kolejna okag'a do tworzenia nowych programow, pisania nowych pod-
recznikow, tym samym za$ okazja, by zaistnieli w nich tacy artysci stowa
i przyjaciele dzieci zarazem, jak Anna Kamienska.

Podstawa programowa... zaklada trzy poziomy nauczania jezyka polskie-
go: w klasach IV—VI, w klasach VII—VIII szkoty podstawowej oraz w kla-
sach |—IIl szkoty $redniej. W zakresie lektury postuluje sie tu m.in.:

— dla klas IV—VI: basn literacka, basn z motywami religijnymi, wybrane
opowiesci biblijne (w opracowaniu dla dzieci), wybdr prozy dla dzieci

i miodziezy, w tym m.in.: powies¢ podrozniczo-przygodowsa, powies¢

obyczajowag (zwigzang ze Srodowiskiem szkolnym, grupg réwiesnicza,

rodzing), proze fantastyczna, inne odmiany prozy fabularnej; wybor
wierszy (z przewaga utworéw adresowanych do dzieci);

— dla klas VII—VIIIl: wyb6r poezji XX wieku, wybrane powiesci dla
mitodziezy autoréw polskich...

Swiadomie z obszernych zestawéw wybrano tylko te sformutowania, do
ktérych mozna przypisa¢ utwory Kamienskiej. Mozliwosci tu sporo, ale
i wybiera¢ jest w czym, bo dorobek literacki tej autorki jest niezwykle
roznorodny i bogaty, a co najwazniejsze — odpowiada nowemu Wizerunkowi
szkoty oraz szczegGlnie mocno lansowanej ostatnio koncepcji personalnego
traktowania ucznia i dziecka w ogole.

Byta juz mowa o propozycji wprowadzenia utworéw Kamienskiej (gtow-
nie lirykow) do klas miodszych. Pora zastanowic si¢ nad tym, czym mozna
byloby zainteresowaé starsze dzieci. Najprawdopodobniej utworami epickimi.

Is Opublikowano jg w pigtym numerze ,,Polonistyki” z 1995 roku.



Nasycone liryczng refleksjg i aforyzmem, petne aluzji i niedoméwier stanowig
dobry punkt wyjscia do dyskusji z pisarkg na wiele wazkich tematow.
Niekoniecznie jednak w ramach lektury obowigzkowej, niekoniecznie na
lekg'ach, i to wylgcznie na lekcjach jezyka polskiego. Przeciez w mys$l adnotacji
i w dotychczasowych programach, i w nowej podstawie programowej to od
nauczyciela i samych uczniéw zalezy czesciowo lektura uzupetniajgca. Poza
tym mozna bytoby utworami Kamienskiej wesprze¢ przerézne dziatania
wychowawcze, m.in. realizaq'e tzw. wychowania prorodzinnego czy lekqge
katechezy.

Oczywiscie, wymagatoby to od prowadzacego owe zajecia zapoznania sie
z pisarstwem Anny Kamienskiej dla dzieci i miodziezy. Prawdopodobnie
bowiem jego nieznajomos$¢ jest gtownym powodem pomijania jakze ,,domo-
wq"” i ,rodzinnej” Kamienskiej takze w programach wychowania prorodzin-
nego. Przyktadem moga by¢ propozyq'e takich programéw dla klas IV, V i VI,
opracowane przez krakowski osrodek metodyczny i opublikowane w miesiecz-
niku ,,Wychowawca”. Nie ma w nich zupetnie mowy o Kamienskiej, cho¢
programy powstaty na podstawie starych wersji podrecznikéw Marii Nagajo-
wej, w ktorych przeciez utwory Kamienskiej sg reprezentowane.

Z tego samego powodu jej nieznajomosci, Kamiefnska — autorka uroczych
utworow religijnych — jest nieobecna na lekcjach katechezy. Jak dowiodta
tego w 1994 roku Gabriela Skrobisz, jedna z magistrantek prof. Krystyny
Heskiej-Kwasniewicz z Uniwersytetu Slaskiego, tylko 20% badanych kateche-
tow przyznato sie do znajomosci Ksigzki nad ksigzkami, 25% potwierdzito
znajomos$é utworu 8 x Rados$¢, 30% — Wszystko jest w Psalmach, a 35%
— Ojcze nasz.

Poddani ankietom nauczyciele nauczania poczatkowego, polonisci, kate-
checi i bibliotekarze to mieszkancy duzych miast, ludzie dojrzali badz jeszcze
miodzi, legitymujacy sie wszyscy jesli nie wyzszym, to przynajmniej $rednim
wyksztatceniem. Dlaczego wiec tak stabo zorientowani sg we wspdlczesnym
zyciu kulturalnym, ktdre z jednej strony sami poniekad kreuja, z drugiej za$
— majg za zadanie przyblizy¢ powierzonym swej opiece dzieciom i mtodziezy?
Skad taka nieznajomos$¢ wspdtczesnych tworcéw? Skad wreszcie — u pracujg-
cych z dzieémi — taki brak rozeznania w tym, co powstato z mysla o mtodym
odbiorcy? Nawet jesli to efekt niedostatecznego poznania w swoim czasie
literatury dla dzieci i miodziezy, nie zwalnia to nikogo z obowigzku nieus-
tanego weryfikowania swej wiedzy. Nie moze powiedzie¢, ze nie zna Kamien-
skiqg', kto szuka i $ledzi nowosci, Tylko w ciggu ostatnich dziesieciu lat ukazaty
sie: dwa artykuty Z. Korzenskiej w bardzo popularnym wsréd nauczycieli
kieleckim wydawnictwie ,,Jezyk Polski w Szkole...” (w drugiej potowie lat
osiemdziesiatych i na poczatku dziwieédziesiatych), dwa artykuty o twérczosci
Kamienskiej (poetyckiej i religijnej), wraz z wyborem tekstéw, w pierwszym
numerze ,,Ojczyzny-Polszczyzny” z 1990 roku — niezwykle atrakcyjnego



kwartalnika metodycznego, poza tym w 1984 roku — ksigzka A. Baluchowej,
w 1993 — ksigzka Z. Zarebianki, w 1994 — M. Jedrychowskiej. Znaczna cze$¢
tych materiatdw to konkretne propozycje metodyczne.

Prawda jest, ze wspdtczesna pedagogika i dydaktyka dopracowaty sie wielu
nowych i efektownych form pracy z dzieckiem. Jednak madry wychowawca
i nauczyciel nigdy nie zrezygnuje z wyprobowanych tradycyjnych sposobow
formowania osobowos$ci matego cztowieka. Bedzie wiec ksztattowat jg wespot
z madrym pisarzem. W Annie Kamienskiej znajdzie na pewno wielkiego
sprzymierzenca. Dzis, gdy tak wielkg wage przywiazuje sie do wychowania
w rodzinie, gdy tyle sie mowi o preferengach dla wartosci chrzescijanskich
i ogoInoludzkich, kt6z lepiej od Kamienskiej ukaze dzieciom szczescie posiada-
nia domu, rodziny, czy szczescie ptyngce ze Swiadomosci bycia kochanym
i potrzebnym? Kt6z piekniej od Kamienskiej opowie o Bogu, o cztowieku,
0 Swiecie i urodzie natury?

12 Miody aytdnik...



Teatr dzwieku, obrazu i ruchu,
czyli zabawa z poezjg dla najmtodszych

Kontakt malego dziecka z poezjg dokonuje sie zazwyczaj przez emitowanie
przekazu oralnego tekstu. Kontakt 6w jest wiec monosensoryczny, bo bazuja-
cy na jednym kanale nadania i odbioru. Nie gwarantuje on jednak rzeczywis-
tego ,,dotarcia” werbalnego komunikatu do kazdego stuchacza. Kilkulatek
postrzega $wiat polisensorycznie, wieloma zmystami réwnocze$nie i tylko takie
poznanie umozliwia mu wiasciwg orientacje w otoczeniu. Dla petnego zatem
doznania zjawisk czy zakodowanej informacji (w naszym przypadku poezji)
niezbedny staje sie ich wielokanatowy przekaz i odbior. Kazdy cztowiek moze
eksplorowac rzeczywistos¢ trzema kanatamil: wzrokowym, stuchowym i Kines-
tetycznym. Jeden z nich zazwyczaj jest wiodacy, pozostate wspomagajg odbidr
lub zostaja nie wykorzystane, jesli jaka$ funkcja (wzrok, stuch, ciato) ulega
parcjalnemu lub globalnemu deficytowi (uszkodzeniu).

Nadanie foniczne wiersza dotrze gtéwnie do ,stuchowcow”, ucznidéw
z dominujgcym kanatem percepcji stuchowej. Pozostali: wzrokowcy (visual
only) i kinestetycy (kinaesthetic only) bedg musieli dokonaé swoistej transla-
cji2, przetozenia docierajagcego bodZca na wihasng droge percypowania. Nie-
stety, niesie to za sobg istotne niebezpieczenstwa. Akt takiej ,translacji
wewnetrznej” powoduje chwilowe wylaczenie sie z toku lekqi lub zajecia,
rozproszona zostaje uwaga odbiorcy, a jego reakcje tracg wrodzong spon-

1D. Kwasniewski: Dotrze¢ do ucznia. ,Edukacja i Dialog” 1995, nr 7, s. 22.

1 T. Christov: Slaby uczen czy ,,translatorsl”? Elementy programowania neurolingwistycznego
(NLP) w nauczaniu. ,,Gestalt. Kwartalnik Polskiego Stowarzyszenia Psychologéw Praktykéw”
1993, nr 13.



taniczno$¢. Tekst i zawarta w nim informacja moga wydac sie dziecku zbyt
trudne. U niektorych pojawi¢ sie moze nawet pierwszy odruch niecheci
i unikania. Kazdy nauczyciel, zwlaszcza wprowadzajacy uczniéw klas naj-
miodszych w $wiat literatury, musi odnalez¢ wiasciwg droge przekazu komuni-
katu stownego, taka, by prowadzita do wszystkich odbiorcow.

Jedynym petnym sposobem przekazu tekstu jest model trojkanatowy,
uaktywniajgcy symultanicznie podstawowe drogi percepcji cztowieka. Przed-
stawia to rysunek 1

t
ciato

Rys. 1. Schemat modelu tréjkanatowego

Przekaz polisensoryczny (yisual-audial-kmaesthetic), angazujacy podstawo-
we sposoby zdobywania informacji, wyréwnuje szanse wszystkich uczestnikéw
procesu komunikacji literackiej, niezaleznie od indywidualnych réznic i prefe-
rencji percepcyjnych. Stowo zostaje wzbogacone gestem — najpierw nadawcy,
potem odbiorcy. Ciato staje sie teatrem, w ktérym ruch jest nosnikiem jezyka3,
stanowigcego swoistg manifestacje emocji tkwigcych w komunikacie stownym.
Jerzy Cieslikowski pisat4, iz najbardziej otwartymi na znaczenia, operatyw-
nymi ,aktorami” tej sceny sg palce. Mate dziecko preferuje jednak ruch
globalny, stagd nasza propozyq'a zawiera¢ bedzie zadania angazujace tzw. duzg
motoryke, opartg na ruchach kluczowych grup miesniowych.

Element gry cielesno-kinestetycznej wzbogaca odbi6r foniczny dzieta,
pozwala dziecku dos$wiadczy¢ go catym sobg5. Dodatkowo uaktywnia tez
kanat wzrokowy przekazu poprzez uporzadkowanie owego ruchu w prze-
strzeni. Wiersz przetozony zostanie na zachowania pozawerbalne, a ta specyfi-
czna translacja przybierze forme przedstawiong na rysunku 2.

3 G. Reichel, R. Rabenstein, M. Thanhoffer: Grupa i ruch. Centrum Animacji
Kultury. Warszawa 1994, s. 6.

4. CieSlikowski: Stowo — obraz — gest, czyli o intersemiotycznej naturze tekstow
dzieciecych. W: Sztuka dla najmtodszych. Teoria — recepcja — oddziatywanie. Red. M. Tysz-
kowa. Warszawa—Poznan 1977, s. 81.

51.Jakubowski: Dziecko uczy sie catym soba. ,,Gazeta Wolnych Inicjatyw Edukacyjnych”
1991, nr 2, s. 2



foniczna prezentacja
tekstu
SEOWO (ucho)

ruch podporzadkowany
przezyciu dziecka,
emocje indywidualne
GEST (ciato)

uktad gestow uporzadko-
wanych w przestrzeni,
tworzacych konstrukcje
wizualng

OBRAZ (oko)

Rys. 2. Recepcja tekstu przez przekaz polisensoryczny (visual — audial — kinaesthetic)

Stowo

Pierwsza recytag'a wiersza powinna by¢ poprzedzona stworzeniem od-
powiedniego nastroju, ktory umozliwi wiasciwe skierowanie uwagi dzieci
'na stowo oraz wywota odpowiednie nastawienie emocjonalne. Najkorzystniej
bedzie, jesli 6w nastréj wywotamy okreslong aktywnos$cig uczniéw. Ade-
kwatng formg dziatania bedzie tu ,,0swojenie” aparatu ruchowego przez
¢wiczenia poczucia wihasnego ciata6. Umozliwiajg one wyciszenie, koncen-
tracje i osiggniecie harmonii emocjonalnej. Jesli jeszcze zwigzane beda tematy-
cznie z treScig opracowywanego pozniej tekstu, znakomicie spetnig swojg
funkcje inicjujgca. Po takim wstepie mozna przystagpi¢ do prezentaq'i wiersza.
Najbardziej pozadang formg fonicznego przedstawienia tekstu jest recytacja.
Winna by¢ ona wyrazista, ale wolna od egzaltacji uczuciowej, tak by kazdy
miody stuchacz miat szanse na indywidualne (a nie sugerowane) przezycie
dzida.

4 Zobh. K. Krason: Poczucie whasnego ciala i przestrzeni a rozwo6j modalnosci kinestetycznej
dziecka 5—6 letniego. W: Edukacja dla rozwoju. Red. H. Moroz. Katowice 1996, s. 113.



Gest

Nastepstwem wystuchania tekstu staje sie translacja stowa na gest. Dzieci
wyobrazajg sobie, przez doznanie empatyczne, bohatera badz wydarzenia
prezentowane w utworze literackim i starajg sie przedstawi¢ je ruchem
(np. spos6b poruszania sig, przemieszczania, wykonywane czynno$ci, uczucia,
nastrdj). Poszczegdlne fragmenty wiersza przetozone zostajg na zachowania
ruchowe, zgodnie z ich wyobrazeniami i emocjami. Tworzy sie w ten sposéb
Kinestetyczny obraz tekstu na ksztakt swoistej opowiesci ruchowej. Istotny
moment stanowi tu zwlaszcza ukierunkowanie ,,burzy mézgéw”, kiedy ucznio-
wie zgtaszaja indywidualne propozycje ilustracyjne. Najczesciej dokonuje sie to
podczas rozmowy, hauczyciel musi przyja¢ w niej postawe neutralna, nie moze
narzuca¢ swoich pomystéw. Jego zadaniem jest jedynie ogarniecie i skon-
kretyzowanie zgtaszanych przez uczestnikow zaje¢ rozwigzan, powinien je
akceptowac i w razie potrzeby modyfikowac. Nalezy réwniez pamietac o tym,
iz fizyczna ruchliwos¢ dziecka i aktywnosS¢ jego proceséw psychicznych
wymaga od nauczyciela dynamicznych zachowan, petnego uczestniczenia
w zabawie?.

W nastepnej kolejnosci trzeba czasowo uporzadkowac propozycje czas-
tkowych gestow, ustali¢ fazy ruchu i wraz z grupg ¢éwiczacych opanowac catosé
przebiegu kinestetycznego. Te cze$¢ zaje¢ koniecznie musimy rozdzieli¢ na
kilka (dwa lub cztery) spotkan, tak by dzieci miaty do$¢ czasu na zapamietanie
i estetyczne opracowanie kompozycji uktadu przestrzennego. Unikniemy
wowczas zmeczenia i znuzenia ¢wiczacych, stworzymy tez mozliwos¢ dodat-
kowych przemyslen, udoskonalenia catosci koncepcji. W tej fazie nauczyciel
powinien przejaé — na krotko — inicjatywe, zwlaszcza w trakcie procesu
pamieciowego ogarniania kolejnych elementéw uktadu.

Gesty wykorzystywane w ilustracji sg zazwyczaj proste, oparte na fiz-
jologicznych mozliwosciach kazdego przecietnego ucznia, stad realizacja ru-
chowa nie sprawi nikomu problemu. Przeciwnie, wspélna aktywno$é ruchowa
przyniesie dzieciom wiele satysfakcji. Dodatkowo wspdlne porozumienie sie za
pomocg mimiki, gestu czy postawy data uczy postugiwania sie pozawer-
balnymi metodami oddziatywan, ktore jako jedyne sg ,,percypowane natych-
miast przy pierwszym zetknieciu z drugim cztowiekiem”8.

7 1. Adamek: Rozwigzywanie probleméw przez dzieci. Krakow 1995, s. 26.
* A. Kepinski: Rytm zycia. Warszawa 1992, s. 262.



Obraz

Poszczeg6lne gesty zostajg skomponowane w usystematyzowany ukfad.
Dodatkowo kazdy z uczestnikéw zajmuje okre$lone miejsce w przestrzeni.
Okazuje sie, ze odnalezienie swojej kinesfery ma bezposredni zwigzek z lokali-
zaq'y Swiata przedstawionego tekstu. Powstaje obraz czasoprzestrzeni utworu,
nakres$lony ruchem uporzadkowanym wedtug kolejnosci doznawanej i per-
cypowanej tresci wiersza i rozmieszczonym w plaszczyznie wertykalng’ i hory-
zontalnej. Translacja stowa na jezyk ciata (body language), ruch i obraz zostaje
zakonczona.

W ten spos6b powstanie teatr dZzwieku, ruchu i obrazu, a koherencja tych
trzech sktadnikéw umozliwi petny polisensoryczny odbior tekstu. Stworzy wiec
matemu dziecku szanse prawidtowej recepqi poezji, oferuje mu bowiem
zabawe z tekstem. Zabawie tej towarzyszy specyficzny rodzaj pobudzenia,
ekscytacji, ,,ktora jest postrzegana przez bawigcego sie¢ jako przyjemna”9.
Dodatkowo stanowi tez sposéb uzewnetrznienia tkwigcych w pod$wiadomosci
pragnien, dazen, a nawet lekéw, ktére uwalniane sg pod wptywem emocji
zwigzanych z odbiorem poetyckiego tekstu i nastepnie projektowane na
dziatania pozawerbalne. Takie spetnienie dostarcza wyjatkowej okazji do
wyltadowania napiecia w przyrodzonych dziecku formach aktywnosci (ruch).
Nastepuje swoiste katharsis, przynoszace mu ulge i uczucie wyjgtkowej
satysfakcji.

Bodziec stuchowy — stowo, mozna przy dalszych prébach w ,teatrze
ruchu” zastgpi¢ muzyka dobrang do charakteru i nastroju badZ wrecz fabuty
wiersza. Przy komponowaniu bowiem ruchu w uktad przestrzenny nie jest juz
potrzebne kolejne powracanie do tekstu, ktory dzieci zdazyty dobrze poznad.
Muzyka, takze oddziatujgca na kanat stuchowy, moze dodatkowo porzad-
kowac ruch w przestrzeni, wzbogaca¢ przezycia, a co za tym idzie — dosko-
nali¢ translage na jezyk ciata. Dziecko zgodnie z sygnatem dzwiekowym
i informacjg nadang w stowie ,,odegra” wiersz gestem, wigczajac sie w ukiad
ruchowy innych odbiorcéw. Znajdzie swoje miejsce w przestrzeni ,,sceny”, ale
i w przestrzeni dziefa.

Taka zabawa z poezjg tworzy atmosfere przygody, uwalnia dzieciece
emoq'e i angazuje sfere kinestetyczng, zaspokaja wiec jedng z podstawowych
potrzeb kilkulatkéw — potrzebe ruchu. Pokazuje, ze obcowanie z poezjg nie
musi by¢ nudne, sztampowe, nie musi ogranicza¢ sijf do mechanicznego
zapamietywania stow (najczestsza forma kontaktu z poezja — co zgodnie

9 T. Czub: Proces bawienia sie i jego whasciwosci terapeutyczne. W: Dziecko w zabawie
i Swieciejezyka. Red. A. Brzezinska, T. Czub, G. Lutomski, B. Smykowski. Poznan
1995, s. 273.



deklarujg nauczyciele — jest przeciez w przedszkolu i klasach I—II1 nadal
nauka wiersza na pamie¢). Udowadnia, ze jezyk ciata znakomicie uzupenia
zachowania werbalne, a bywa i tak, ze je zastepuje. Tworzywem artystycznym
staje sie wiec sam czlowiek. ,,Gwarantuje to bezposrednig i najgtebszg forme
przezycia estetycznego, zacie$niajacg podczas wspdlnego dziatania wiezi spote-
czne w grupie.”10 | nagle okazuje sie, ze nawet najtrudniejszy tekst nasze dzieci
znakomicie zrozumiaty, wykorzystaty w zabawie najpierw zorganizowanej
w klasie, a potem juz poza nia.

Propozycja ruchowego opracowania wiersza
Zofii Bronikowskiej ,,Chora jaskotka”
zrealizowana przez uczniow klasy Hfu

Zofia Bronikowska

Chora jaskotkall

Snieg. Zimno. Léd.
Lata¢ nie moge...
Gniazdko pokryte lodem,
gtod...

Trzese sie z zimna,
stabne...

Zranione skrzydetko boli.
Odlotu mineta pora,
jestem samotna

i chora...

A niebo mgliste i szare

i $nieg...

U ciebie w pokoju ciepto.
Otworz... otworz okienko...
Nie widzisz, jak zziebtam?...
O takl...

10 E. Skowronska-Le beck a: Dzwiek i gest. Warszawa 1995, s. 5.

11 Kompozycja przestrzenna powstata podczas cyklu trzech zaje¢ przeprowadzonych we
wrzesniu 1995 roku w 111 klasie Spotecznej Szkoty Podstawowej w Katowicach. Caty program
realizacji ruchowej zostat zarejestrowany technikg wideo i jest dostepny w Zaktadzie Edukacji
Lingwistycznej Instytutu Pedagogiki Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach.

12 Wiersz pomieszczony w zbiorze: Z. Bronikowska: Uciekly mi bajki. Katowice
1958.



Ciepte sg twoje raczki,
kochane, dobre, litosne...
juz mnie nie trwozy zima,

w twym sercu znalaztam wiosne!

Uklad w przestrzeni

[?*
Oc”r O

Czynnosci dzied

ustawienié W rozsypce

dzieci nasladuja
zmarznietego ptaka

uniesienie gtowy

éwiczacy wyprostowuja
sie i wstajg

nasladuja ruch skrzydet,
po chwili nagtym ru-
chem powracajg do po-
zycji wyjsciowej

dzied przedstawiajg
wirujace na wietrze
$niezynki

czworo z ¢wiczacych
splata dtonie, zamykajac
przestrzen domu

jedna dziewczynka
nasladuje pukanie
ptaka w okno

wszyscy otaczajg
dziewczynke odgrywaja-
cg role jaskoiki,
dotykajg jg dtoAmi

Tekst

pierwsza czes¢ wier-
sza: jaskotka skarzy
sie, ze jest jej zimno,
nie mogta odleciec,
bo ma zranione
skrzydio, ktore ja
bardzo boli,

jest gtodna, samotna

cze$¢ druga:

obraz mglistego nie-
ba, sypigcego $niegu
i w opozycji cieptego
domu;

jaskotka prosi
o otwarcie okna, by
mogta sie ogrzac¢

cze$¢ trzecia:
jaskotka dziekuje za
schronienie



dzied wstajg, podnoszac
P <P ramiona w gore,
O wykonujg obroty, powraca-
p p jg do rozsypki, czyli
q ustawiajg sie w pozycji
wyjsciowej, nasladuja ruchy
p p skrzydet uzdrowionej
jaskotki

Zakonczenie tekstu nie ukazuje momentu uzdrowienia ptaka, dzieci
wybiegly niejako w przyszto$¢, antycypujac odlot jaskotki.
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BARBARA BIALKOWSKA

Dziecko a potrzeby informacyjne
Refleksje nad wychowaniem i edukacjg

Problemy informacji staty sie nie tylko ,,modnym” problemem. Potrzeba
obiegu informacji w spoteczenstwach wspotczesnych jest coraz bardziej wazna,
umiejetno$¢ korzystania z niej coraz niezbedniejsza na co dzien, a tworzenie
systemow informacji coraz powszechniejsze — wrecz globalne — przekraczaja-
ce granice panstw. Najbardziej niezbedne jest wiec przygotowanie kazdego
cztowieka do tego, by sam szukat informacji i umiat ja zdobywaé. Chaos
informacyjny, ktory cechuje nasze czasy, staje sie wyzwaniem dla wychowania,
gdyz zmienia mentalno$¢ ludzi, zwyczaje kulturowe i sposéb zycia, a nawet
struktury spoteczne (ekspansywna grupa zawodowo-spoteczna informatykdw,
ktérzy tworza obecnie elite spoteczenstw Zachodu)l.

Dlatego tak wazne wydajg sie w tym zakresie nie tyle dyskusje nad
warsztatem informacyjnym, baza danych i technicznymi mozliwosciami szyb-
kiego porzadkowania i przekazu informacji, ile wiasnie refleksje nad wy-
chowaniem i podnoszeniem umiejetnosci poruszania sie w Swiecie informaciji.
Spojrzmy wiec, jak rodzg sie i rozwijajg badZ zanikajg potrzeby informacyjne
dziecka w okresie jego rozwoju i dorastania.

1 J. Raczkowska: Chaos informacyjny wyzwaniem dla wychowania. ,,Problemy Opiekun-
czo-Wychowawcze” 1994, nr 10, s. 18—22.



Potrzeby informacyjne dziecka

Czesto wydaje sie, ze potrzeby informacyjne dziecka wigzg sie gtownie
z procesem edukacji szkolnej i wystepuja w miare wzrostu zasobu wiedzy oraz
zdobywania samodzielnosci zyciowej.

Tymczasem psychologia rozwojowa i pedagogika wskazuja, ze potrzeby te
wystepujg o wiele wczesniej w zyciu dziecka: w okresie jeszcze przedczytel-
niczym i przedszkolnym. Potrzeby informacyjne dziecka wigzg sie z wrodzong
ciekawos$cig wobec otaczajacego Swiata i rozszerzajg sie wraz z rozwojem
mowy dziecka. M. Debesse2 wskazuje na intensywnos$¢ i wielozmystowosé
poznania u dziecka 3—5-letniego, w tzw. wieku koziotka, w okresie cigglego
pytania o wszystko i spontanicznej wypowiedzi tworczej matego dziecka.
W tym okresie ,tysigca pytan na minute” dziecko interesuje wszystko, co je
otacza, pyta o nazwy, znaczenia, funkcje, przyczyny, a gtdwnym infor-
matorem, tzw. autorytarnym, jest wtedy dorosty. Nadmierna ruchliwo$¢
i chtonno$¢ dziecka oraz bardzo szybka zmiana obiektu zainteresowan (zbyt
mata koncentracja uwagi) sg meczace dla dorostych i stanowig czestg przy-
czyne powaznych btedéw wychowawczych przez zbywanie byle czym pytan
dziecka — hamujg bowiem wrodzong ciekawo$¢ poznawcza i dociekliwosc,
blokujg ufny kontakt z dorostym, ksztattujg postawe biernosci.

Drugi etap — to wejscie w Swiat szkoty i ksigzki (czyli systematycznej
nauki). Wiagze sie on na poczatku z trudem samodzielnego czytania, ale
réwniez sprzyja pobudzeniu ciekawosci intelektualnej i zwiekszeniu samo-
dzielnosci w zaspokajaniu wiasnej ciekawosci, zwtaszcza samodzielnosci w ko-
rzystaniu z r6znorodnych lektur. Ale i tu nie ma zadnych cudownych i dobrych
»automatyzmow”, bo proces szkolnego ,,wttaczania” wiedzy czesto nie utatwia
samodzielnosci myslenia. Bierno$¢ przyswajania wiedzy szkolnej, programo-
wej, nie uwzglednia indywidualnych cech umystowosci ucznia, jego zaintereso-
wan ani wiasnego tempa przyswajania i zapamietywania informacji. Nie ma tu
miejsca na samodzielnos¢ obserwacji i myslenia ucznia. Moze te trudnos¢
niwelowa¢ w pewnym stopniu osobowos$¢ nauczyciela i jego styl nauczania
oraz szczegdlnie umiejetna reklama czytelnicza, ktdra potrafi zaciekawic¢
ksigzkg i rozbudzi¢ wiasne zainteresowania i pasje poznawcze ucznia.

Trzeci etap rozwoju psychofizycznego to okres dorastania, okres mtodzien-
czy. Stwarza on wielorakie mozliwosci, dostep do roznorodnych zrodet
informacji, pozwala na wiasng aktywno$¢ pozaszkolng. Niestety, zbyt czesto
obserwujemy wiasnie na tym etapie brak jakichkolwiek zainteresowan, brak
samodzielnosci myslenia oraz nie tylko bierno$¢ zypiowa, ale unifikag'e za-

2 M. Debesse: Etapy wychowania. Przekl. I. Wojnar. Warszawa 1981.



chowan i bezkrytyczne przyjmowanie stylu zycia grupy réwiesniczej. Nieliczni
sg hobbysci ,,odmiericy”, majacy swoje indywidualne pasje, cho¢ zdarzajg sie
tu réwnie silne fascynaq'e deskorolka (czyli zabawg i rozrywka), jak i nowo-
czesng technikg i technologig. Czesto w tej grupie mtodziezy obserwujemy
natogowych ,.komputerowcow” (nie tylko mito$nikéw gier komputerowych);
ale tez biernych odbiorcow telewizji i filméw wideo (gtéwnie o tematyce
sensacyjno-przygodowej i horroréw).

Szeroka oferta poznawcza literatury, zwlaszcza twérczosci niebeletrys-
tycznej, niezbyt chetnie jest przyjmowana. Czy zbyt mato atrakcyjnie oferowa-
na nie dociera do rgk miodych potencjalnych odbiorcéw, czy rozmija sie
z tematykg miodocianych zainteresowan? Czy moze, mimo do$¢ bogatej
i atrakcyjnej wydawniczo oferty ksiegarskiej, nasze biblioteki nie dysponujg
tymi nowoczesnymi wydawnictwami o charakterze poznawczym?

Sadze, ze nie docenia sie waznosci oddziatywania literatury pieknej i jej
funkq'i wychowawczo-informacyjnej wobec czytelnika w okresie dorastania.
Silne pobudzenie sfery emoq'onalnej mtodziezy, przy braku jej doswiadczenia
zyciowego, postawa buntu lub negacji wobec dorostych a zarazem potrzeba
autorytetow i wzorcow, szukanie odpowiedzi na istotne pytania, z ktérymi
mtodziez nie potrafi, nie chce badZz nie moze zwréci¢ sie do dorostych
z najblizszego otoczenia — stwarzajg szczeg6lnie korzystne warunki do
gtebokiego oddziatywania literatury pieknej. Ksigzka bowiem jest nie tylko
artystycznym — a wiec majacym site oddziatywania emocjonalnego — przeka-
zem autorskiej mysli i przestania, ale daje czytelnikowi mozno$é refleksji,
zastanowienia sie, proby oceny postaw bohateréw i okreslenia wtasnej postawy
i przyjetych wartosci. To wihasnie ksigzka (zaréwno niebeletrystyczna, jak
i beletrystyczna) jest tym nos$nikiem informacji, ktéry zmusza do uruchomienia
wiasng' wyobrazni, sprzyja refleksji, czyli ksztattowaniu osobistej wizji Swiata
i systemu wartosci.

Czwarty etap rozwoju to wchodzenie w dorosto$¢. Wigze sie to zwykle
z wyborem kierunku studiow badz pracy zawodowej, a sprowadza czesto do
znalezienia pomystu na wihasne zycie. Bierno$¢ psychiczna, brak zainteresowan,
aspiracji i nieche¢ do wysitku utrudniajg podjecie zyciowych decyzji. Ob-
serwowany nieraz brak samodzielnosci zyciowej, brak etosu pracy i aktywnosci
wiasnej powodujg ucieczke przed dorosto$cig i odpowiedzialno$cig za swoje
zycie w niefrasobliwo$¢ zabawy, uzywania i tatwizny, prymitywizm zachowan,
czesto ucieczke w alkohol i narkotyki. Uproszczony obraz $wiata, brak
wyzszych aspiracji zyciowych, minimalizm uczestnictwa w kulturze i bierno$¢
myslowa prowadza do dominacji uproszczonego przekazu informacyjnego
kultury masowej i utrwalania sie¢ stereotypdw w sadach, postawach i za-
chowaniach.



Perspektywa przysziosci - potrzeby,
oczekiwania, mozliwosci i zagrozenia

To, co zostato powiedziane, wskazuje na statg aktualno$¢ tez Swiatowej
pedagogiki o ,rozziewie” edukacyjnym wspotczesnego $wiata3, o potrzebie
wychowania umystéw otwartych, nastawionych na innowacyjnos¢, elastycz-
nych, tzn. zdolnych do szybkiego przystosowania si¢ do nowych warunkow
i zadan. Mimo uptywu lat i rozwoju nowych technik przekazu ani $wiatowe
systemy edukacyjne, ani nasze polskie mozliwosci edukacyjne nie przyniosty
niestety w tym zakresie zadnych radykalnych zmian, nie potrafity usungé
zagrozen ani zmodyfikowaé systemu ksztatcenia.

Rozwijanie w dzieciach aktywnosci tworczej i samodzielnosci myslenia
wymaga podstawowej umiejetnosci: stawiania pytan i szukania na nie od-
powiedzi, czyli ksztattowania potrzeb informacyjnych i uczenia dochodzenia
do odpowiedzi, tzn. umiejetnosci zdobywania potrzebnej informacji. Od
wspodtczesnej szkoly oczekujemy:

— wdrazania do samodzielnego zdobywania wiedzy (umiejetnos¢ znajdowa-
nia i selekcjonowania zrodet informacji),

— wyrabiania nawyku krytycznego myslenia,

— ksztatcenia jezyka porozumiewania sie (precyzja formutowania mysli).

J. Raczkowska4 wskazuje, ze od sprawnosci dydaktycznej i wychowawczej
wspotczesnej szkoty w duzej mierze zalezy zdolno$¢ kolejnych pokoleh do
wzajemnego komunikowania sie i porozumiewania z innymi oraz wkasciwego
korzystania z wszelkich systeméw informacyjnych. A nasze szkoty Srednie juz
stopniowo przygotowuja sie do korzystania z sieci Internet, ktéra daje
mozno$¢ wymiany mysli z catym Swiatem i przekazywania informacji na kazdy
temat na drugi koniec globu5 (sie¢ Internet obejmuje 85 krajow i ponad
3 miliony jej uzytkownikow).

Rozwoj informatyki i nowoczesne mozliwosci komunikacyjne majg nie
tylko pozytywne strony. Nie do konca uswiadamiamy sobie zagrozenia, jakie
niesie z sobg ,,amok” komputerowy i telewizyjny dla psychiki i umystowosci
miodego pokolenia. Martin Esslin w ciekawej ksigzce The Age of Television
zwraca uwage na catkowite opanowanie Swiadomosci dzieciecej przez telewi-
zyjne przekazy. Jego zdaniem prawdziwg katastrofe stanowi ubezwiasnowol-
nienie nie rozwinietych i nie uksztattowanych jeszcze umystow. Miodziez
odtwarza i powtarza zdarzenia telewizyjne, przejmuje sposéb moéwienia (np.

3 Patrz — Raport Klubu Rzymskiego. Warszawa 1982; E. Faure: Uczy¢ sie, aby byc.
Warszawa 1975.

4J). Raczkowska: Chaos informacyjny...

51J. Krasniewski: Infostrada XXI wieku. ,,Gtos Nauczycielski” 1995, nr 7, s. 4.



z reklam). Jest to ,,zerowanie osobowosci”. Informacji dostarczajg dzi$ gtow-
nie media, zwtaszcza TV (ok. 99%), kt6rg masowo ogladajg dzieci. Badania
z 1992 roku wykazaty, ze mtodzi Niemcy przebywajg rocznie w szkole ok. 11
tys. godzin, a przed ekranem telewizyjnym, wideo i komputera spedzajg 15 tys.
godzine.

Mtody cztowiek zawsze szuka i potrzebuje informacji o sobie i $wiecie, chce
zrozumie¢ otaczajgcy Swiat, ale telewizja tego nie zapewnia. Rowniez czaso-
pisma w niewielkim stopniu objasniajg, porzadkujg i pomagaja zrozumie¢
wspdtczesnos¢. W dobie komercjalizacji w licznych, kolorowych, na wzér
zagraniczny, tytutach czasopism znajdujg sie miatkie ciekawostki, niezbyt
ptodne intelektualnie, przewaza bezrefleksyjna migawkowa relacja i kolorowe
obrazki do ogladania. Jacek Wojciechowski i Jan Szczepanski7 podkres$laja, ze
telewizja jest wprawdzie wynalazkiem wspaniatym, ale i niebezpiecznym, gdyz
»upraszcza i odrealnia Swiat”, ,funkcjonuje jak maszynka do marzen na
jawie”, ,lansuje bierno$¢”. W telewizyjnym, mozaikowym S$wiecie fikcja miesza
sie z prawda, nie ma w nim miejsca na bezstronnos$¢ i obiektywizm informacji
(informacja jest wyborem celowym). Dla miodego odbiorcy najwiekszym
zagrozeniem wydaje sie pasywnos¢ i bezkrytycznos¢ odbioru, uproszczona
wizja $wiata i manipulacja informacyjna komunikatow telewizyjnych.

Implikacje praktyczne

Gdy audiowizualna sieczka informacyjna blokuje samodzielne myslenie
i ogranicza wyobraznie mtodych, to przeciwstawic sie temu moze wiasnie czy-
telnictwo. Abstrakcyjny charakter pisma i niebywate bogactwo tresci ksigzek
sprzyjaja funkcjonowaniu wyobrazni, mysleniu i refleksji, sprawiaja, ze ksigzka
nadal okazuje sie najlepszym nos$nikiem wiedzy. Jan Szczepanski8 zwraca
uwage, ze Swiat basni telewizyjnej ksztattuje na dtugo zesp6t wyobrazen
dziecka o $wiecie (a jest to rzeczywisto$¢, w ktorej nie obowigzujg prawa
i zasady rzeczywistosci codziennej, zasady przyczynowosci, nieodwracalnosci
czasu itp.). W szkole bajka o czarodziejach zostaje zastgpiona bajka o pro-
cesach zycia, ilustrowang filmami telewizyjnymi. A ponadto w szkole mio-
dziez spotyka sie z trzecim rodzajem wigi Swiata: z ideologiami, czyli wizja-
mi Swiata budowanymi zgodnie z interesami grup spotecznych, stanowia-

* W. i E. Eicke: Dzieci telewizyjne. O whasciwym obchodzeniu sie z réznorodnoscig — cyt. za
J. Raczkowskg: Chaos informacyjny...

7 J. Wojciechowski: Wspaniate i niebezpieczne; J. Szczepanski: W $wiecie tworzo-
nym przez telewizje — oba art. w. ,,Sycyna” 1995, nr 6.

*J. Szczepanski: Tworzenie obrazu $wiata. ,,Sycyna” 1995, nr 9(11).

13 Mtody czytelnik...



cymi konglomerat wiedzy naukowej, zyczen oraz nadziei. Rodzi sie tu
niebezpieczenstwo tworzenia sobie nierealnego obrazu S$wiata, czesto takie-
go, od ktérego miodzi ludzie sie odwracajg, kwestionujac w ogdle sens
istnienia.

Wspdtczesna psychologia poznawcza9 wskazuje nie tylko na waznosé
procesdw informacyjnych, ale przede wszystkim na regulacyjna role osobistych
celow w dziataniu cziowieka. Taka perspektywa patrzenia na osobowos$¢
cztowieka przez pryzmat przysztosci sugeruje model cztowieka intencjonalnego
(homo teleologicus), wskazuje, ze stawianie celdéw i ich realizacja motywujg
osobistg aktywnos$¢ cztowieka, ukierunkowujg uwage, selekcjonujg informacje
i nadajg sens zyciu.

To chyba bardzo pozytywna i wazka wskazéwka dla wychowawcdow
i bibliotekarzy, implikujgca potrzebe rozwijania osobowos$ci oraz indywidual-
nych pasji i aspiracji zyciowych miodziezy. W hatasliwym, zbyt szybko
zmieniajacym sie wspotczesnym $wiecie, przy nieograniczonych mozliwosciach
informacyjnych a zarazem pasywnosci odbioru uproszczonych komunikatow
masowych $rodkoéw przekazu nalezy efektywniej wykorzystywaé przekaz
ksigzkowy, a co za tym idzie — potrzebna jest nowoczesna reklama ksigzki
i jej wartosci oraz réznorodnych tresci, ktore niesie. Ksigzka bowiem stanowi
oferte informacyjng do samodzielnego poznawania $Swiata wartosci, emocji
i wiedzy, pobudza do aktywnego myslenia: stawiania pytan i szukania
odpowiedzi. Ksigzka uczy refleksji. A nowoczesne techniki informacyjne
petnig funkcje stuzebng wobec twdrczego myslenia cziowieka.

Dlatego wiasnie w procesie wychowania i edukaq'i nalezy przyznaé
priorytet rozwijaniu osobowosci, indywidualnych zainteresowan i tworzeniu
osobistych celéw, ktore rozbudzajg i kierunkujg aktywno$¢ poznawczg czto-
wieka, dajac mu poczucie satysfakq'i i warto$ci. Z takim programem winnismy
wkracza¢ w XXI wiek i takg perspektywe ukazywa¢ miodym.

9 Z. Zaleski: Psychologia zachowan celowych. Warszawa 1991.



RYSZARD BOTWINA, ANNA ZAMOJTA

Wyobrazenia dobra i zta miodziezy szkolnej
a stereotypy informacyjne*

Podstawowym celem naszych badan byto dotarcie do wyobrazen miodziezy
szkét srednich na temat dobra i da. Jednak nie zatrzymywaliSmy sie wytgcznie
na plaszczyznie teoriopoznawczej, ale takze staraliSmy sie wydoby¢ pewien
istniejacy realnie ,,aspekt praktyczny”, czyli sposoby i mechanizmy wyborow
w konkretnych sytuacjach.

Obraz populacp. Wartosci, autorytety,
zainteresowania.

Do badan zostaty wytypowane dwie szkoty: technikum budowlane i li-
ceum ogoélnoksztatcace, a konkretnie klasy drugie i czwarte z tych szkot.
W liceum wybraliSmy klasy zroznicowane pod wzgledem profilu: profil
humanistyczny i matematyczno-fizyczny (zaréwno jesli chodzi o klase I, jak
i 1V). Ogotem przebadalisSmy 189 osdb, w tym 45,5% chiopcéw i 54,5%
dziewczat. W ,,budowlance” $rednia ocena ksztattowata sie w nastepujacych
przedziatach: 2,0—2,9 — 8,6%, 3,30—3,5 — 56,8%, 3,6—4,0 — 32,7%,
4,1—50 — 1,7%, a w liceum odpowiednio: 0,7%, 5,3%, 32,9% i 61,0%.

* Redaktorki tomu czuja sie zobowigzane do poinformowania P.T. Czytelnikow, ze w trakcie
dyskusji nad referatem stuchacze zgtosili protest przeciwko moralnie watpliwej metodzie eks-
perymentu.



Jezeli chodzi o preferowany rodzaj muzyki, to w budowlance 28,3%
deklarowato stuchanie muzyki disco, 23,6% techno, 20,3% okreslato jg jako
rézna, w znacznie mniejszym procencie deklarowano stuchanie muzyki metalo-
wej, hard rocka, rocka, pop i klasycznej — jedna osoba (Swiadek Jehowy) nie
stucha muzyki w ogdle. W liceum najczesciej stuchano muzyki ,,réznej” i rocka
— po 20,1%, 12,4% preferowato muzyke klasyczna, 10,3% podawato muzyke
disco, po 8,9% opowiadato sie za techno i popem, wymieniano jeszcze hard
rock, grunge, punk, blues, jazz, reage, rap, poezje $piewang, alternatywna,
ballady, muzyke metalowa, hinduskg i lat szesédziesiatych.

Pod wzgledem stosunku do religii uczniowie z budowlanki okreslali sie
nastepujaco: 29,3% uznawato sie za wierzacych i praktykujgcych regularnie,
44,8% za wierzacych i praktykujgcych nieregularnie, 17,2% za wierzacych
i niepraktykujgcych, 6,8% za niewierzacych i niepraktykujacych, a 1 osoba
uznata sie za niewierzaca i chodzaca do kosciota. Wséréd licealistdw wyniki
ankiety byty nastepujace: 38,1%, 33,5%, 17,5%, 7,6% i 3 osoby. Rdzny jest
stosunek do religii w klasie 1l i IV: 38,6% — 34,0%, 455% — 27,2%,
5,9% — 30,6%, 7,9% — 6,8%, 2 osoby — 2 osoby. Wida¢ bowiem wyraznie,
jak wraz z czasem pobierania nauki dokonujg sie znaczace zmiany w katego-
riach: wierzacy i praktykujgcy nieregularnie oraz niewierzacy i nieprak-
tykujacy.

Badanie wiezi z matkg i ojcem ukazato, ze na skali od minus 5 do plus
5 miodziez z technikum okre$lata stopien przyjazni i wzajemnej wiezi miedzy
nimi a matkga nastepujgco: (—5, —3) — 1,7%, (-2 ,-1) — 1,7%, (0) — 3,4%,
(+1,+2) — 8,6%, (+3,+5) — 24,4%, natomiast z ojcem odpowiednio:
6,8%, 3,4%, 0%, 24,1% i 63,7%. WSrod licealistbw wiez ta wygladata
nastepujaco: z matkag — 6,1%, 4,5%, 3,8%, 24,3% i 64,8%, z ojcem — 8,3%,
6,8%, 6,1%, 37,4% i 31,2%. Wyniki z pewnoscig byly uwarunkowane picia,
bo w technikum przewazali chtopcy, w liceum za$ dziewczeta. W kazdym razie
wida¢, ze na wieZ z rodzicami wplywa takze wiek, gdyz wiez z matka
w odniesieniu do ucznidéw klas drugich wynosita: 0,9%, 2,9%, 2,9%, 12,8%
i 80,1%, a klas czwartych: 9,0%, 3,4%,,4,5%, 21,7% i 60,2%. tgcznosc
uczniéw z ojcem uksztattowata sie w klasach drugich nastepujaco: 4,9%, 3,9%,
2,9%, 25,7% i 61,3%, w klasach czwartych za$: 11,3%, 7,9%, 5,6%, 30,6%
i 29,5%. Faktem jest wiec rozluznienie tych kontaktéw z rodzicami wraz
z wiekiem, gdyz wzrastajg wszystkie wartosci minusowe i zerowa, malejg za$
najsilniejsze wiezi.

Podobny proces uwidacznia sie takze w odniesieniu do wyboru autorytetu,
na ktorym miodziez chciataby sie wzorowaé. Wprawdzie pierwsze migjsce
w rankingu zajmujg rodzice — 41,7%, drugie postacie literackie i filmowe
— 21,1%, trzecie rowiesnicy — 11,6%, czwarte ex equo idole muzyki
rozrywkowej i ksigdz — 2,1% i ostatnie miejsce nauczyciele — 1,5%, lecz
w klasie drugiej rodzicéw wymienia az 45,5% ucznidéw, podczas gdy w klasie



czwartej juz tylko 37,5%. NajczeSciej mtodziez uzasadnia wybér rodzicéw tym,
ze robig wszystko, by im byto dobrze, lub, ze sg niezli w tym, co robia.

Nasza miodziez za najwazniejsze w zyciu uznata nastepujgce wartosci:
mito$¢ — 71,9%, przyjazn — 61,3%, uczciwo$¢ — 49,7%, prawdomownosé
— 22,2%, pracowitos¢ — 21,7%, pienigdze — 18,6%, talent — 9,5%, wyglad
zewnetrzny — 6,8%, prace — 6,5%, inne — 6,5%, znajomosci — 2,6%.
Pytanie natomiast o wartosci rzeczywiscie dominujgce w codziennym zyciu
pozwolito ustali¢ nastepujacg hierarchie: pienigdze — 78%, mito$¢ — 77,9%,
znajomosci — 17,0%, wyglad zewnetrzny — 14,8%, przyjazn — 10,5%, talent
— 5,8%, prawdomdéwno$é — 5,2%, uczciwos¢ — 4,7%, praca — 3,7%.
Najbardziej wymowne jest umieszczenie na pierwszym miejscu pieniedzy, na
koncu pracy i juz na trzecim — znajomos$ci, a na miejscu przedostatnim
uczciwosci. Ten ranking, niewazne, czy rzeczywiscie dobrze odzwierciedlajacy
stosunki w naszym spoteczenstwie, daje obraz przekonan miodziezy o $wiecie,
w ktorym zyje.

Tabela 1 ukazuje wyniki badan nad czytelnictwem ksigzek wsrod mio-
dziezy.

Tabela 1
Gatunek ksigzek najczesciej czytanych przez mtodziez
Rodzaj keiaiek Szkota Tbiz’:)r“l'v'l‘;g Liceum Razem kuu N Klasa IV
Przygodowe 50,0 45,0 46,5 51,4 40,9
Sensacyjne 22,4 229 22,7 15,8 30,6
Popularnonaukowe 55 23,6 211 12,8 30,6
Historyczne 10,3 175 15,3 13,8 7,0
Romanse 0,6 6,1 6,8 9,9 34
Fantastyka 8,6 7,6 13,2 10,8 159
Inne 29,3 381 38,4 34,6 36,3

Ogoblny wniosek, jaki datoby sie na podstawie tabeli 1 wyprowadzic,
powinien uwzglednia¢ typ szkoly i wiek (czestszy wybor ksigzek popular-
nonaukowych w klasie 1V). Warto jednak pamieta¢, ze pewien stereotyp
postepowania i wartosci budowany jest na podstawie szczegélnie ksigzek
przygodowych i sensacyjnych. Nic wiec dziwnego, ze do kanonu pozadanych
cech charakteru miodziez zaliczyta: uczciwosé, prawdoméwnosé, pracowitosc,
cierpliwosé, inteligencje, a z drugiej strony: zdecydowanie, site, $miatosc,
odwage, zimng krew, stanowczo$¢, przebojowos¢, radzenie sobie w kazdej
sytuacji oraz nieobawianie sie nikogo i niczego.



Najczesciej miodziez dowiaduje sie o tym, co dzieje sie na Swiecie,
z telewizji — 84,6%, prasy — 39,6%, radia — 29,6%, rozmow z rowiesnikami
— 18,5%, rozméw z rodzicami — 15,8%, z ksigzek — 7,9%, a 4,2%
stwierdza, ze w ogoéle sie tymi sprawami nie interesuje. Poréwnanie Il i IV
klasy ukazuje, ze w tej ostatniej sita oddziatywania medium telewizyjnego
spada o 10,4%, a wzrasta rola radia i prasy (+6,2% i +15,1%).

W rankingu utworzonym na podstawie wynikéw uzyskanych z odpowiedzi
na pytanie: Jakag ksiazke zabratbys na bezludng wyspe?, bezapelacyjnie
wygraty Przygody Robinsona Crusoe przed Biblig, Mistrzem i Malgorzata,
Sienkiewiczem, Chmielewska, Spoéznionymi kochankami, Anig z Zielonego
Wzgorza, Paragrafem 22. Na liscie znalazty sie rowniez: Gra w klasy, Bracia
Karamazow, Zbrodnia i kara, Pan Samochodzik, Tajemnicza wyspa, Lot nad
kukutczym gniazdem, Nedznicy, Wiadca pierscienia, W ksiezycowa jasng noc,
Maly ksigze, Zen, Hamlet, Stary cztowiek i morze, Wichrowe wzgdrza, Pan
Tadeusz, Lord Jim, Pasja zycia, Saga o ludziach lodu, Stowarzyszenie umartych
poetéw, Kubu$ Puchatek, My, dzieciz dworca ZOO, lliada, Snopkiewicz, Alex,
Baczynski, Makuszynski, Fleszarowa-Muskat, Sartre. Okazato sie, ze w tech-
nikum budowlanym mtodziez przewaznie nie potrafita wymieni¢ konkretnego
tytutu, podawata tylko rodzaj ksigzki, np. przygodowa, kryminalna. Trzeba
tez dodac, ze w catej populacji az 10 badanych stwierdzito, ze nie zabratoby
zadnej ksigzki, bo nie lubi czytac.

Pojecie dobra i zia
Ksztattowanie i uzasadnienie postepowania

Charakterystyka dobra i zta jest zawsze bardzo kiopotliwa, gdyz zalezy od
punktu odniesienia ogdlnego kanonu zasad kierujgcych zyciem, a jednoczesnie
musi by¢ wystarczajaco ogdlnal. Sadzimy, ze catoksztatt wypowiedzi na temat
dobra i zfa da sie utozy¢ w nastepujace kategorie: 1 — dobro jako niesienie
pomocy innym, 2 — dobro jako to, co fgczy wszystkich ludzi, 3— dobro jako
odniesienie do Boga, 4 — dobro jako postepowanie wedtug zasad, 5— dobro
jako emoq®e okazywane w pozytywny sposéb, 6 — dobro jako zgoda
z wlasnym sumieniem, 7 — dobro jako wszystko to, co nie szkodzi innym,
8 — dobro jako doskonato$¢, 9 — dobro jako dziatanie, ktore nie przynosi
krzywdy; 10 — zto jako co$, co pochodzi od szatana, 11 — zio jako

1 Por. M. Ossowska: Normy moralne. Proba systematyzacji. Warszawa 1970, s. 9—31,
oraz R. Inguler: Ksigzeczka o cztowieku. Krakéw 1972, s. 77—170.



ignorowanie uczuc bliznich, 12— zlo jako krzywdzenie innych, 13 — zto jako
przemoc, 14 — zlo jako tamanie zasad, 15 — do jako brak zrozumienia
innych, 16 — do jako unieszcze$liwianie innych.

Wida¢, ze nasi badani dokonali pewnej operacjonalizacji poje¢ tak, ze
mozna je rozpoznawac empirycznie, poddawac weryflkaq'i zachowania wedtug
tych kategorii. Tabela 2 przedstawia rozktad odpowiedzi w poszczeg6lnych
grupach miodziezy (w %).

Tabela 2
Podziat definicji dobra i zla
Kategorie Tedmikum Liceum Ogoétem Ku» n Klata IV

Dobro

1 51,7 30,5 37,0 30,6 44,3
2 51 23,6 17,9 10,8 26,1
3 6,8 137 116 59 18,1
4 51 0,1 79 9,9 5,6
5 1,7 45,0 31,7 29,7 34,0
6 34 22,9 16,9 15,8 18,1
7 32,7 35,8 34,9 34,6 36,3
8 1,7 55 3,7 0,0 7.9
9 34,4 64,8 55,5 45,5 67,0
Nie wiem 10,3 9,8 58 59 15,6
Brak odpowiedzi 12,0 8,3 9,5 79 11,3
Zto

10 25,8 91 14,2 128 15,9
n 6,8 24,4 24,8 15,8 25,0
12 39,6 72,5 67,7 56,4 80,6
13 31,0 16,0 20,6 19 431
14 27,5 40,4 36,5 31,6 42,0
15 1,7 6,8 5,2 0,9 10,2
16 31,0 45,0 40,7 24,7 59,0
Nie wiem 19,2 4,5 89 79 6,8
Brak odpowiedzi 10,3 91 8,4 0,0 0,0

Zastanawia do$¢ maty procent oso6b odwotujacych sie w prébach od-
powiedzi do wartosci religijnych (odpowiednio 4 i 7 miejsce w hierarchii),
zwazywszy liczbe deklaragi — wierzacy, praktykujacy. Prawdopodobnie
wynika to z tego, ze pozostate kategorie nie stojg w sprzecznosci ze $wiato-
pogladem ludzi wierzacych. W kazdym razie miodziez czeSciej stosuje od-
niesienia konkretne, nastawione na ludzi (nieczynienienie krzywdy, pomoc
innym itp.) niz abstrakcyjne (zgodno$¢ z zasadami, doskonato$¢ itp.). Sa-
dzimy, ze wynika to z konkretnego stosowania chrzescijaniskiej zasady nie-
sienia pomocy bliznim i powstrzymywania sie od przemocy i odwetu.



W charakteryzowaniu zta réwniez mato oséb (4 i 6 miejsce) powotuje sie na
etyke chrzescijariska (w liceum az o 16% mniej uczniéw niz w technikum).
Trzeba przyzna¢, ze badani z pewng konsekwencjg ksztattujg obraz dobra
i zta, gdyz na pierwszym miejscu za zto uznali krzywdzenie innych (w wypadku
dobra na pierwszym miejscu wymienili niesienie pomocy innym i wiasnie
,dziakanie, ktére nie przynosi krzywdy”).

Ogolnie mozna powiedzieé, ze w okre$leniach dobra i zfa, ktére mtodziez
formutowata, dominujg odniesienia konkretne, a w znacznie mniejszym
stopniu odwotania do zasad og6lnych (religijnych czy tez og6lnych zasad
moralnych). Prawdopodobnie wigze sie to z tym, ze podstawe stanowi tu obraz
cztowieka dobrego i ziego, kreowany jego odpowiednim postepowaniem.
Jest to jednak zawsze cziowiek z krwi i kosci, o konkretnych cechach,
a nie — jak w rozwazaniach etykéw i moralizatoréw — pewien model czto-
wieka2. Tabela 3 przedstawia zesp6t cech charakteryzujgcych — zdaniem
mtodziezy — dobrego czlowieka.

Tabela 3
Charakterystyka dobrego cztowieka
Okreslenie Technikum Liceum Ogotem KUia H Kim IV
Zyje moralnie 51 11,4 95 89 10,2
Nie krzywdzi 775 65,6 69,3 66,3 72,7
Wrazliwy 51 8,3 78 79 5,6
Sprawiedliwy 20,6 3,8 8,9 14,8 2,2
Uczciwy 31,0 15,2 20,6 30,0 10,2
Uczynny 17 34,3 249 19,8 39,7
Szczery 17 3,8 31 2,9 34
Prawdomdwny 32,7 6,8 14,8 15,8 13,6
Opiekunczy 6,8 17,5 14,2 118 17,2
Brak odpowiedzi 241 3,8 10,0 13,8 5,6

Jak wynika z tabeli 3, mtodziez maluje portret cztowieka dobrego okres-
leniami-cechami, ktore wchodza w sklad kategorii stuzacych do opisania
dobra. Dla przyktadu kategorie ,dobro jako niesienie pomocy innym”
uczniowie okre$lajg takimi cechami, jak: wrazliwy, uczynny i opiekuniczy.
W kazdym razie d, ktorzy tak charakteryzowali cztowieka dobrego, uzywa-
li przedtem tych kategorii na oznaczenie dobra. I w tym wypadku okaza-
to sie, ze mtodziez w nieznacznym tylko stopniu korzysta w uzasadnieniach
problemdéw moralnych z odwotania do og6lnych zasad (,,zyje moralnie”
— 9,5%).

1 M. Ossowska: Normy moralne...



Tabela 4 przedstawia charakterystyke ztego cztowieka.

Tabela 4
Charakterystyka ztego cziowieka
Okreslenia Technikum Liceum Ogotem Klasa n Klasa IV
Unieszcze$liwia innych 68,9 65,6 51,3 68,3 64,7
Krzywdzi 34,4 22,7 32,6 11,3 11,3
Egoista 43,1 31,2 40,7 29,7 52,0
Niewrazliwy 0,0 26,7 8,5 4,9 34,0
Nie ma takich ludzi 17 9,0 6,8 4,9 9,0
Brak odpowiedzi 6,8 3,0 4,2 59 2,2

Stosunkowo nieliczny brak odpowiedzi (od 2,2% do 6,8%) — w porow-
naniu z tabelg 3 — $wiadczy, ze tatwiej jest malowa¢ czarnymi barwami,
postugiwac sie negatywami niz konstrukcjami pozytywnymi. Widac¢ réwniez,
ze miodziez buduje obraz cziowieka zlego w znacznym stopniu poprzez
biegunowg negaqg'e (np. nie krzywdzi innych — krzywdzi, wrazliwy — niewraz-
liwy, uczynny — egoista, uczynny — unieszcze$liwia innych), czyli obraz
cztowieka dobrego i zlego, tak jak obraz dobra i zfa, konstruowany jest na
0go6t za pomocg antynomii. Wydaje sie to — jak sgdzimy — zabieg skuteczny
praktycznie, gdyz speinia funkcje obronng: zapewnia bowiem unikanie dy-
sonansu miedzy dobrg oceng wiasnego postepowania a uznaniem — na
podstawie ogélnie przyjetych zasad — tego zachowania za zte. Zobaczymy
to dokfadniej w dalszej czesci artykutu, ktora prezentowaé bedzie sytua-
cje konkretne. Warto zwr6ci¢ uwage na stwierdzenie, ktére nie jest tylko
ucieczka od odpowiedzi, ale takze pewnym programowym wyznaniem: nie
ma ludzi zktych. Przypuszczamy, ze ma ono charakter programowo-$wiatopo-
gladowy, gdyz wszystkie osoby, ktore udzielity takiej odpowiedzi, to wierza-
cy praktykujacy. W kazdym razie juz na poziomie teoretycznym kategoryzo-
wania uwidacznia sie dgzenie do traktowania dobra i zta wylgcznie w od-
niesieniu do konkretnych sytuacji praktycznych, ktére pozwalajg na rozer-
wanie zwigzku poszczeg6lnych zachowan z og6lnymi zasadami moralnymi.
Jest to — jak sadzimy — swoista funkcja obronna, ochrona $wiatopogladu
poszczegblnych ludzi przed wewnetrznym rozsadzeniem wynikajagcym z uzgod-
nienia zachowan z og6lnymi zasadami $wiatopolgdowymi. Unika sie dzieki
temu pojawienia dysonansu poznawczego3, sprzecznosci miedzy Swiatopo-
gladem a poszczegdlnymi zachowaniami. Najlepszy przykfad stanowi rozkfad
odpowiedzi w tabeli 5.

3 Por. L. Festinger: A Theory of Cognitive Dissonance. Illinois 1957.



Tabela 5

Czy do zaakceptowania jest powiedzenie, ze cel uswieca $rodki

Odpowiedzi Tedinikum Liceum Ogol Klasa H Klasa IV
Tak 56,8 358 42,3 45,5 38,6
Nie 36,2 53,4 48,1 44,5 52,2
Brak odpowiedzi 7,0 10,8 9,6 10,0 9,2
Razem 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Zastanawia, ze az 42,3% miodziezy uwaza za mozliwe zaakceptowanie
takiej zasady. Wynika to przypuszczalnie z tego, ze mtodziez nie przywigzuje
wiekszej wagi do zasad ogélnych (co stwierdziliSmy juz wcze$niej) uznajac, ze
poszczegblne zachowanie i tak winno sie ocenia¢ w konkretno-sytuacyjnym
odniesieniu. tatwo wowczas o relatywizm moralny, ktéry pozwala na uspra-
wiedliwienie okre$lonych zachowan. W wyjasnieniu tego wyniku nie mozna
poming¢ faktu, ze wraz z gospodarkg rynkowg ksztattuje sie stereotyp — na
wszystkich zresztg poziomach charakteryzujacych te strukture — iz dozwolone
i do zaakceptowania jest wszystko to, co przynosi sukces. Ocene dziatan
rynkowych kreuje dzisiaj prawo: dozwolone jest wszystko to, co nie jest
prawnie zabronione. Takie okazujg sie koszty transformaq’i ustrojowej, ktorej
wszyscy podlegamy. Istnieje zwigzek miedzy typem szkoly a akceptacja tej
zasady, gdyz réznica wynosi tutaj az 21%. Mozna zaryzykowaé wyjasnienie, ze
w technikum — by¢ moze ze wzgledu na konkretne wchodzenie po szkole
w sektor gospodarki prywatnej — ten brak odniesien og6lnych stat sie
znacznie silniejszy. Licealisci czesciej (prawie 13%) uznawali zto za tamanie
zasad, jak pamietamy z tabeli 1. Warto tu przytoczy¢ fakt, ze zaledwie 54,3%
miodziezy stwierdzito, ze w naszej obecnej rzeczywisto$ci dzieki pracy mozna
doj$¢ do sukcesu w zyciu, a takze przypomnie¢ krytyczny obraz wartosci, ktore
obecnie dominujg (na pierwszym miejscu znalazty sie pienigdze, a na trzecim
znajomosci).

Sadzimy, ze klopoty miodziezy z oceng dobra i zta oraz ksztattowaniem
skutecznych metod ich rozpoznawania dobrze oddaje rozkiad odpowiedzi
w tabeli 6.



Tabela 6

Kryteria, wedlug ktorych ocenia sie dobro i zlo

Odpowiedzi Technikum Liceum Ogol Klasa Il Klasa IV
Wewnetrzna $wiadomosé 741 81,6 79,3 78,2 80,6
Wskazoéwki rodzicoéw 6,8 12,2 10,5 15,8 45

Wskazowki kolegow,
kolezanek 6,8 3,0 4,2 59 2,2

Zasady poznane na lekcji
religii 3,4 45 3,7 59 6,8

Niezastanawianie si¢, po-
stepowanie wedtug
zasady: najpierw dzia-
fanie, potem myslenie 0,6 6,8 74 19 9,0

Whyniki wskazuja, ze praktycznie jedyna metoda oceny wiasnych zachowan
jest wewnetrzne poczucie dobra i da, co$ na ksztatt gtosu wewnetrznego czy
sumienia4. Brak punktéw odniesienia — poza wewnetrznym przekonaniem
— powoduje, ze uciekamy sie wtedy na ogoét do stereotypow5 wypracowanych
wczesniej na temat dobra i zfa. Tutaj sytuacja jest dos$¢ szczegdlna, gdyz
znacznie obnizyt sie autorytet rodzicow i pozostatych gremiow opiniotwar-
czych (zastanawia znikoma rola Kosciota w tym wzgledzie, zwlaszcza gdy
zestawi¢ to z deklaracjami o religijnosci). Trwate przekonanie na ten temat
kreujg takie media, jak TV, radio, prasa, kino, o czym bedziemy moéwili
poézniej. Tabela 7 przedstawia z kolei role szkoty w ksztattowaniu u miodziezy
wyobrazen dobra i zfa.

4 Por. W. Szewczuk: Sumienie. Studium psychologiczne. Warszawa 1988.
5 Por. A. Schaff: Stereotypy a dziatanie ludzkie. Warszawa 1981. Przyjmujemy tutaj, na

podstawie rozwazan Schaffa, uznanie stereotypu za:

— uogdlniong wizje rzeczywistosci, ktéra jest dana jednostce przez doswiadczenie i niezaleznie od
doswiadczenia,

— strukture odporng na zmiany, powtarzalng, diugotrwats,

— uog6lnienie postanowien partykularnych, ktére sg w ogdle niezgodne z rzeczywistoscig albo
zawierajg tylko jaka$ czastke obserwacji prowadzonej, niestusznie uogdlnionej,

— emocjonalny i wartosciujacy stosunek nosicieli stereotypu do rzeczywistosci, do ktdrej ten
stereotyp sie odnosi,

— twor jezykowy o charakterze badz stowa-nazwy badz zdania jako hasta uaktywniajgcego
stereotyp.



Tabela 7

Rola szkoly w ksztattowaniu u mtodziezy wyobrazen dobra i zta

Odpowiedzi Technikum Liceum Ogol Klasa n Klasa IV
Mata rola 29,3 29,0 29,1 21,7 30,6
Srednia rola 39,6 38,1 38,6 46,5 29,2
Duza rola 6,8 10,6 9,5 10,8 79
Nie odgrywa zadnej roli 18,9 22,3 21,6 11,8 32,9
Brak danych 5,4 0,0 1,2 3.2 0,0
Razem 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Mozna zauwazy¢ tutaj dwie interesujgce sprawy. Po pierwsze — do$¢ spory
odsetek gtosow negujacych wptyw szkoty i nieznaczny procent gtoséw pod-
kre$lajacych, ze szkota w duzym stopniu ksztattuje takie wyobrazenia. Swiad-
czy to o niezbyt silnym oddziatywaniu szkolty w tym wzgledzie. Po drugie
— pozytywna opinia o szkole obniza sie wraz z wiekiem. Im wyzsza klasa, tym
przekonanie o kreatywnej roli szkoty maleje. Obraz rozktadu gtoséw potwier-
dzatby nasze wczesniejsze spostrzezenia o pierwszoplanowej roli masowych
medidw.

Wyniki tabeli 8 potwierdzaja klopoty miodziezy z ocena okre$lonego
zachowania jako dobre lub zle.

Tabela 8
Czy zawsze potrafisz odrézni¢ dobro od zta?
Odpowiedzi Tedmikum Liceum Ogol Klasa H Klasa IV
Tak 51,7 41,2 44,4 59 50,0
Nie 25,8 31,2 29,6 39,6 26,1
Nie mam zdania 22,5 27,6 26,0 28,7 21,7
Brak danych 0,0 258 2,2
Razem 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Zaledwie okoto 45% miodziezy — jak sie okazuje — potrafi zawsze
odrézni¢ dobro od zia, a prawie 1/3 zdecydowanie zaprzecza. Stanowi to
powazny problem, o czym S$wiadczy duza liczba odpowiedzi ,nie mam
zdania”. Wyraznie widac, ze umiejetno$¢ odrézniania dobra od zfa pozostaje
w zaleznosci od lat nauki (roznica pomiedzy klasg Il i IV w kategorii ,,tak”
wynosi prawie 45%). Wydaje sie, ze trzeba pewnego czasu, by miodziez
potrafita doceni¢ role szkoty w ksztattowaniu wiasnych postaw, pewnego



poziomu dojrzatosci. Potwierdza to spostrzezenie takze fakt, ze 1/4 uczniéw
klasy Il nie odpowiedziata na to pytanie, dajgc w ten sposdb wyraz swoim
rozterkom (tgcznie kategorie ,,nie mam zdania” i ,,brak danych” stanowig
54,5%).

Poglady miodziezy na temat szczeScia datoby sie skategoryzowacé w o$miu
wariantach: 1— szczescie to mitos¢ (np. ,.kochac i by¢ kochanym”, ,,mitos¢ to
szczescie”), 2 — szczedcie osigga sie w rodzinie (,wspaniata kochajaca sie
rodzina”, ,,dom peten mitosci i osoba, ktdérg kocham™), 3 — szczescie to chwila
biezaca (,,szczescie to to, co jest”, ,szczescie to okruchy, chwile zaledwie,
ktérych nie wolno przegapi¢”), 4 — szczescie to przyjazn (,,szczescie to zyc
wsrdd przyjaciot i mieC przyjaciot’), 5 — szczescie to bezpieczenstwo (,,czuc¢
spokdj i bezpieczenstwo wokét siebie”, ,,mie¢ poczucie bezpieczenstwa, nie
znac, co to lek i obawa”), 6 — szczescie to spetnienie marzen (,zrealizowaé
wszystkie marzenia, nawet te najbardziej szalone™), 7 — szczescie to sukces
(,,osiagniecie celu”, ,,dojs¢ do czego$ w zyciu”), 8 — szczescie to pienigdze
(np. ,,mie¢ duzo pieniedzy i dobre stanowisko”, ,posiada¢ majatek, dom,
samochod, mie¢ piekng zone”). Tabela 9 ilustruje rozktad wyboréw tych
wariantow wsréd miodziezy technikum i liceum.

Tabela 9
Rodzaje szczescia w pogladach miodziezy
Odpowiedzi Technikum Liceum Ogol Klasa Il Klasa IV
1 36,2 335 39,6 25,7 14,3
2 31,0 36,6 34,9 18,8 54,5
3 0,0 45 31 0,0 6,8
4 29,3 52,6 45,5 138 59,0
5 17 17,5 2,6 49 215
6 17,2 51,1 304 39,6 30,6
7 327 19,8 23,6 29,7 17,0
8 60,3 21,3 33,6 21,7 39,7
Brak odpo-
wiedzi 1,7 4,5 37 39 34

Uczniowie technikum — nastawieni bardziej praktycznie — majg tez
bardziej utylitarng wizje szczeScia (pierwsze miejsce w technikum uzyskat
wariant 8: ,szczescie to pieniadze”, i to trzykrotnie czeSciej niz w liceum).
Wizja ta takze umacnia sie wraz z wiekiem, gdyz klasy 1V az 0 12% czesciej ja
wybieraty. W liceum natomiast uczniowie na pierwszym miejscu postawili
(prawie trzy razy wiecej niz w technikum) ,,szczescie jako przyjazn”, a kolejno
— ,.5zczescie jako spetnienie marzen”. Warto podkresli¢ tez fakt, ze prawie



wszyscy badani, ktérzy uznali za najwazniejsza warto$¢ w zyciu mitos¢,
stwierdzili, ze dla nich szczescie stanowi mitos¢.

Praktyka wyboru moralnego. Stereotypy,
mechanizmy obronne i dysonans

Chcac zbadad, jak poglady na dobro i do wplywajg na konkretne sytua-
cje wyboru moralnego, postawiliSmy badanych w trzech sytuacjach wyboru.
Okolicznosci te dotycza probleméw moralnych zwigzanych z dziataniem
w roli ucznia i roli uczestnika okre$lonej spoteczno$ci, powigzanej normami
moralnymi. Tabela 10 ukazuje, jak uczniowie ocenili pierwszg sytuacje
szkolna.

Tabela 10
Ocena $ciggania na klasowce
Odpowiedzi Technikum Liceum Ogot Klasa I Klasa IV
Sciaganie jest dobre 68,9 54,1 56,7 53,4 64,7
Scigganie jest zie 22,4 38,9 359 415 29,5
Brak odpowiedzi 8,7 7,0 74 51 58
Razem 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Widaé, ze starsze klasy bardziej pragmatycznie podchodzg do poruszonego
tutaj problemu, co moze wynika¢ z faktu, ze zycie ich nauczylo, ze takie
zachowanie poptaca. Warto takze przypomnie¢, ze uprzednio takie wartosci,
jak uczciwos$¢, prawdomownosE, pracowitos¢ za najwazniejsze w zyciu uznato
odpowiednio 49,7%, 22,6% i 21,7% uczniow. | wikasnie ci badani, ktérzy
wymienili te trzy warto$ci tgcznie, wybrali odpowiedzi podkre$lajace, iz
$cigganie na klaséwce jest de (20,2% takich odpowiedzi). Wydaje sie, ze to
wiasnie preferowanie prawdomoéwnosci i pracowitosci jako najwazniejszych
wartosci w zyciu stanowito tutaj czynnik wptywajacy na odpowiedz, poniewaz
przeszto 90% takich badanych uznato $cigganie za zto. Pozytywnie natomiast
ocenili $ciagganie ci, ktdrzy uprzednio opowiedzieli sie za zasadg cel uswieca
$rodki, gdyz prawie 86% z nich optowato za taka preferencjg (co stanowito
przeszto 60% takiej populacji). Najczestszym uzasadnieniem owego wyboru
stata $ie wypowiedz typu: ,,Sciaganie mozna uzna¢ za dobre, bo dostanie sie
lepsza oceng, a o to przeciez chodzi” lub ,,Mozna wtedy dostawac lepsze



stopnie”. Ci natomiast, ktérzy uznali $cigganie za zto, najczesciej twierdzili:
,Byloby to oszukiwaniem samego siebie”, ,, To jest oszustwo”.

Kolejna sytuaga wyboru dotyczyla pewnych relagi miedzy badanymi
a innymi, wymagata opowiedzenia sie¢ po stronie dobra kosztem Kolegi,
konkretnego napietnowania zta. Uczniowie staneli przed wyborem zachowania
sie w okolicznosciach, gdy kolega (kolezanka) zniszczyl(a) mienie szkolne
znacznej wartosci i byliby Swiadkami tego zajscia. Tabela 11 przedstawia
wybor przez uczniéw réznego rodzaju postepowania w rozmowie z dyrek-
torem.

Tabela 11
Reakcje uczniéw w rozmowie z dyrektorem
Odpowiedzi Technikum liceum Ogol Klasa Il Klasa IV

Ktamiesz na korzysé

kolegi 3,4 91 74 59 9,0
Moéwisz prawde 31,0 244 26,4 32,6 19,3
Twierdzisz, ze nic

nie widziate$ 65,6 51,1 60,8 61,5 60,2
Brak odpowiedzi 0,0 15,4 54 0,0 115
Razem 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Tabela ukazuje, ze wraz z wiekiem postepowanie bezkompromisowe
maleje, przynajmniej w deklaracjach (réznica miedzy liczbg odpowiedzi
»powiem prawde” w klasie Il i IV wynosi 13,3% na korzys¢ tej pierwszej).
Mowienie prawdy w opisanej sytuaq'i wynikato z wczesniejszego uznania za
najwazniejsze w zyciu takich wartosci, jak prawdoméwnos$¢ i uczciwosé, gdyz
okoto 95% tych respondentéw zdecydowatoby sie powiedzie¢ prawde, co
stanowito przeszto 70% populaq'i méwigcych prawde. Odpowiedzi typu:
»Kiamiesz na korzy$¢ kolegi” i ,,Twierdzisz, ze nic nie widziate$”, stanowig
— jak sie wydaje — pochodne wczesniejszych odpowiedzi dotyczacych
wartosci i zasady: cel uswieca Srodki. Odpowiedzi bowiem typu 1i 3 dawaty
w 59% te osoby, ktére wczesniej deklarowaty, ze do najwazniejszych wartosci
w zyciu nalezy przyjazn, oraz uczniowie sktonni do zaakceptowania zasady cel
uswieca Srodki. Prawie 40% z nich podejmowato wczesniej oba te wybory
tacznie.

Wartos$¢ taka jak przyjazn moze by¢ zatem takze zapleczem negatywnych
zachowan, wszystko bowiem zalezy od konkretnych sytuacyjnych uwikian.
Czasem badani méwili, ze ktamaliby na korzy$¢ kolegi w zalezno$ci od stopnia
zaangazowania w przyjazni. Przekonanie, iz moralno$¢ nie ma ogdlnego,
uniwersalnego i bezwyjatkowego charakteru, pozwala uczniom nie dostrzegac



oczywistych sprzecznosci miedzy swoim Swiatopogladem (patrz deklaracje
o religijnosci), pojeciem dobra i zka, a konkretnym zachowaniem. Praktycznie
zasady moralne — poza catosciowym konteksem Swiatopoglagdowym — staja
sie catkowicie relatywne. Owo uzasadnianie zachowan konkretnymi warun-
kami stanowi mechanizm obronny zapobiegajacy pojawianiu sie dysonansu
poznawczego w odniesieniu do catosciowego Swiatopogladu6. Stopniowanie
zta daje pewien komfort psychiczny, ale jest jednoczesnie zabiegiem grotes-
kowym. Jak taki mechanizm funkg'onuje, ukazuje tabela 12, zawierajgca
przyktady rozwigzan, ktore mtodziez stosuje do rozwikfania kolejnej podanej
sytuaq'i.

Uczniowie mieli oceni¢, czy pod wzgledem moralnym r6znig sie od siebie
nastepujgce sytuaq’e: 1) podbieranie pieniedzy rodzicom, 2) kradziez w sklepie,
3) wytudzanie (szantazem lub biciem) pieniedzy od miodszych kolegow,
4) pozyczanie i nieoddawanie pieniedzy znajomym.

Tabela 12
Czy pod wzgledem moralnym ro6znig sie podane okreslone sytuacje?
Odpowiedzi Technikum Liceum Ogot Klasa |1 Klasa IV
Tak 29,3 435 391 42,5 352
Nie 58,6 55,7 56,6 43,5 60,2
Brak danych 121 0,8 43 14,0 4,6
Razem 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Widaé, ze 40% badanej mtodziezy charakteryzuje sie relatywizmem moral-
nym. Wystepuje tu pewna konsekwencja, gdyz 94% z nich dato wyraz swemu
relatywizmowi moralnemu w rozwigzaniu dwoch poprzednich sytuacji. Oto
jak uzasadniano swoje wybory: ,, Tak, majg rozny ciezar winy”, ,,Wytudzanie
pieniedzy przez szantaz jest nieporoéwnywalne z kradziezg w sklepie”, ,, Tak, bo
to zalezy np. od sytuacji podbierajgcego pienigdze”, ,, Tak, przeciez nie mozna
pomija¢ okolicznosci takich czynéw”. Stosowanie sie natomiast do zasad
I nazywanie zawsze zta ztem ttumaczono m.in.: ,, Zawsze w kazdym przypadku
jest to zte”, ,\Wszystkie sg zle etycznie”, ,,Zawsze zaczyna sie od drobnej
sprawy”. Warto podkresli¢, ze istnieje pewna sprzeczno$¢ miedzy tymi
0go6lnymi deklaragami a konkretnymi uprzednimi wyborami. Przypomnijmy,
ze az 56,7% uczniéw uznato przedtem Scigganie za dobre, a 68,2% klamatoby
na korzys$¢ kolegi lub twierdzito, ze nic nie widziato. Zestawienie tych zachowan
z liczbg 56,6% miodziezy deklarujagcej bezkompromisowos¢ stosowania

* Por. M. Botwina: Psychologia $wiatopogladu mtodziezy. Wroctaw 1988.



ocen moralnych nie wymaga chyba komentarza. Biorgc pod uwage wczes-
niejsze przekonania badanych, ze o tym, czy co$ jest dobre czy nie, decyduje
wyltacznie wewnetrzne przekonanie, stosowanie ogélnych zasad w konkretnych
sytuacjach wymaga przyjecia pewnych szablonéw postepowania w okres-
lonych sytuacjach, wynikajacych z kolei ze stereotypowych obrazéw dobrego
kolegi, przyjaciela, swego cztowieka itp. A wiemy skadinad, ze podstawowym
sktadnikiem takich stereotypow jest ,,niekablowanie” na kolegéw i solidarno$¢
uczniowska, zakotwiczona w jeszcze ogolniejszych stereotypach kreowanych
przez media: silnego cztowieka, twardego git-faceta, cztowieka radzacego sobie
w kazdej sytuaq'i bez wiekszych oporéw moralnych. Moralno$é jest za-
stepowana przez pieniadze (73% miodziezy uznaje je za najwazniejsze w naszej
rzeczywistosci, a 33,6% twierdzi, ze faktycznie dajg one szczescie), dgzenie do
sukcesu (23,6% uwaza, ze szczescie to sukces) i dazenie do realizacji celow
wedtug zasady: cel uswieca $rodki (42,3% akceptuje takg norme).

Zmiana pogladow dla unikniecia dysonansu
Eksperyment z autorytetem

Eksperyment polegat na tym, ze po dwéch tygodniach wrécilismy do tych
samych szkét i prosiliSmy te samg mtodziez, by jeszcze raz zajeta stanowiska
wobec trzech opisanych wczesniej sytuaq’i. Ankieta pozostata nadal anonimo-
wa, gdyz numery identyfikacyjne znali tylko uczniowie. Sam eksperyment
wygladat w ten sposob, ze na lekcji — w porozumieniu z nauczycielem, ktory
uwiarygodniat informacje — mowilismy badanym, ze w zesztym roku szkol-
nym rodzice wypetniali podobng ankiete. Eksperymentator wypisywat na
tablicy, jakg odpowiedz rodzice podkre$lali najczesciej. Dodawat przy tym, ze
by¢ mnze nie przekazali dzieciom tej informaqi, gdyz na zebraniu poruszano
wowczas wiele innych spraw, jak to przed konicem roku. Wszystko to miato
zagwarantowac prawdziwos¢ podanej wiadomosci. Sadzimy, ze eksperyment
sie powiddt, o czym $wiadczg zardbwno wyniki, jak i zachowanie mtodziezy.
UstalilisSmy postawy rodzicow jako przeciwienstwo najliczniejszych odpowie-
dzi, uzyskanych w badaniach dwa tygodnie wczesniej. Zmiane obliczalismy,
biorgc za punkt wyjscia grupy odpowiedzi odmienne od postaw rodzicéw, bo
tylko tam zmiany mogtly zachodzi¢. W innych wypadkach otrzymywalismy
najwyzej utrwalenie uprzednich postaw. Wyniki ukazuje tabela 13.

Trzeba przyzna¢, ze sita oddziatywania takiego autorytetu, jakim sa
rodzice, okazata sie znaczna, gdyz az 13,5% badanej miodziezy zmienito
poglady we wszystkich trzech sytuacjach, a 33,9% w dwu lub jednej. Razem



Tabela 13

Wyniki eksperymentu dotyczacego zmian w reakcjach na 3 sytuacje

Zmiana adania Czesciowa taczme Niezmi o

Populacja we wszystkich zmiana zmiana |ezrc1|1|ermosc
3 sytuacjach zdania zdania zdania
Technikum 127 38,2 50,9 48,9
Liceum 139 33,9 47,4 53,4
Ogotem 135 35,3 48,8 51,2
Klasa 1l 10,2 37,3 47,5 52,5
Klasa IV 175 32,4 49,9 50,1

stanowito to az 48,8% respondentéw. Zmiana opinii zalezata przy tym nie od
wieku czy typu szkoty, lecz od uprzedniego uznawania rodzicow za autorytet
(okoto 58% tych, ktérzy dokonali zmian) i silnej wiezi z rodzicami (chodzi
0 tych, ktorzy deklarowali site wiezi w skali od 3 do 5 punktéw zaréwno
z ojcem, jak i z matka; oni wiasnie stanowili przeszto 61% tych, ktorzy
dokonali zmian). Silna wieZ z rodzicami wptyneta na znaczny dyskomfort
psychiczny uczniow — powstat dysonans miedzy wiasnymi uprzednimi
przekonaniami a teraz ujawnionymi postawami rodzicow w tej samej
sprawie. Mozna go bylo roztadowaé, dokonujagc po prostu zmian we
wiasnych pogladach7. Swiadczy to o tym, ze mozliwe jest rozbicie nawet
umocnionych stereotypow, gdy uzyje sie w tym celu odpowiednich narzedzi.
Musi to by¢ zatem potgczenie silnej wiezi emocjonalnej z szacunkiem
1 odczuciem koniecznosci uzgodnienia pogladéw. Dodatkowym potwier-
dzeniem sukcesu eksperymentu moze by¢ fakt, ze w 97% wypadkéw
utrzymano przekonania wczesniej zgodne z pozniejszg opinig rodzicow, czyli
ulegty one utrwaleniu. Eksperyment pokazat tez posrednio, jak niebezpieczne
moze by¢ dziatanie autorytetu, bo w sytuacji, gdy rodzice wpojg nietolerancje
wobec np. innych wyznan czy narodowosci, to taki stereotyp praktycznie
staje sie nienaruszalny8. Jak mozna zauwazy¢, samg informacjg, czyli
okreslong trescig nie mozna zainicjowac i dokona¢ zmian w utrwalonym juz
systemie aksjologiczno-Swiatopogladowym, musi by¢ ona silnie uwiktana
emocjonalnie. Czesto zatem stusznie si¢ podkres$la, ze niewazne, co sie mowi,
lecz wazne, kto mowi.

1 Por. L. Festinger: A Theory of Cognitive Dissonance..., s. 224—225.

8 Por. G. W. Allport: The Nature of Prejudice. New York 1958, oraz R. Stranger:
Pole badari nad stosunkiem do autorytetu. W: Zagadnienia psychologii spotecznej. Wybor i opra-
cowanie A. Malewski. Warszawa 1962, s. 323—330.



Wzor cztowieka kreowany przez Srodki
masowego przekazu

Poglady na dobro i zto w duzym stopniu wynikajg z lansowanego przez
srodki masowego przekazu stereotypu cztowieka do nasladowania. Jaki
jest to wzdér w opinii badanej przez nas miodziezy ukazuje tabela 14.

Cechy cztowieka kreowanego przez $rodki masowego przekazu

Cechy

Zdolny

Osigga sukces
Twardy
Inteligentny
Bogaty
Niezalezny
Kiamca bez skruputow
Bezwzgledny
Wyrachowany
Szlachetny
Egoista
Przestepca
Niezniszczalny
Jezus Chrystus
Nie wiem
Brak danych

Technikum

34
241
39,6

17
27,5

8,6
27,5
32,7
36,2

0,0
10,3

34
12,0

17

8,9
10,3

Liceum

28,2
55,7
45,0
25,2
29,7

38
25,1
328
244

38
41,2

15
17,9

91
10,6
17,5

Ogot

20,6
46,0
43,3
18,0
34,3

52
26,0
275
28,0

2,6
31,7

21
15,8

6,8
13,2
14,8

Klasa Il

9,9
29,7
23,4

79
38,6

19
48,5
31,6
138

29
22,7

29
14,8

59
14,8
18,8

Tabela 14

Klasa IV

32,9
60,2
29,5
29,5
29,5
9,0
0,0
34,0
443
2,2
42,0
11
17,0
79
11,3
11,3

Ow model cztowieka okazuje sig skrzyzowaniem superkillera z czio-
wiekiem sukcesu i Robin Hoodem, typowym komiksowo-filmowym bo-
haterem. | on wasnie ma stanowi¢ wz6r do nasladowania dla naszej

miodziezy.

Na koniec tabela 15 przedstawia poglady miodziezy na temat przemo-

cy, a wlasciwie jej stosunek do przemocy.



Tabela 15

Stosunek uczniéw do przemocy ukazywanej w ksigzkach i filmach

Odpowiedzi Technikum liceum Ogol Klasa Il Klasa IV
Przeraza 1,7 10,6 79 9,9 5,6
Fascynuje 241 121 15,8 12,8 19,3
Jest obojetna, bo fikcyjna 60,3 39,6 46,0 56,4 34,0
Brak zdania 10,3 91 9,5 6,9 125
Sprzeciw wobec przemo-

cy w kazdej postaci 6,8 335 253 20,7 30,6

Zastanawia — z jednej strony — ze az prawie 16% badanych fascynuje
sie przemoca, cho¢ z drugiej strony pociesza, ze przeszto 25% jest prze-
ciwna przemocy w kazdej postaci, co w potgczeniu z uczniami deklaruja-
cymi przerazenie przemocg stanowi 1/3 badanych. Warto podkresli¢, ze
w przeszto 75% sg to dziewczeta. Ciekawe, na ilu z tych, ktdérzy fascy-
nujg sie dzisiaj przemocy, oddziatat model cziowieka lansowany przez
$rodki masowego przekazu. Z pewnoscig rekrutowali sie oni z grupy, dla
ktorej przemoc w ksigzkach i filmach okazata sie obojetna, bo wiadomo,
ze fikcyjna. Nasze badania pokazuja, ze uksztattowanie okre$lonego obra-
zu dobra i zta oraz powstanie stereotypdw rozwigzywania konkretnych
probleméw moralnych zalezy od preferowanych wartosci, poglagdéw na
szczescie, stosunku do ogélnych zasad budujgcych $wiatopoglad, modelu
dobrego i ztego cztowieka, czyli od tego wszystkiego, co niesie za sobg taki
masowy wzorzec do nasladowania, ktory moze przeobrazi¢ sie w namiastke
autorytetu.



MICHAL ZAJAC

Ksigzka dla dzieci posrod innych medidw
Przeglad problematyki

W dziejach nauki zdarzajg sie nietrafne prognozy. Pod koniec XIX wieku
skrupulatne wyliczenia zapowiadaty powazng kleske w Londynie: zablokowa-
nie miasta zwatami nawozu konskiego wytworzonego przez site pociggowa
powozéw. Powozéw, ktérych liczba miata wzrastaé zgodnie z dynamika
procesu wykalkulowang przez uczonych angielskich owego czasu. W potowie
XX wieku kanadyjski socjolog Marshall McLuhan, zafascynowany wizja
wschodzacej cywilizacji mediéw elektronicznych, obwiescit $wiatu bliski koniec
»ery Gutenberga”. Uznawat druk, ksigzke za przekaznik, ktory swojg Swiet-
no$¢ ma za sobg i ktdry nie wytrzyma konkurencji sprawniejszych w przekazy-
waniu informag'i mediéw operujagcych obrazem.

0 ile londynczycy w chwili obecnej majg rozne ktopoty, to konie sie do nich
raczej nie przyczyniaja. Nikt prawdopodobnie nie zaprzeczy réwniez, ze
umiejetno$¢ czytania nalezy w dalszym ciggu do podstawowego zasobu
sprawnosci cztowieka zyjagcego w XX wieku. Bez czytania nie mozna czynnie
uczestniczy¢ w zyciu spotecznym, politycznym, kulturalnym parnstw i narodow.
(By¢ moze wiasnie teraz umiejetno$¢ czytania jest bardziej potrzebna niz
kiedykolwiek wczesniej!)

Dla nauki czytania najistotniejszy jest okres inicjacyjny kontaktéw z dru-
kiem. Najlepsza pomoc w procesie nabywania tej umiejetnosci stanowi
ksigzka. Ksigzka ,,przeznaczona dla jeszcze nie czytajgcych samodzielnie badz
nie posiadajgcych w tej dziedzinie wprawy i nie potrafigcych bez pomocy
zdobywaé sobie lektury, a wiec potrzebujgcych dorostych posrednikéow” 1.

1J. Dunin: Dawne ksigzki dla dzieci. Kolekcja Janusza Dunina. Watbrzych 1988.



Tak' definiuje ksigzke dla dzieci Janusz Dunin, autorytet w tej dziedzinie. Jego
zdaniem opisana sytuacja trwa do okoto 9 roku zycia.

Przedstawione na wstepie dwa przyklady nie spetnionych prognoz nie sa
oczywiscie w petni analogiczne. O ile ,,konskie niebezpieczenstwo” zdecydo-
wanie mozna uzna¢ za przebrzmiate, o tyle media elektroniczne rozwijajg
sie w dalszym ciagu, nawet z wiekszym rozmachem niz w czasach, kiedy
McLuhan pisat swoje kontrowersyjne prace. Druga rdznica objawia si¢ przy
analizie recepcji teorii kanadyjskiego socjologa: wyliczenia dowodzgce kra-
chu w ruchu powozdéw sg dzisiaj jedynie przypominane na zasadzie obiego-
wego zartu. Poglady za$ McLuhana przywotuje sie w dalszym ciggu w pub-
likacjach na temat medidw i ich rozwoju. Szczegblne zaniepokojenie wizjg
konca ery Gutenberga wyrazali zawsze badacze zajmujacy sie wihasnie czy-
telnictwem dzieci czy tez, szerzej ujmujac, podkultura dziecieca. Postawa ta-
ka jest zrozumiata w kontekScie przedstawionej juz tu opinii na temat
kluczowej roli okresu inicjacyjnego w rozwoju kwalifikacji czytelniczych
— pokolenie dzieci epoki postgutenbergowskiej zamienitoby sie przeciez
W nieczytajgcych dorostych.

Od potowy lat pieédziesigtych wzrasta ,,tragiczne przekonanie, ze pewna
liczba ksigzek zostanie ztozona do muzeum obok starej ceramiki i obrazéw
jako dokument pewnego okresu w dziejach cywilizacji”2. Coraz czescigj
pojawiaja sie zatroskane glosy sygnalizujace odwracanie sie mtodego pokole-
nia od ksigzki i instytucji z nig zwigzanych, cytuje sie gtosy ankietowanych:
»Jestem w stu procentach za skasowaniem czytelni publicznych. Zbyt wiele
mamy rozrywek, by zajmowac sie ksigzkami.”3

Kulture masowsg (a Srodki masowego przekazu wraz z nig) oskarza sie o to,
ze ,niszczy i hamuje inwencje zabawows i kreacyjng dziecka. Z roli aktywnej
w grach i zabawach przechodzi dziecko do roli konsumpcyjnej.”4 Padaty
rowniez zarzuty, iz np. telewizja powoduje homogenizaqe zabaw dzieciecych.
W latach osiemdziesiatych ton wypowiedzi na temat relaqi pomiedzy ksigz-
kami dla dzieci a innymi mediami ulegt zdecydowanej zmianie. Jako charak-
terystyczna i niestychanie twdrcza dla omawianego tematu moze by¢ tutaj
wypowiedz Rolfa Zitzlspergera, sekretarza generalnego Niemieckiego Towa-
rzystwa Czytelniczego5. Przedstawia on wyniki badan, ktére dowodza, ze
nowe media nie zawlaszczajg czytelnikow: natogowymi odbiorcami telewizji
stajg sie osoby, ktérych charakterystyczne cechy osobowosci, stylu zycia nie
predestynujg do lektury. ,,Wszystkie media majg swoje mocne i stabe strony.
Dla uzytkownika wazna jest znajomos$¢ tych mozliwosci.”

2 A. Przectawska: Ksigzka w zyciu mtodziezy wspolczesnej. Warszawa 1962, s. 23.

3 Tamze, s. 20.

4]. Cie$likowski: Literatura osobna. Warszawa 1995, s. 62.

5R. Zitzlsperger: Dziecko, ksigzka, biblioteka. Wybor tekstow G. Lewandowicz.
Warszawa 1993, s. 68—72.



Sprawg o fundamentalnym znaczeniu staje sie okreslenie, dla jakich
funkcji, dla jakich celow nalezy skorzysta¢ z takiego lub innego typu nosnika
informacji. Spory na temat ,,obiektywnej” wyzszosci jednego medium nad
drugim schodza przy takim ujeciu problemu na plan dalszy. Zitzlsperger
stawia postulat, by miast po raz kolejny wylicza¢ przewagi lektury nad
telewizjg, zastanowic sie raczej, co telewizja moze uczynic dla promocji ksigzKki
i czytelnictwa. W szczegdlnosci podkresla sie tutaj promoq'e skierowang do
dzieci i rodzicow — ze wzgledu na ich podstawowg role w procesie inig'acji
czytelniczej. W podobnym tonie utrzymana jest jedna z ostatnich wypowiedzi6
Jadwigi Kotodziejskiej, polskiej odpowiedniczki Zitzlspergera, iz media obraz-
kowe nie wypierajg ksigzki, tworzg rownoleglty kanat przekazu informaciji,
~rownolegta cywilizage”. Niekorzystne zjawiska wystepujace w czytelnictwie
dzieci i dorostych w Polsce, ktérymi chetnie obcigza sie fatwe w odbiorze mass
media, sg W rzeczywistosci spowodowane przez niski poziom wyksztatcenia
catego spoteczenstwa. Mowiac o nowych formach przekazu informaqi zwigza-
nych z komputerem, Kotodziejska zwraca uwage na fakt, ze korzystanie z nich
réwniez wymaga umiejetnosci czytania i pisania. W wypowiedzi podkre$la sie
jednocze$nie bardzo silnie, ze ,niekorzystnym zjawiskiem i bledem jest
natomiast stosowanie medidéw elektronicznych jako zastepczych w sto-
sunku do tradycyjnych. Lektura rozwija wyobraznie, zwlaszcza u dzieci. Nicjq'
nie zastapi.”7

Rzeczywistos¢ wspotczesnej ksigzki dzieciecej, opisywana przez Papuzin-
ska w jej ostatniej pracy, jest rowniez bardzo odlegta od wizji McLuhana:
w ciggu ostatnich trzech dziesiecioleci naktady w tej czesci dziatalnosci
wydawniczej oraz liczba tytutdw przypadajacych na jednego czytelnika wzrosty
kilkakrotnie! ,,W Wielkiej Brytanii liczba wydanych tytutéw ksigzek dla dzieci
wzrosta od ok. 2000 w 1958 do ok. 5000 w 1988, we Francji z 1448 w roku
1965 do 4837 w 1987, w Hiszpanii z 694 tytutdw w 1965 do 3942 w 1984.”8
Bardzo korzystny jest réwniez wazny miernik popularnosci danego asortymen-
tu ksiegarskiego — s$rednia wysoko$¢é sprzedanego naktadu. | jakkolwiek
podane fakty dotyczg panstw wysoko rozwinigtych, mogg by¢ uznane za
wskaznik pewnej tendencji. Na marginesie: nalezy stwierdzi¢, ze przeglada-
jac dane statystyczne odnoszace sie do Swiatowej produkq'i ksigzek9, moz-
na doj$¢ do wniosku, ze dyskusje o konhcu ery Gutenberga sg catkowicie
nie na miejscu: ksigzka przezywa swoj ztoty okres. Podobnie widziat rzeczy-
wisto$¢ tego medium juz Robert Escarpit w Rewolucji ksigzki. Papuzinska
analizujac sytuacje ksigzki dzieciecej prébuje odnalez¢ Zrddta przedstawio-

6 Chodzi o zachowanie réwnowagi. ,,Megaron” 1995, nr 9, s. 1i 6.
1 Tamze.

8J. Papuzinska: Ksiazki, dzieci, biblioteka. Warszawa 1992, s. 8.
9 R. Cybulski: Ksigzka na $wiecie. Wroctaw 1990.



nego sukcesu. Zwraca uwage na jej powigzania z mass mediami i proponuje
rozpatrywanie tych relacji w dwdéch plaszczyznach: 1) zmiany, jakie sie
dokonaty w materii ksigzki, 2) zastugi kultury masowej, Srodkow masowego
przekazu w promocji ksigzki dla dzieci.

Sprébujemy podazy¢ w naszej wypowiedzi za takim postulatem. Aby
w obliczu potengalnych rywali — telewizji, kina, wideo, nie straci¢ sily
przyciggania, atrakcyjnosci, ksigzka dla najmtodszych przeszta powazne zmia-
ny zaréwno pod wzgledem formy, jak i tresci. W sferze konstrukq'i fizycz-
nej, morfologii najbardziej zauwazalna jest tendencja do podniesienia atrak-
cyjnosci wizualnej ksigzek. Efekt ten wydawcy i graficy uzyskali dzieki
zwiekszeniu liczby ilustracji oraz udoskonaleniu technik drukarskich celem
poprawienia jakosci obrazkoéw, uzyskania wiekszej palety koloréw. Duza
popularnos¢ w wydawnictwach dla najmtodszych zdobyly barwne fotografie.
W podobnym Kierunku zmierza innowacyjno$¢ w dziedzinie formy ,architek-
tury” ksiazek: nabieraja one réznych ksztattow, wielkosci (od mikroskopij-
nych do namiotowych). Ksigzeczki takie czesto przyjmuja forme zabawek:
parawanikéw, teatrzykéw z fatwymi do manipulowania figurkami, po
nadmuchaniu nadaja sie do kapieli. Tego rodzaju pomysty edytorskie nie
stanowig, co prawda, licencji XX wieku — ze wzgledu na specyfike odbiorcy
eksperymenty w tej dziedzinie sg dawne jak sztuka wydawania ksigzek10.

Powstajg rowniez ksiazki dzieciece w wersjach multimedialnych. Efekt
dodatkowego oddziatywania uzyskuje sie badz przez dotgczenie kasety mag-
netofonowej (ptyty kompaktowej), badZ przez wmontowanie w samg strukture
fizyczng elementow wytwarzajgcych dodatkowy dZzwiek (odgtosy zwierzat,
sprzetdbw domowych, instrumentéw muzycznych etc.).

Stosunkowo nowg zdobyczg techniki medialnej sg ksigzki na CD
ROM-ach. Nagrany na ptycie kompaktowej tekst wraz ze wszystkimi dodat-
kowymi efektami mozna odtworzy¢ w przystawce odpowiednio wyposazonego
komputera. CD ROM 1{3czy w sobie elementy wszystkich mediow: dzwiek,
fragmenty filmowe, fotografie, ale takze tekst umieszczony na ,stronach”
(ekranach). Technika ta — jakkolwiek caty czas daleka od doskonatosci — jest
bezwzglednie warta osobnego odnotowania. Ze wszystkich mediow CD
ROM-y wydajg sie najbardziej zblizone do ideatu interaktywnosci, w ktorej
uzytkownik wchodzi w rodzaj kontaktu z narzedziem informacyjnym. W wy-
padku wszelkich funkcji edukacyjnych i informacyjnych tego rodzaju wias-
ciwos¢ jest nie do przecenienia. Szczegolnie interesujace perspektywy wydaje
sie mie¢ zastosowanie tego medium wiasnie w odniesieniu do dzieci najmtod-
szych: wyjatkowo atrakcyjna forma przekazu oraz mozliwosci ludyczne
(zabawowe), przy jednoczesnym pozostawaniu w obszarze ,,gutenbergow-
skim”, czyniag z CD ROM-6w bardzo obiecujace narzedzie dydaktyczne

10 J. Dunin: Ksiazeczki dla grzecznych i niegrzecznych dzieci. Wroctaw 1991.



(nieprzypadkowo w USA mdwi sie o tym medium edutainment: skrzyzowanie
stow education i entertainment, nauka i zabawa).

Doda¢ w tym momencie nalezy, ze zwiazki ksigzki dzieciecej z koncep-
cja multimedialno$ci sg bardzo silne. Skfadajg sie na to dwa czynniki. Po
pierwsze, w lekturze ksigzki zawsze posredniczy osoba druga — rodziciel,
opiekun. Inicjacyjne spotkania dziecka z ksigzka odbywajg sie przeciez
w formie gto$nej lektury. Sytuag'e taka przypomina strukture parateatralng:
odczytywanie tekstu przeciez z reguly wigze sie z dramatyzacjg. Opiekun
odgrywa gestem, tembrem glosu tres¢ utworu. | chociaz nie realizuje sie
— Z oczywistych przyczyn — standardowo podnoszona warto$¢ lektury:
intymne obcowanie z tekstem, to jednoczes$nie pojawia sie inna zaleta: kontakt
emoqonalny z osobg bliskg. Kontakt taki wytwarza pozytywne psycho-
logiczne ,,pierwsze pofgczenia” zwigzane z ksigzka. Media elektroniczne
upraszczajg kontakt z przekazem przez wyeliminowanie elementu posrednika,
redukuja jednak réwniez pozytywny efekt emocjonalny. Po drugie, raz jeszcze
przypomnieé nalezy, ze elementem sine qua non kazdei ksiazki dla dzieci sg
obrazy, ilustracjell.

Podsumowujgc: miody ,,czytelnik” jest wystawiony na do$wiadczenie
kulturowe o charakterze ewidentnie multimedialnym: potaczenie obrazu,
dzwieku, widowiska (czesto przeradzajacego sie we wspdlng zabawe). Ksigzka
»dorosta” przemawia jedynie stowami zapisanymi w systemie kodéw obraz-
kowych. Przytaczany tutaj dowod na specyfike medialng ksigzki dla dzieci jest
dodatkowym argumentem za rezygnacja z myslenia antynomicznego ,,ksigzka
— media obrazkowe”.

Druga potowa XX wieku stata sie czasem niezwykle dynamicznych zmian
takze w sferze obyczajowosci. Zmiany te spowodowaly w duzej mierze
wszechobecne srodki masowego przekazu, ktére — mozna mieé wrazenie
— znajduja swoja misje w przetamywaniu barier tabu. Wiele tematdw,
o ktérych sie ,nie rozmawiato”, wkroczyto do pokojow dziecinnych przez
radio czy telewizor: seks, ale takze rozwody, kalectwo, $mieré. Rdéwniez
literatura dla dzieci podjeta wyzwanie ,trudnych” tematéw. Pojawity sie na-
wet serie wydawnicze, ktérych celem jest fagodne zetkniecie dzieciecego
czytelnika z ciemnymi stronami egzystencji: rozwodem rodzicoéw, $miercig
dziadkéw, kalectwem kolegow etc. Ksigzeczki za$ przeznaczone do szerzenia
o$wiaty seksualnej wydawane sg dla kazdego wieku w bardzo szerokim
wyborze. (Notabene te ostatnie bywajg niezwykle interesujace pod wzgledem
konceptow artystycznych i edukacyjnych).

un ,»Juz sama ksigzka dziecieca nie moze — w przeciwienstwie do ksigzki »dorostej« — istnie¢
bez wspotudziatu obrazu (ilustracji).” J. Papuzinska: Wspdtdziatanie literatury dla dzieci
i mtodziezy z innymi $rodkami przekazu kultury. W: Literatura dla dzieci i mtodziezy w procesie
wychowania. Red. A. Przectawska. Warszawa 1978, s. 198.



Jednym z najbardziej spektakularnych przejawdw wspétegzystenq'i ksigzki
dla dzieci i mass medidw jest istnienie podsystemu kultury masowej, na-
stawionego na dzieci. W jego ramach stworzono skomplikowany i gigantyczny
SYSTEM promoq'i produktéw dla dzieci. Ksigzka dla dzieci stata sie w owym
systemie (jak zresztg wiekszos¢ obiektdéw tej dziatalnosci) jednoczesnie przed-
miotem i podmiotem: znane i klasyczne pozycje literackie zostajg zekranizowa-
ne (w wersjach aktorskich badZ animowanych), pokazane w Kinie i telewizji,
zapisane na kasetach wideo. Dla dalszej promocji producenci wydajg komik-
sowe (uproszczone) wersje utwordw, jak rowniez zapetniaja potki sklepowe
tzw. gadzetami przedstawiajgcymi postaci bohateréw (piérniki, abazury,
maskotki, zeszyty do kolorowania — owa lista nie ma konca). W ten sposob
— niejako przy okazji — promuje sie ksigzke dzieciecg. Czestokro¢ nie jest to
typ promoq'i najbardziej pozgdany z punktu widzenia np. autora czy krytyka
literackiego: poddane obrébce procedur marketingowych postacie bohateréw
tracg swe najwazniejsze cechy i stajg sie mdtymi cieniami literackich pier-
wowzoréw (taki los spotkat np. cykl muminkowy Tove Janssonl12). Mozna
jedynie mie¢ nadzieje, ze nawet sptaszczone komerq'a postacie bohateréw
doprowadza kogo$ do ksigzkowego pierwowzoru.

Przedstawione opinie i argumenty nie wyczerpujg rzecz jasna skom-
plikowanej i coraz bardziej istotnej problematyki. Brak miejsca nie pozwolit
przyktadowo na skromng nawet prébe realizacji postulatow Zitzlspergera:
przyporzadkowania poszczegélnym mediom obszarow rozrywki i edukacji
miodego pokolenia, tych obszardéw, na ktorych dane media mogtyby w petni
zaprezentowacé swoje ,,mocne strony”. Nie byto to zresztg celem tej wypowie-
dzi. Za cel stawialibySmy sobie raczej przekazanie pewnej filozofii widzenia
ksigzki posrod nowoczesnych medidw, zebranie opinii na temat miejsca ksigzki
dla dzieci w Swiecie wspbtczesnym.

2 M. Kylmanen: Boom Muminkowy iv Finlandii w latach dziewie¢dziesigtych. Jak tele-
wizja i wielki biznes zmienity Muminki i status ksigzek Tove Jansson o Muminkach? W: Swiat
Muminkdw. Gdansk 1995.
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Czytelnictwo dzieci i miodziezy
ze szkot podstawowych

na tle zmieniajacej sie sytuacji
spoteczno-ekonomicznej

Czytelnictwo dzieci od dawna wzbudzato duze zainteresowanie bada-
czy. | nic w tym dziwnego, bo dzieci stanowig grupe szczegblng, a obraz
czytelnictwa charakterystyczny dla niej jest niepowtarzalny. Co o nim de-
cyduje? Przede wszystkim rozwoj dziecka: fizyczny, psychiczny i umystowy.
W Scistym zwigzku z nim pozostajg zainteresowania czytelnicze. Z jednej
strony sieganie po ksigzke jest uwarunkowane ogolnym rozwojem, ciekawo-
§cig Swiata, potrzebami emocjonalnymi, z drugiej strony ksigzka wplywa
na psychike, pomaga w ksztattowaniu umystu, pobudza sfere emocjonal-
ng. Odpowiednio dobrana pozostawia $lad na cate zycie, stanowigc jedno-
czeSnie pomoc w pracy wychowawczej rodzicéw i nauczycieli. Moze tez
by¢ narzedziem samowychowania przez utozsamienie si¢ z ulubionymi bo-
haterami, konfrontowanie z nimi wlasnych postaw, zaangazowanie emocjo-
nalne w walce dobra ze ztem. Ksigzka uczy wiec nie tylko mysle¢, zapa-
mietywac fakty i zdarzenia, ale tez zy¢, rozumie¢ innych, tworzy¢ same-
go siebie. Stanowi Zrédto komunikacji ze Swiatem, wzbogaca relacje mie-
dzy dzieckiem i dorostym, miedzy réwieSnikami. Sprawg niebagatelng dla
miodego cztowieka jest tez pomoc w nauce szkolnej, zdobywanie informa-
cji na rézne tematy, poznawanie opinii, z ktorymi mozna si¢ zgadzaé
lub polemizowaé. Wreszcie nic tak nie rozwija jezyka, nie bogaci stownic-
twa, nie uczy poprawnosci mowy i pisma jak tekst literacki, oczywiscie



stosowny do poziomu dziecka. Czytelnictwo jest wiec bardzo waznym bodz-
cem stymulujacym rozwoj, ksztattujgcym osobowosé. Przygotowuje tez do
przysztego uczestnictwa w kulturze, do jej odbioru i tworzenial

@) specyfice czytelnictwa dzieci decyduje takze dwutorowo$¢ jego or-
ganizacji: indywidualne zainteresowania, ksztattowane pod wplywem naj-
blizszego $rodowiska — domu rodzinnego, grupy réwiesniczej, oraz obowia-
zek szkolny i wigzaca sie z nim koniecznos¢ realizaqi narzuconych pro-
graméw, czytania okre$lonych lektur. Réwnoczesnie dla wielu najmtodszych
czytelnikdw szkota to miejsce pierwszych i niemal jedynych kontaktow
z ksigzka. | nie zawsze czytelnictwo z nig zwigzane odbiera sie jako przymus.

Wymienione cechy czytelnictwa dzieciecego byly jednym z powodow
zajecia sie tym zagadnieniem. Nie sa one jednak niczym odkrywczym, bo
prawidtowos$ci rzadzace czytelnictwem najmiodszych zostaty juz scharak-
teryzowane przez badaczy2. Musiat wiec pojawic sie drugi powod — zmiany,
jakie zachodzg w kraju w ostatnich latach. Przetlom dokonat sie w kazdej
dziedzinie: polityce, gospodarce, kulturze. Zmienita sie sytuacja spoteczna
i ekonomiczna kraju. Uwolnione zostaty mechanizmy gospodarki rynkowe;j.
Nie pozostato to bez wplywu na sytuacje ksigzki, na czytelnictwo, takze
najmtodszych grup.

Niniejszy artykut nie pretenduje do rangi wyczerpujacego naukowego
opracowania probleméw czytelnictwa dzieci w zmieniajacej sie sytuacji spote-
czno-ekonomicznej. Badania prowadziliSmy w ramach zaje¢ konwersatoryj-
nych z czytelnictwa na IlIl roku bibliotekoznawstwa i informacji nauko-
wo-technicznej Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Kielcach wiosng 1995 roku.
Nalezy je potraktowaé jako sondaz, ktérego wyniki moga postuzy¢ do
dalszych systematycznych analiz. Podstawowym celem, jaki sobie postawilis-
my, byla préba uzyskania informaqi o stanie czytelnictwa dzieci ze szko6t
podstawowych i czynnikach, ktore je ksztakuja.

Badaniami objeliSmy trzy rézne Srodowiska: dzieci z miasta wojewddz-
kiego — Kielc, z matego miasteczka — Pinczowa, oraz ze wsi — Brzescia.
ProwadziliSmy je, korzystajgc z bibliotek szkolnych. W Kielcach sposrod
34 panstwowych szk6t podstawowych wybraliSmy drogg losowa jedna
— Szkote Podstawowg nr 1. Podobne losowanie, sposrdd trzech, prze-
prowadziliSmy w Pinczowie — takze jest to Szkota Podstawowa nr 1
W Brzesciu jest tylko jedna szkota, wiec wyboru nie byto. Z kazdej z tych szkét

1G. Lewandowicz: W bibliotece dla dzieci. Warszawa 1994, s. 47—48; A. Wajda:
Metodyka i organizacja czytelnictwa. Warszawa 1983, s. 73—75.

2 Por. m.in.: Dziecko i mtodziez w $wietle zainteresowan czytelniczych. Red. T. Parnowski.
Warszawa 1961; J. Papuzinska: Inicjacje literackie: problemy pierwszych kontaktow dziecka
z ksiazka. Warszawa 1981; A. Przectawska: Miody czytelnik i wspdtczesnos¢. Warszawa 1966;
H. Radlinska, M. Gutry, B. Grosglikowa: Czytelnictwo dzieci i mtodziezy. Warszawa
1932; M. Walentynowicz: Podstawy czytelnictwa powszechnego. Wroctaw 1970.



z zespotu klas od Il do VIII losowo wybraliSmy po 20 procent uczniow. W ten
sposob stworzyliSmy grupe badawczg, stanowigcg przekrdj w rozwoju wieko-
wym, umystowym, czytelniczym i srodowiskowym. Zachowane zostaty propor-
cje zbiorowosci generalnej. Ogotem badaniami objelismy 104 uczniéw, w tym
40 z Kielc, 39 z Pinczowa i 25 z Brzescia. Jako technike badawcza wybralismy
ankiete, a dla dzieci mtodszych, z klas l1—I11, przygotowalismy kwestionariusz
wywiadu, ktéry zamierzaliSmy przeprowadzi¢ w postaci rozmowy kierowane;j.
Okazato sie jednak, ze dzieci bardzo sie zainteresowaty ankietami dla ich
starszych kolegéw, najpierw chcialy je zobaczy¢, a potem poprosity o moz-
liwos¢ ich wypetnienia. Zrobity to z ogromna starannoscig. Wykorzystalismy
takze swobodng obserwaq'e, rozmowe z dzie¢mi, a jako badania pomocnicze
przeanalizowaliSmy karty biblioteczne.

Udato nam sie zbadaé stan czytelnictwa ws$rdd dzieci, ale nie znalezliSmy
narzedzi badawczych, ktére umozliwityby zbadanie warunkéw materialnych
dzieci i ich rodzin. Zadawanie pytan wprost lub przez ankiete wydawato nam
sie zbyt duzg ingerencja w ich prywatno$¢. Dlatego w referacie postuzymy sie
danymi uzyskanymi z Wojewoddzkiego Urzedu Statystycznego oraz pub-
likowanymi juz na tamach czasopism.

Do weryflkaq'i przeznaczyliSmy nastepujace hipotezy:

1 Wraz z rozwojem umystowym wzrasta poziom rozwoju czytelniczego,
tzn. poznanie alfabetu, umiejetno$¢ samodzielnego czytania sprzyjaja nasileniu
kontaktéw z ksigzka i szerszemu zainteresowaniu nig.

2. Dzieci klas miodszych najchetniej czytajg bajki i basnie.

3. Najczesciej wybieranym przez dzieci bohaterem literackim jest bohater
pozytywny.

4. Dzieci szkot podstawowych najczesciej czytajg lektury zalecane przez
program nauczania.

5. Dzieci w miescie czytaja wiecej.

6. Dziewczeta czytajg wiecej od chiopcow.

7. Wspbiczesnie podstawowym zrodtem ksigzek dla dzieci jest biblioteka
szkolna.

8. Przy wyborze ksigzek dzieci Kierujg sie zwykle opinig nauczyciela.

W ankiecie znalazto sie niewiele, bo osiem, pytan. Ale wydaje nam sig, ze ta
liczba jest wystarczajgca dla dzieci szkdt podstawowych, a takze dla nas, gdyz
pozwolita osiagna¢ zamierzone rezultaty badawcze. Pytanie 1. Czy lubisz czy-
ta¢ ksigzki? — byto pytaniem wprowadzajgcym. OdpowiedZ na pytanie 2:
Jakie ksigzki lubisz czyta¢ najbardziej? — miata zobrazowaé stosunek wieku
czytelnikdéw i srodowiska, w jakim zyja, do typu wybieranej literatury, a na
pytanie 3: Co najbardziej lubisz robi¢ w wolnym czasie? — przedstawic roz-
nice w sposobie spedzania wolnego czasu na wsi i w miescie oraz zmie-
niajgce sie upodobania dzieci w tym zakresie w zwigzku ze zmianami eko-
nomicznymi i kulturowymi w kraju. Pytanie 4: Jaka lekture szkolng ostatnio



czytate$? — wraz z pytaniem 5. Czy masz ulubionego pisarza lub ksigzke?
— miato przedstawi¢ obraz czytelnika skupiajgcego sie jedynie na lekturach
szkolnych lub czytelnika o szerszych zainteresowaniach. Przez pytanie 6: Czy
istnieje bohater literacki, z ktérym chciatby$ sie zaprzyjazni¢ i dlaczego?
— chcieliSmy sie dowiedzieé, jakie miejsce zajmuje bohater pozytywny wsréd
lansowanych przez telewizje i wideo postaci nie zawsze budzacych zaufanie, ale
dla dzieci atrakcyjnych. OdpowiedZ na pytanie 7: Skad pochodzg ksigzki,
ktdre czytasz? — miata wskazac zrddta zaopatrywania sie w ksigzki oraz na ich
tle pokazac ksiegozbiory domowe i ich role w ksztattowaniu czytelnictwa, a na
pytanie 8: Kto pomaga ci w wyborze ksigzek? — ustali¢, kto dla ucznia jest
autorytetem, z czyim zdaniem sie liczy.

Przedstawianie wynikdw badan rozpoczniemy od poréwnania popular-
nosci réznych form spedzania czasu wolnego, a wsréd nich czytelnictwa
(zob. tabela 1). Najwiecej respondentow, bo 56%, wskazato czytanie jako
jedno z ulubionych zajeé. Potem kolejno: telewizje wybrato 41%, gry kom-
puterowe — 28%, spacery — 24%, ogladanie filméw wideo — 15%, stuchanie
radia — 11%, kino — 11%, inne, w tym przede wszystkim sport, kotka
zainteresowan — 11%. Nikt nie wskazat na teatr. W przypadku dzieci
wiejskich i z matego miasta mozna to wytlumaczy¢ faktem, ze najblizszy
teatr oddalony jest o kilkadziesiagt kilometréw (w Kielcach), a wiec dostep do
niego jest bardzo ograniczony. Jak uzasadni¢ brak zainteresowania teatrem
wsrod kielczan? Moze tym, ze Teatr im. Stefana Zeromskiego przygotowuje
przedstawienia gtownie dla widzow dorostych, a Teatru Lalki i Aktora
»Kubu$”, mimo ze chetnie odwiedzanego, nie utozsamia sie z ,,prawdziwym”
teatrem?

Tabela 1

Forma spedzania czasu wolnego a miejsce zamieszkania i pte¢. Dane procentowe
Miejsce zamieszkania Uczniowie TV Radio Ksigzka  Spacer Wideo Komputer  Kino Inne
0g. 27 10 51 30 23 25 18 7
Mw ch. 16 16 53 16 32 32 16 16
dz. 38 5 48 43 14 19 19 0
0g. 43 7 62 26 10 26 7 7
M ch. 53 n 47 16 24 32 n n
dz. 45 5 75 35 0 20 5 5
0g. 48 16 56 16 12 36 4 20
w ch. 45 9 55 18 18 55 9 18
dz. 50 21 57 14 7 21 0 21
0g. 41 1 56 24 15 28 n n
Razem ¢h. 38 12 51 16 24 37 12 14
dz. 44 9 60 33 7 20 9 7

Mw— miasto wojewddzkie, M — miasteczko, W — wie$, og. — ogétem, eh. — chtopcy, dz. — dziewczeta



Znaczne réznice miedzy dzieémi z Kielc, Pinczowa i Brzescia wystepuja
tylko w wypadku niektorych form spedzania wolnego czasu. Blisko dwa razy
dtuzej siedzg przed telewizorem mieszkaricy matego miasta i wsi niz miasta
duzego. Mozna to chyba ttumaczy¢ wiekszg ofertg rozrywkowa w Kielcach.
Dzieci z Kielc deklaruja chodzenie do kina ponad czterokrotnie czesciej od
rowiesnikéw ze wsi i ponad dwukrotnie czesciej do tychze z matego miasta.
Dlaczego? W Kielcach sg cztery kina, w Pinczowie jedno, w Brzesciu nie ma
wcale. Kielczanie dwa razy wiecej czasu spedzajg tez na ogladaniu filmow
wideo. | tu tatwo wyjasni¢ to zjawisko. Nie wystarczy bowiem sam mag-
netowid, konieczny jest dostep do filméw. A sie¢ wypozyczalni w poszczegol-
nych osrodkach jest nieporéwnywalna. Znacznie mniejszym niz w miescie
zainteresowaniem cieszg sie na wsi spacery. Wydaje sie, ze wynika to ze
znacznego oddalenia szkoly do miejsca zamieszkania, co powoduje koniecz-
nos¢ pokonywania codziennie kilku kilometréw ( przynajmniej w niektorych
wypadkach). Poza tym nie ma tradycji takiego spedzania wolnego czasu.
Czynny odpoczynek na powietrzu oznacza zwykle zabawy sportowe, trzy razy
czesciej podkreslane niz w miescie. Czesciej tez dzieci ze wsi stuchajg radia niz
ich réwiesnicy z miasta. Wiecej byto takze wskazar na komputer. Czy jest to
prawidtowos$¢, czy tylko przypadek, trudno powiedzieC.

Czytelnictwo ma pozycje ustabilizowang — od 50% do 60% wsrod
roznych form spedzania czasu wolnego. Jednak na pytanie zadane wprost: Czy
lubisz czyta¢ ksigzki? — twierdzaco odpowiedziato 77% respondentéw, 22%
przyznato sie, ze nie bardzo, 1% zdecydowanie nie lubi. Najwiecej zwolen-
nikdw ksigzki, zgodnie z deklarag'ami dzieci, mieszka w Pinczowie — 62%,
troche mniej w Brzesciu — 56%, najmniej w Kielcach — 51%. Analiza kart
czytelniczych wykazata natomiast, ze przewage majg ksigzki na wsi — 8,8 na
jedng osobe, a w obydwu miastach utrzymujg sie na poziomie 6,6—6,83. Czy
obala to nasza hipoteze? Nie, bo analizujac te wyniki, trzeba wzigé pod uwage
pochodzenie ksigzek z réznych Zrédet w réznych srodowiskach. Dzieci wiejskie
korzystajg gtoéwnie z biblioteki szkolnej, o czym za chwile, stad obraz ich
czytelnictwa widziany z perspektywy tej wiasnie biblioteki wypada najkorzy-
stniej. Roli ksigzki w zydu ucznidw kieleckich, ocenianej na podstawie ich
wiasnych wypowiedzi, tez nie mozna traktowaé jednoznacznie. Ze wzgledu na
wiekszy wybér sposobéw spedzania wolnego czasu czytanie znalazto nieco
mniej zwolennikéw niz w innych o$rodkach. Ciekawostkg wynikajaca z analizy
sposobow spedzania wolnego czasu jest fakt, ze osoby deklarujace czytanie
wybieraty rowniez zwykle spacery, kota zainteresowan, natomiast w drugiej
parze taczyty sie: telewizja, wideo i komputer.

Czytelnictwo jako ulubiona forma spedzania czasu wolnego przez dzieci
zyskato najwiecej zwolennikéw takze w badaniach przeprowadzonych w po-

3 Dane obejmujg pierwsze potrocze roku szkolnego 1994/1995.



dobnym Srodowisku 6 lat temu. Na drugim miejscu wymieniano wowczas
sport, spacer, pdzniej spotkania z kolegami lub kolezankami, kino, a na koricu
telewizje*. Odsetek wskazar na czytanie byt wiekszy — 64%, ale mozna to
thumaczy¢ faktem przeprowadzania badan w bibliotekach publicznych, a wiec
wséréd wyselekcjonowanej juz grupy dzieci, dla ktérych ksigzka nie jest
przymusem tylko swobodnym wyborem.

Co dzieci czytajg najchetniej? Jak wynika z tabeli 2, niezaleznie od wieku
i ptci wybierajg one przede wszystkim ksigzki przygodowe—64%. Takie same
wyniki przyniosty cytowane wyzej badania. Uprawniony wydaje sie wiec
wniosek, ze zainteresowanie tego rodzaju ksigzkami nie zmienia sie od lat.

Tabela 2
Wybory czytelnicze a wiek i plec*
Klasa Uczniowie Bajki Przyrod-  Przygodowe Historyczne Fantastycz- Lektury Inne
nicze ne
0g. 58 58 58 33 50 83 8
n ch. 20 60 60 40 80 100 0
dz. 85 57 57 29 29 71 14
0g- 27 46 67 20 20 100 7
ii ch. 14 57 71 29 29 100 0
adz. 38 38 63 13 12 100 13
0g- 7 43 88 14 29 100 7
v ch. 0 43 71 28 43 100 14
dz. 14 43 100 0 14 100 0
0g. 41 1 47 11 35 100 0
\Y% ch. 50 13 50 13 25 100 0
dz. 3 n 44 n 44 100 0
0g- 6 12 88 19 19 100 0
VI ch. 13 0 75 25 25 100 0
dz. 0 25 100 13 13 100 0
0g. 0 25 69 31 19 100 12
Vil ch. 0 38 50 38 38 100 0
dz. 0 13 88 25 0 100 25
0g. 0 0 36 29 29 93 21
VI ch. 0 0 17 50 33 100 33
dz. 0 0 50 13 25 88 12
Razem 0g. 19 27 64 22 28 97 8
klasy ch. 14 29 57 31 37 100 8
n—vra dz. 24 25 71 14 20 95 8

* Lektury zostaty wyodrebnione ze wzgledu na inne motywage ich czytania — obowiazek szkolny.

4 M. Grodzicka: Badania nad zainteresowniami czytelniczymi dzieci w wieku 10—12 lat
w wybranych bibliotekach publicznych wojewodztwa kieleckiego. ,,Studia Kieleckie” 1991, nr 1/69,
S. 41—54.



Inny typ literatury wiaze si¢ juz z wiekiem. Bajki i basnie preferujg oczywiscie
najmtodsi, chociaz i w klasie VI dzieci po nie siegaja. Sporo zwolennikow maja
ksigzki przyrodnicze. W klasach miodszych czeSciej wybierane sg bogato
ilustrowane opowiadania o zwierzetach, w starszych bywa to literatura
popularnonaukowa. Mniejsze zainteresowanie wzbudza problematyka his-
toryczna. Uczniowie klas VII i VIII czytaja powiesci historyczne, ale wynika to
z obowigzku szkolnego. Maluchy czasem czytajg ksigzki z pogranicza basni
i historii, opowiadania o przesztosci, fantasy. W tym wypadku wieksze
zroznicowanie zalezy od pici. To przede wszystkim chiopcy sg czytelnikami
ksigzek historycznych czy raczej historyczno-przygodowych. Podobnie jest
z ksigzkami fantastycznymi (o fantastycznonaukowych sensu stricto trudno tu
mowic). CzeSciej niz wiek o ich wyborze decyduje pte¢ — czytajg je przede
wszystkim chtopcy. Oni takze wskazujg na inne, niz wymienione, typy
literatury — kryminaty, powiesci sensacyjne, a nawet horrory w starszych
klasach. Wszyscy wymieniajg komiksy. Dziewczeta natomiast preferujg ksigzki
okreslane mianem miodziezowych, taczace przygode z uczuciowoscia, z ele-
mentami psychologii. Obowigzkowe lektury szkolne czytajg prawie wszyscy
— 97%, o czym $wiadczy réwniez prawidtowo podany tytut i autor. Czesto tez
wskazujg na bohatera ,,lekturowego” jako ulubionego.

Dla og6tu wzorem do nasladowania, postacig, z ktorg chcieliby sie
zaprzyjaznic, jest bohater pozytywny. Nie wszyscy jednak udzielili odpowie-
dzi na to pytanie. Kilku chtopcéw napisato, ze nie ma takiego bohatera.
Stwierdzenie, ze wszystkie dzieci szukajg w literaturze wzoréw pozytyw-
nych, byloby wiec nieco przesadzone. Dzieci miodsze wskazujg zwykle na
postacie bajkowe, przede wszystkim z utworéw Jana Brzechwy albo braci
Grimm. W Klasie IV czesto wymienia sie Stasia i Nel z W pustyni i wpuszczy,
i — co ciekawe — Stasia wymieniajg nie tylko chlopcy, ale takze dziewczeta.
Tak samo jest w wypadku bohatera Kréla Maciusia 1. W klasie V najwiecej
gtoséw zebrali znow Sta$ i Nel (postacie te wymienia sie czesto tgcznie).
Poczawszy od klasy VI idol dziewczat i chtopcow zdecydowanie sie rdzni.
Dziewczeta utozsamiajg sie z Anig z powiesci L. M. Montgomery, chtopcy za$
— z Adasiem Cisowskim z Szatana z VII klasy K. Makuszynskiego. Podoba
im sie takze Zbyszko z Bogdanca z Krzyzakéw, Pan Samochodzik z ksigzek
Z. Nienackiego.

Posta¢ do nasladowania zwykle pochodzi z ksigzki lub ksigzek ulubionego
autora. Bardzo czesto jest to autor lektur szkolnych, a wiec w klasach 11—I11
J. Brzechwa, J. Ch. Andersen, J. Tuwim, M. Konopnicka. W Kklasie IV obok
tych nazwisk pojawia sie H. Sienkiewicz i wystepuje we wszystkich nastep-
nych az do klasy VIIl. Sg tez Z. Nienacki, M. Musierowicz, E. Niziurski,
A. Szklarski, K. Siesicka, J. Chmielewska, A. Mickiewicz, S. Zeromski.
Swiadczytoby to o niezmiennosci prefereng'i czytelniczych od lat. Ale nie do
konca. Moze dzieci nie czytajg nic poza lekturami? Czy raczej nie majg

15 Miody czytelnik..



ulubionego autora, a lektury pamietajg z lekcji jezyka polskiego? Kilka
przykfadéw. W klasie VII ostatnio czytang lekturg byly Kamienie na szaniec
A. Kaminskiego, a ulubionym bohaterem — Zoska z tej wiasnie ksigzki,
w klasie VI lekturg — Szatan z VII klasy K. Makuszynskiego, bohaterem
— Ada$ Cisowski, w klasie V. — W pustyni i w puszczy oraz Sta$ i Nel.
Odpowiedzi takich udzielito 7 uczniéw na 17. Trzykrotnie wpisano przy tym
Sienkiewicza jako ulubionego autora. W ogo6le pojawit sie¢ on 15 razy. Po
7 glosow zebrat J. Brzechwa i J. Ch. Andersen.

Oprocz wymienionych nazwisk znajdujemy i catkiem nowe — w klasie V11
William Wharton (ze wskazaniem na Ptaska), a w najmtodszych Walt Disney
(Krél Lew). Na czytelnictwo dzieci wptywajg wiec ogdlne tendencje, mody
panujace wsréd dorostych, stymulowane m.in. rynkiem wydawniczym, oraz
sukcesy ekranowe utworéw sfilmowanych.

Bez wzgledu na wiek dzieci same lubig sobie wybierac ksigzki (zob. tabe-
le 3). Czasem taka deklaracja pojawiata sie jako jedyna, czasem {gcznie

Tabela 3
Korzystanie z pomocy przy wyborze ksigzek a wiek i ple¢

Klasa Uczniowie  Nauczyciel Rodzice  Bibliotekarz  Koledzy Inni — Sam
og. 8 25 25 8 58
n ch. 20 20 40 0 40
dz. 0 29 14 14 71
0g. 0 13 33 27 47
m ch. 0 29 29 29 43
dz. 0 0 38 25 50
0g. 14 0 36 36 29
v ch. 14 0 29 29 29
dz. 14 0 43 43 29
0g. 0 12 35 24 59
\Y% ch. 0 13 50 25 63
dz. 0 1n 22 22 56
0g. 6 6 38 50 50
VI ch. 12 0 50 50 63
dz. 0 12 25 50 38
0g. 0 12 25 31 44
VI ch. 0 13 38 13 50
dz. 0 12 13 50 33
0g. 0 0 50 36 36
VI ch. 0 0 50 33 33
dz. 0 0 50 38 38
Razem 0g. 4 9 34 30 46
klasy ch. 6 10 41 27 47
n—vni dz. 2 9 29 35 45



z wyborami innymi, gtdwnie wskazywano na bibliotekarza i kolegéw5. Z ich
pomocy korzysta co trzeci ankietowany. Znacznie mniejszy wplyw na to, co
czytajg dzieci, majg rodzice i nauczyciele. Autorytetem w tym wzgledzie sg
tylko dla najmtodszych. W klasach VIII nikt na nich nie wskazat. Czy $wiad-
czy to o tak duzej dojrzatosci, ze pomoc innych okazuje sie niepotrzebna? Ra-
czej nie. Wiaze sie to z pewnoscia z ogélnym rozwojem, z dojrzewaniem fi-
zycznym, psychicznym, z okresem buntu przeciwko wszelkim nakazom i zaka-
zom. Bardziej liczy sie wowczas opinia kolegéw. Przetom w tym wzgledzie nas-
tepuje w klasie VI. Az 50% dzieci czyta ksigzki polecane przez rowiesnikow.
Rodzice i nauczyciele tracg autorytet nie tylko w zakresie porad dotyczacych
ksigzek. Czeste wskazywanie na bibliotekarza — 50% w klasie V111 — wynika
z pochodzenia ksigzek — z biblioteki szkolnej (por. tabele 4). Korzystajg z niej
wszyscy uczniowie, cho¢ nie wszyscy deklarujg to w ankietach. Biblioteke
publiczng odwiedza natomiast tylko 36% respondentéw, co czwarty kupuje
ksigzki, a co dziewiaty pozycza od kolegéw, znajomych, cztonkéw rodziny.

] Tabela 4
Zrodto zaopatrzenia w ksigzki a miejsce zamieszkania
Miejsce ) Biblioteka Bibli_oteka Ksiegarnia Zbiory Inne
Tamiearlmni« szkolna publiczna wiasne
Mw 7 40 25 48 12
M 72 57 20 26 5
W 88 0 36 36 26
Razem 78 36 26 36 11

Tak przedstawiajg sie liczby po przeanalizowaniu wszystkich ankiet.
Zupeknie inna jest sytuacja w poszczeg6lnych srodowiskach. Dla 88% dzieci
wiejskich biblioteka szkolna stanowi podstawowe Zrddto zaopatrywania sie
w ksigzki. Z biblioteki publicznej nie korzysta nikt. Dlaczego? W BrzeSciu
bowiem nie ma takowej. W obydwu miastach natomiast potowa badanych
odwiedza oprocz bibliotek szkolnych takze publiczne. Na ksiegarnie jako
zrodto zaopatrzenia w ksiazki czesSciej wskazuja dzieci ze wsi — 36%.
W poréwnaniu z mieszkancami Pifczowa jest to az 0 16% wiecej. Czym to
wytlumaczyé? | czy tak jest rzeczywiscie? Na te pytania nie potrafimy
odpowiedzieé. Zastanawiajgce jest, ze na zbiory wiasne wskazato takze 36%
dzieci ze wsi i 26% z matego miasta. W Kielcach te odpowiedz podkreslita
prawie potowa respondentéw

Nasze badania bezsprzecznie dowiodty, ze wspotczesne czytelnictwo dzieci
ksztattujg gtownie biblioteki szkolne. Potwierdzajg to réwniez informacje
uzyskane z innych zrodet. W bibliotekach publicznych wojewddztwa kielec-

5 W badaniach M. Grodzickiej bibliotekarza wymienia 66% dzied, co autorka ttumaczy
gtéwnie brakiem wolnego dostepu do potek.



kiego czytelnictwo w ostatnich latach znacznie sie zmniejszyto, zaréwno
w wypadku dorostych, jak i dzieci. W 1990 roku z 309 bibliotek korzystato
214420 osob, w tym 80883 do lat 15. Rok pdzniej bibliotek byto juz o trzy
mniej, a czytelnikébw az o 26216 mniej, w tym dzieci o 8736. Jednoprocen-
towy ubytek placéwek spowodowat zmniejszenie czytelnictwa az o 12%
ogotem, o 11% wsrdd najmiodszych. W nastepnych latach liczba czytelnikow
tylko nieznacznie sie wahata, ale bibliotek ubywato — do 289 w 1994 roku.
Malaty tez zakupy. W 1991 roku na 100 mieszkaricow kupowano 7,8 ksig-
zek, a w 1994 tylko 4,5. W trzech gminach nie kupiono ani jednej. Przed
1990 rokiem zakupy wynosity 17—18 ksigzek (zgodnie z zaleceniem powinno
by¢ przynajmniej 18)6.

Podobne tendencje mozna zaobserwowa¢ w catym kraju. W latach
1990— 1993 zlikwidowano blisko 700 bibliotek, a od 1975 roku ubylo 83,3%
punktéw bibliotecznych. Teraz jest ich 49817. Czynniki te wptynety nieko-
rzystnie przede wszystkim na czytelnictwo na wsi, tym bardziej ze towarzyszy
im bardzo ograniczony naptyw nowosci wydawniczych do bibliotek jeszcze
istniejacych.

Ksiegozbiory bibliotek publicznych kurczg sie z roku na rok. Od 1991 ro-
ku w wojewddztwie kieleckim z 4048153 woluminéw zmniejszyty sie do
3893766, tj. 0 4%. Ksigzki z likwidowanych bibliotek rzadko sg przeno-
szone do innych publicznych, czesciej trafiajg do szkét, doméw dziecka,
szpitali. Tworzone biblioteki szkolno-publiczne na ogét nie spetniajg zadan
wynikajgcych z nazwy. Czynne sg tylko w godzinach pracy szkoty, korzys-
tajg z nich przewaznie uczniowie. Dla nich jest to korzystne, bo majg wiek-
szy wybor ksigzek; gorzej natomiast sytuacja przedstawia sie z innymi
uzytkownikami. Inaczej stato sie w gminie Koszyce, gdzie zlikwidowano
biblioteke szkolng, przekazujac ksiegozbidér do publicznej, mieszczacej sie tuz
obok szkoty. Uczniowie bardzo na tym zyskali, gdyz szkolne ksigzki prawie
w 90% nadawaly sie do selekcji. Korzy$¢ to jednak pozorna, bo biblioteka
zostata oderwana od szkoty, ktérej ma stuzyé. Jak bedzie teraz realizowac
zadania pracowni interdyscyplinarnej, szkolnego os$rodka informaq'i dla
uczniéw i nauczycieli? Zgodnie z koncepcja M. Drzewieckiego biblioteka
powinna sta¢ sie centrum zycia szkoty8. Czy jest to mozliwe poza szkotg?
Z pomystu Koszyc chcg skorzysta¢ inne gminy. Plany likwidacji bibliotek
pojawity sie w Pacanowie i w Pierzchnicy.

* Informacje uzyskane w Wojewddzkiej Bibliotece Publicznej w Kielcach na podstawie
materiatéw statystycznych do uzytku wewnetrznego oraz bezposrednich rozmow.

7 L. Bilinski: Wyniki badan podwazajace kompetencje bibliotekarzy. Ocena bibliotek
i bibliotekarzy w $wietle badan przeprowadzonych wsréd miodziezy. ,,Bibliotekarz” 1995, nr 6,
s. 21—24.

8 M. Drzewiecki: Biblioteki szkolne w procesie nauczania i wychowania. ,,Rocznik
Biblioteki Narodowej” 1991, T. 25, s. 59—74.



A biblioteki publiczne? Wiekszo$¢ dotychczas zlikwidowanych to filie na
wsiach. W 1994 roku byly to wykacznie takie placowki. Czytelnictwo w tych
osrodkach zalezy zatem w gtéwnej mierze od bibliotek szkolnych, bedacych
w nie najlepszej kondycji. Brakuje nawet lektur szkolnych, szczegolnie tych
niedawno wpisanych na liste. Wprawdzie stan iloSciowy ksiegozbiorow przed-
stawia sie nie najgorzej — 20,1 woluminéw na jednego ucznia (w poréwnaniu
z 15,2 w miastach wojewddzkich), jednak wyboru wielkiego nie ma9. Ksiego-
zbiory sg przestarzate, rzadko poddawane selekq'i.

Braku nowosci w bibliotekach nie zastgpig zakupy wiasne (wbrew de-
klaragom uczniéw), bo wydatki na ksigzki sg bardzo mate. W ubiegtym ro-
ku statystyczny mieszkaniec wojewddztwa kieleckiego przeznaczyt na ten cel
1784 zt miesiecznie (1)10. Biorgc pod uwage, ze najtansze lektury szkolne albo
ich opracowania kosztujg 30 000 zt, jedng takg broszure, bo nie ksigzke nawet,
kupuje raz na pétora roku. A przeciez przecietne ceny ksiazek wahajg sie
w granicach 80—100 tys. z. Jeden egzemplarz przypada wiec na 4—5 lat (!).
W rodzinie czteroosobowej jest szansa na przyrost ksiegozbioru domowego
0 jeden egzemplarz rocznie. Dodajmy do tego, ze wydatki na ksigzki stanowig
zaledwie 3% wydatkow na kulture i 0,1% dochodoéw. Wyniki te nie wymagaja
komentarza. Warto jedynie, dla poréwnania, przytoczy¢ dane dotyczace
catego kraju. W 1993 roku na jedng osobe w rodzinie pracowniczej wydawano
na ksigzki 4,5 tys. zt, w chiopskiej 1 tys. z}, emeryckiej 3 tys. z1l

Wizja czytelnictwa, szczegdlnie wsrdd najmiodszych, majacych ograniczo-
ny dostep do ksigzek, maluje sie w najczarniejszych barwach. Niemal jedyng
szanse na systematyczny kontakt z literaturg stanowig biblioteki, w tym przede
wszystkim biblioteki szkolne. Zadaniem nie tylko bibliotekarzy powinno by¢
zapewnienie im takich warunkéw funkcjonowania, zeby ta szansa nie zos-
tata zaprzepaszczona. Tymczasem w Kielcach, gdzie szkoty podstawowe od
roku 1994 sg samorzadowe, miasto przeznaczyto na dofinansowanie bibliotek
10 mld starych zk. Dla poréwnania — biblioteka pedagogiczna otrzymata
50 min zi, publiczna 1140 min z12.

* *

*

Niniejszy artykut zwraca jedynie uwage na problemy czytelnictwa dzieci
1 miodziezy ze szkdt podstawowych w zmieniajgcej sie sytuacji spotecz-
no-ekonomicznej. Zeby je zgtebi¢, nalezatoby przeprowadzi¢ szczegGtowe
badania. Na uwage zastuguje, naszym zadaniem, rola réznych instytucji

9 J. Szocki: Z zagadnien ksztattowania sie ksiegozbioréw szk6t podstawowych. ,,Bib-
liotekarz” 1995, nr 7/8, s. 21—25.

10 Dane Wojewodzkiego Urzedu Statystycznego w Kielcach.

11 J. Ankudowicz: Urok ,,normalnosci®. ,Polityka” 1994, nr 13.

12 Dane Wydziatu Edukacji, Kultury i Sportu Urzedu Miejskiego w Kielcach.



ksigzki w ksztattowaniu czytelnictwa oraz miejsce ksiazki w zyciu miodego
czytelnika. Na pewno wptywa na nie zmiana formy uczestnictwa w kulturze, tj.
zastgpienie ksigzki przez mass media. Przybywa magnetowidéw, dostepnych
jest coraz wiecej programow krajowych i zagranicznych staq'i telewizyjnych.
Jednoczesnie ubozejg biblioteki, cho¢ produkcja wydawnicza rosnie, a ksigzka
staje sie coraz bardziej atrakcyjna. Niestety, poprawa jakosci spowodowata tez
wzrost jej ceny. Jak te wszystkie zjawiska wptyna na czytelnictwo naj-
miodszych? Jaki wphyw" na wybor literatury ma telewizja, film? Czy zasyg-
nalizowane przez nas zmieniajgce sie preferencje dzieci dotyczace form
spedzania czasu wolnego okazg sie prawidtowoscig? Czy istnieja widoczne
réznice w czytelnictwie dzieci z réznych $rodowisk? Te wszystkie pytania
wymagajg jeszcze odpowiedzi.



JOLANTA DZIENIAKO WSKA

Przysposobienie czytelnicze i informacyjne
w szkotach podstawowych

Przygotowanie uczniéw do samodzielnego korzystania z bibliotek i ich
zbioréw, a wiec z réznego rodzaju materiatéw literaturowych oraz zrodet
informaq'i jest rdwnocze$nie wdrazaniem dzieci i miodziezy do efektywnej
pracy umystowej, wprowadzaniem ich w ,,tajniki” samoksztatcenia. Zadanie
to, wynikajace z funkcji ksztatcgco-wychowawczej wspdtczesnej biblioteki
szkolnej, realizujg nauczyciele bibliotekarze m.in. w ramach przedmiotu
»Przysposobienie czytelnicze i informacyjne”. Program przysposobienia, za-
twierdzony przez Ministerstwo Oswiaty i Wychowania, obowigzuje w szkotach
podstawowych od roku szkolnego 1983/19811. W 1990 roku zostat on
zmodyfikowany. Zasadnicze roznice to: skrocenie liczby obowigzkowych
godzin z 20 do 15 oraz wprowadzenie mozliwosci elastycznego traktowania
treSci programowych, czyli poszerzanie niektérych tematéw lub dokonywanie
przesunie¢ pewnych zagadnieh miedzy poziomami, w zaleznosci od potrzeb
konkretnego $Srodowiska. Gtéwne treSci ksztatcenia stuzagce przysposobieniu
bibliotecznemu uczniéw i rozwijaniu ich kultury czytelniczej, stanowigcej
istotny element procesu samoksztatcenia, pozostaty bez zmian2.

Wazko$¢ problematyki, a takze kontrowersyjne opinie wyrazane przez
nauczycieli bibliotekarzy na temat programu przysposobienia oraz warunkdéw
i sposobéw jego realizacji sktonity mnie do podjecia badan majacych na celu

1 Program szkoty podstawowej. Przysposobienie czytelnicze i informacyjne. Ministerstwo
Oswiaty i Wychowania. Instytut Programoéw Szkolnych. Warszawa 1983.

2 Program szkoly podstawowej. Przysposobienie czytelnicze i informacyjne. Ministerstwo
Edukacji Narodowej. Warszawa 1990.



okre$lenie rzeczywistego miejsca przedmiotu w procesie dydaktyczno-wy-
chowawczym szkoty. Ujecie w osobny, obligatoryjny przedmiot przysposobie-
nia czytelniczego i informacyjnego (co réwnoznaczne jest z nadaniem mu
odpowiedniej rangi) wskazywatoby, iz powinien on by¢ traktowany réw-
norzednie z pozostatymi szkolnymi przedmiotami nauczania. Dlatego na
pierwszym etapie badan3 interesowaty mnie zwiaszcza problemy organizacyj-
ne, zwigzane z realizag'a programu przysposobienia.

Badania sondazowe przeprowadzone w roku szkolnym 1994/1995 w 34
(wszystkich) kieleckich szkotach podstawowych, uzupetnione zostaty roz-
mowami z nauczycielami bibliotekarzami oraz analizag dokumentacji bib-
liotecznej.

Pytania zawarte w ankiecie ujeto w trzy grupy tematyczne, dotyczace:
1) szkoty, 2) biblioteki, 3) przysposobienia czytelniczego i informacyjnego.
Dwie pierwsze czeSci miaty charakter wprowadzajacy, sytuujacy biblioteki
w szkotach oraz okre$lajacy ich stan faktyczny. Dawato to jednoczesnie
mozliwos¢ odpowiedzi na pytanie, czy i w jakim stopniu biblioteki sg
»technicznie” przygotowane do realizagi programu. Cze$¢ trzecia ankiety
(zasadniczy zragb badan) pozwolita natomiast na zebranie materiatow okres-
lajgcych status przedmiotu.

Jednocze$nie musze doda¢, ze pomocne w okresleniu pola badawczego byty
publikacje Jadwigi Andrzejewskiej oraz Marcina Drzewieckiego4, dotyczgce
nowoczes$nie pojmowanej roli i zadan wspotczesnej biblioteki szkolnej. Prace te
nie tylko wytyczajg obszar penetrag'i naukowych, ale takze wyraznie charak-
teryzuja przemiany, ktére muszg zajs¢ w bibliotekarstwie szkolnym, by mozna
bylo dzisiejsze (adekwatne zreszta do rzeczywistosci) okreslenie ,,biblioteka”
zastgpi¢ terminem ,,centrum dydaktyczne”.

3 Na kolejnym etapie, ktéry rozpocznie sie w roku szkolnym 1996/1997, badaniami zos-
tang objeci uczniowie szk6t podstawowych. Ich zadaniem bedzie udzielenie odpowiedzi na
pytania dotyczace samodzielnej pracy z ksigzka i zrédtami informacji. Obecnie opracowywa-
ne sg testy dla wszystkich grup wiekowych, z wytgczeniem klas pierwszych i drugich. Wy-
niki testbw maja umozliwi¢ okreslenie stopnia efektywnosci dziatan nauczycieli bibliote-
karzy w ramach realizacji przysposobienia czytelniczego i informacyjnego. Ponadto wsrdd
nauczycieli innych przedmiotéw przeprowadzony zostanie sondaz na temat znajomosci prog-
ramu przysposobienia oraz wykorzystywania — w trakcie realizacji ich przedmiotow — wie-
dzy zdobytej przez uczniow na lekcjach bibliotecznych. Testy i sondaze zostang uzupet-
nione analiza dokumentacji bibliotecznej, umozliwiajaca przedstawienie trzech wskazni-
kéw: 1) zasiegu czytelnictwa, 2) aktywnosci czytelniczej oraz 3) obrotu literatury popular-
nonaukowej. Celem tych badan bedzie préba znalezienia odpowiedzi na pytanie, czy przy-
sposobienie czytelnicze i informacyjne w obecnym ksztalcie rzeczywiscie pomaga uczniom
w przygotowaniu do samoksztatcenia.

4 J). Andrzejewska: List otwarty do Biura Reformy Programéw Szkolnych MEN wsprawie
ksztatcenia uczniéw jako uzytkownikéw informacji. ,,Biblioteka w Szkole” 1991, nr 5, s. 1—3;
Taz: System edukacji czytelniczo-informacyjnej w szkole. ,Bibliotekarz” 1988, nr 10/11, s. 3—14;
M. Drzewiecki: Biblioteka we wspotczesnej szkole. Warszawa 1991.



Sposrdd 34 kieleckich placowek oswiatowych, w ktérych prowadzitam
badania, jedna szkota (spoteczna) nie posiada biblioteki. Uczniowie i nauczy-
ciele korzystajg ze zbioréw znajdujacych sie w pracowniach przedmiotowych.
Przysposobienie czytelnicze i informacyjne — ujete w osobny przedmiot
nauczania — nie jest realizowane. Z technikami samodzielnej pracy umystowg
uczniowie zapoznajg sie w ramach poszczegélnych przedmiotow.

Wszystkie pozostate szkoty podstawowe (33) majg biblioteki o bardzo
zr6znicowanym stanie. Prawidtowe funkcjonowanie bibliotek zalezy od wielu
warunkéw. Najistotnig'sze z nich — o czym powszechnie wiadomo — to:
kadra, srodki finansowe, warunki lokalowe i wyposazenie.

Nie bez przyczyny na pierwszym miejscu wymieniam nauczycieli bib-
liotekarzy. W obecnej bowiem sytuaq'i spoteczno-gospodarczq’ og6lna kondy-
cja bibliotek szkolnych zalezy w znacznym stopniu — co potwierdzity badania
— od przedsiebiorczosci, sztuki nawigzywania odpowiednich kontaktéw i sity
perswazji zatrudnionych w nich oséb. Niezwykle istotna jest tez umiejetnosé
wytamania sie ze schematycznych rél narzucanych tradycyjnie bibliotekarzowi
oraz — co sie z tym wigze — wiara we wiasne mozliwosci i jednoczesnie
Swiadomos$¢ znaczenia biblioteki w realizacji procesu dydaktyczno-wychowaw-
czego szkoly. Pomijam tu oczywiscie tak podstawowe elementy, jak od-
powiednie kwalifikacje, kompetenq'e, wiedza.

W tych placéwkach, gdzie nauczyciel bibliotekarz czuje sie rownoprawnym
partnerem (a nie jedynie ustugodawcg) dla dyrekcji i grona pedagogicznego,
biblioteka rzeczywiscie partycypuje w zadaniach szkoty.

Analiza zebranych materiatdw5 wskazuje, ze kieleccy nauczyciele bib-
liotekarze sg odpowiednio — przynajmniej teoretycznie — przygotowani
do pracy. Swiadcza o tym nastepujace dane: sposréd 75 pracownikow
44 osoby majg wyksztatcenie wyzsze bibliotekoznawcze; 16 — wyzsze nie-
kierunkowe (najczesciej to filolodzy polscy i rosyjscy) oraz studium podyp-
lomowe z zakresu bibliotekoznawstwa i informacji naukowej; 3 — studia
wyzsze oraz kurs bibliotekarski. tacznie 84% ogo6tu zatrudnionych w bib-
liotekach szkdét podstawowych legitymuje sie odpowiednimi kwalifikacja-
mi, czyli wyksztatceniem wyzszym kierunkowym i pedagogicznym. Sposrdd
pozostatych 12 pracownikow — 7 ma ukoniczone studia wyzsze, bez przygoto-
wania bibliotekarskiego; 3 — wyksztatcenie Srednie pedagogiczne i kurs
bibliotekarski, a dwoje — $rednie pedagogiczne bez przygotowania kierun-
kowego.

5 Wszystkie dane liczbowe, ktorymi sie postuguje, zostaty zebrane na podstawie badan
ankietowych i rozméw z nauczycielami bibliotekarzami kieleckich szkét podstawowych, przep-
rowadzonych w roku szkolnym 1994/1995 i na poczatku roku szkolnego 1995/1996; na podstawie
analizy dokumentacji bibliotecznej wymienionych placéwek (ksiegi inwentarzowe zbioréw, dowo-
dy wptywow, dzienniki bibliotek szkolnych, sprawozdania) oraz informacji uzyskanych w Wy-
dziale Edukacji i Kultury Urzedu Miejskiego w Kielcach.



Z problemem fachowego przygotowania do pracy w bibliotece szkolnej
faczy sie odpowiedni warsztat pracy nauczyciela bibliotekarza, a wiec spec-
jalistyczny ksiegozbidr, wydawnictwa informacji bezposredniej i posredniej,
czasopisma fachowe, kartoteki bibliograficzne i tekstowe zwigzane z pracg
pedagogiczng oraz zbiér pomocy dydaktycznych do przysposobienia czytel-
niczego i informacyjnego.

Dwa pierwsze elementy warsztatu znajdujg sie we wszystkich bibliotekach,
cho¢ w opinii nauczycieli bibliotekarzy nie sg one wystarczajgce. Podobnie
rowniez wyglada w Swietle sondazu dostep do czasopism fachowych. Dwadzie-
$cia dziewie¢ bibliotek posiada ,,Biblioteke w Szkole” (ukazujacg sie od 1991
roku), dziesie¢ sposrod nich dodatkowo ,,Poradnik Bibliotekarza”. Nalezy
zaznaczyé, iz w Kkilku szkotach (sposréd wymienionych) pracownicy nie
dysponujg funduszami na prenumerate, sami kupujg pisma badZz korzystaja
z nich w Wojewodzkiej Bibliotece Publicznej i Pedagogicznej Bibliotece
Wojewddzkiej. Gorzej natomiast jest z kartotekami. Tylko dziewiec bibliotek
ma kartoteki tekstowe (repertuarowe, konspektow lekqi bibliotecznych), dwie
sposrdd nich takze bibliograficzne, dotyczace pracy pedagogicznej. W pozos-
tatych bibliotekach znajdujg sie luzne zbiory konspektéw lekqi bibliotecznych
i scenariuszy nielekcyjnych form pracy. Zbiory pomocy dydaktycznych do
przysposobienia czytelniczego i informacyjnego gromadzone sg réwniez we
wszystkich bibliotekach, ale tylko w dwudziestu pracownicy okre$lajg je jako
kompletne i wystarczajgce.

Dwie pierwsze czeSci ankiety, o czym juz wspomniatam, miaty daé
odpowiedZz na pytanie, czy i w jakim stopniu biblioteki sg technicznie
przygotowane do realizag'i przysposobienia czytelniczego i informacyjnego.
,» Techniczne przygotowanie” oznacza w tym kontekscie odpowiednie warunki
lokalowe (metraz, liczba i rodzaj pomieszczen), zbiory biblioteczne (ksiego-
zbi6r, zbiory audiowizualne, czasopisma) oraz warsztat informacyjno-bib-
liograficzny (ksiegozbiér podreczny, katalogi, kartoteki).

Warunki lokalowe kieleckich bibliotek nie sg w petni zadowalajace, cho¢
znacznie poprawity sie w poréwnaniu ze Srednig krajowa (dla bibliotek szkét
podstawowych) z lat osiemdziesiatych, wynoszaca wowczas — co przytacza
Marcin Drzewiecki za Raportem o stanie bibliotek w systemie o$wiaty i wy-
chowaniab6 — 15 m2. Przecietna powierzchnia kieleckich bibliotek szkét
podstawowych wynosi obecnie 48,5 m2. Jak wynika z ankiety, ponad potowa
(51,5% — 17) bibliotek posiada pomieszczenia o powierzchni do 50 m2. Ale
wsrdd nich jest jedna biblioteka o powierzchni 10 m2 i cztery — do 20 m2.
Powierzchnia pozostatych bibliotek (16, czyli 48,5%) ksztattuje sie natomiast
w granicach od 50 do 150 m2 (6 bibliotek: od 50 do 70m2,4: 80 m2, 1: 90 m2,
4: 100 m2, L 150 m?2).

*M. Drzewiecki: Biblioteka..., s. 55.



Czternascie bibliotek miesci sie w jednym pomieszczeniu, szesnascie — dys-
ponuje dwiema izbami, jedna — trzema, a dwie — czterema. Czytelnie
znajdujg sie w szesnastu bibliotekach. Jedna z nich oprocz czytelni posiada
réwniez sale dydaktyczng przeznaczong do prowadzenia lekcji bibliotecznych,
a jedna — sale audytoryjng (z petnym wyposazeniem audiowizualnym),
w ktorej takze realizowane jest przysposobienie czytelnicze i informacyjne.
Réwniez tylko jedna z bibliotek (4-izbowa) dysponuje oprécz czytelni,
wypozyczalni i magazynu pokojem do opracowywania zbioréw. Warto dodac,
ze duze biblioteki znajdujg sie nie tylko w nowych szkotach, oddanych do
uzytku w ostatnim dziesiecioleciu.

Ksiegozbiory bibliotek kieleckich szkét podstawowych ksztattuja sie w gra-
nicach od 4 do 25 tys. woluminéw, z tym, ze najwiecej bibliotek (8)
rozporzadza 14—16 tys. toméw, po pie¢ bibliotek — 8—10 tys. 16—18 tys.
i 18—20 tys. Trzy biblioteki posiadajg ksiegozbiory liczace 10—12 tys.
woluminéw, po dwie 4—6 tys. i 12—14 tys., natomiast jedna dysponuje
6—8 tys. tomoOw, jedna: 22—24 tys. i réwniez jedna: 24—25 tys. tomow.

Waznym elementem sktadowym ksiegozbioru jest literatura popularnonau-
kowa, wspomagajgca realizacje procesu dydaktycznego. Ten rodzaj literatury
stanowi, jak wykazaty badania, do 5% ogotu ksiegozbioru w o$miu bib-
liotekach, 5—10% — w czterech, 10—15% — w trzech, 25— 30% — w czte-
rech, 30—35% — w dwdch oraz 45—50% takze w dwdch. Pracownicy (nowo
zatrudnieni) trzech bibliotek nie potrafili okresli¢ odsetka literatury popular-
nonaukowe;j.

W tym miejscu trzeba zasygnalizowa¢ pewien problem. W wielu bib-
liotekach szkolnych nie prowadzi sie statystyki dotyczacej liczby posiadanych
woluminéw literatury popularnonaukowej, liczby wypozyczer tejze literatury
czy wskaznika jej obrotu. Pozytywnym natomiast objawem jest wydzielanie
czesci literatury popularnonaukowej przeznaczonej do udostepniania na ze-
wnatrz. Tylko trzy biblioteki stosujg, w odniesieniu do tych wydawnictw,
udostepnianie prezencyjne. Jest to spowodowane gtdéwnie niedostateczng liczbg
posiadanych tomow.

Kolejnym waznym elementem zbioréw bibliotecznych sg czasopisma.
Truizmem bytoby stwierdzenie, ze warto$¢ warsztatu informacyjno-biblio-
graficznego zalezy w duzym stopniu m.in. od liczby prenumerowanych
czasopism. A jednak w roku szkolnym 1994/1995 cztery biblioteki nie
prenumerowaty (z powodu braku $rodkéw finansowych) ani jednego tytu-
tu. Pietnascie bibliotek prenumerowato czasopisma dla nauczycieli i ucz-
niéw, jedenascie — tylko metodyczne dla nauczycieli, natomiast dwie — tyl-
ko pisma dzieciece i miodziezowe. Z jednej biblioteki nie uzyskatam da-
nych na ten temat. Liczba prenumerowanych czasopism wahata si¢ od 3
(6 bibliotek) do 33 (1 biblioteka). Po 27 tytutéw mialy trzy biblioteki,
21 — jedna, po 18 tytutdbw — dwie, po 16 — trzy, po 14 — dwie, 9 — jedna,



po 8 — cztery, po 5 — trzy, po 3 tytuly czasopism znajdowaty sie w szesciu
bibliotekach.

Prenumerate finansuje sie najczesciej ze Srodkéw budzetowych szkot
i komitetébw rodzicielskich. W jednej bibliotece fundusze na czasopisma
przekazywane byty z dochodéw sklepiku uczniowskiego, takze w jednej — ze
sprzedazy gazetki szkolnej, redagowanej w bibliotece.

Oprécz ksiegozbiordéw i czasopism 22 biblioteki szkolne gromadzg row-
niez zbiory audiowizualne. Sg to zazwyczaj kasety wideo i magnetofonowe
oraz przezrocza, foliogramy itp. Nalezy jednak zaznaczyé, ze zbiory te
nie sa wykorzystywane przez nauczycieli bibliotekarzy do realizacji lekq'i
bibliotecznych. Wspomagaja one nauczanie innych przedmiotéw, gtownie
jezyka polskiego. Wiekszos¢ zbioréw audiowizualnych przechowuje sie w pra-
cowniach przedmiotowych. Biblioteki prowadzg ewidenge i katalogi tych
materiatow.

Podstawg optymalnej realizaq'i programu przysposobienia czytelniczego
i informacyjnego jest warsztat informacyjno-bibliograficzny, a wiec ksiego-
zbiér podreczny, katalogi, kartoteki i wszelkiego rodzaju zestawienia tematy-
czne. Jak wykazat sondaz, we wszystkich bibliotekach wydzielone sg ksiego-
zbiory podreczne, ale ich zasobno$¢ zalezy w duzym stopniu od wielkosci
i liczby pomieszczen.

Na warto$¢ informacyjng warsztatu wptywaja z kolei prawidtowo prowa-
dzone katalogi i kartoteki. W 31 bibliotekach znajdujg sie katalogi alfa-
betyczne, w dwoéch natomiast sg one dopiero tworzone. 29 bibliotek ma
katalogi rzeczowe, w czterech — trwajg prace nad ich przygotowaniem.
Ponadto 10 bibliotek posiada katalogi tytutowe, 13 — ilustrowane, 10
— katalogi zbioréw audiowizualnych, 8 — czasopism. Wszystkimi rodzajami
katalogéw dysponujg tylko 2 biblioteki.

Kartoteki bibliograficzne (gtéwnie zagadnieniowe) znajdujg sie w 22
kieleckich bibliotekach szkolnych, tekstowe — w 13, pomocnicze (zaréwno
bibliograficzne, jak i tekstowe) — w 9. tacznie tylko w szesciu bibliotekach sg
wszystkie rodzaje kartotek. Zebrany materiat zdaje sie sugerowac, iz nie
wszyscy nauczyciele bibliotekarze doceniajg role i znaczenie kartotek w dziatal-
nosci informacyjnej.

Podejmujac prébe podsumowania, mozna pokusi¢ sie o stwierdzenie, ze
generalnie — z pewnymi wyjatkami — biblioteki kieleckich szkét pod-
stawowych sg $rednio przygotowane technicznie do realizag'i przysposobienia
czytelniczego i informacyjnego. Przy obecnym stanie trudno méwié o stop-
niowym przeksztatcaniu bibliotek w podstawowe pracownie dydaktyczne
szkot. Jest to mozliwe tam, gdzie istniejg ku temu odpowiednie warunki.
W realiach kieleckich tylko 6 bibliotek mogtoby obecnie, bez wiekszych
naktadow finansowych, zacza¢ funkcjonowac jako interdyscyplinarne pracow-
nie szkolne.



Optymalna dziatalno$¢ merytoryczna biblioteki szkolnej zalezy od spraw-
nej organizacji. Ta z kolei faczy sie Scisle z wkasciwym planowaniem wszelkich
dziatan, poczawszy od organizacyjno-technicznych, a skonczywszy na pedago-
gicznych.

Planowanie lekqi bibliotecznych jest tym czynnikiem, ktéry pozwala na
systematyczne realizowanie tresci programowych, a tym samym na uzyskanie
lepszych efektdw nauczania. Tymczasem ws$rod kieleckich placéwek o$wiato-
wych, jak wykazaty badania, tylko w czterech szkotach na poczatku roku
szkolnego ustala sie harmonogram lekcji bibliotecznych dla wszystkich klas,
w jednej — dla klas I—III, w siedmiu szkotach lekcje odbywajg sie — na
podstawie umowy z nauczycielami poszczegélnych przedmiotéw — w ramach
lekcji jezyka polskiego, godziny wychowawczej i wychowania fizycznego.
W dwoch szkotach jeden temat przysposobienia realizuje sie po lekqg'ach, jeden
— w ramach lekcji jezyka polskiego, wychowania plastycznego i wychowania
fizycznego, natomiast w dwudziestu placéwkach lekq'e biblioteczne odbywajg
sie tylko w trakcie nieoczekiwanych zastepstw. zdarza sie w tych szkotach, ze
niektore klasy maja po kilka spotkan z nauczycielem bibliotekarzem w ciagu
jednego semestru. Pisze ,,spotkan”, poniewaz z reguty nie sg to typowe lekg'e
w czasie ktorych realizuje sie program przysposobienia, ale zazwyczaj stosuje
sie wowczas réznorodne formy pracy z ksigzkag. W opinii nauczycieli te
spotkania przynosza niejednokrotnie lepsze efekty nauczania niz obligatoryjne
dwie godziny rocznie. Wynika to z wigkszych mozliwosci kontrolowania
postepdw ucznidw.

Nalezy tez podkresli¢, iz czesé nauczycieli bibliotekarzy, ,,skazanych” na
nieoczekiwane zastepstwa, radzi sobie bardzo dobrze z zapewnieniem od-
powiednich pomocy dydaktycznych na kazda lekcje, nawet wtedy, gdy
dowiaduja sie o niej dostownie pie¢ minut przed dzwonkiem. Wytgczajg oni ze
zbiorow komplety materiatdw (ksigzki, czasopisma, plansze itp. z konspektami
lekqi wiacznie) potrzebne do realizacji przysposobienia czytelniczego i in-
formacyjnego.

Jak wykazat sondaz, w czternastu szkotach lekqg'e odbywajg sie w czytelni,
w jednej — w specjalnej sali dydaktycznej, w jednej — w sali audytoryjnej,
natomiast w tych bibliotekach (17), ktére dysponujg tylko jednym pomiesz-
czeniem — w salach lekcyjnych. W tej grupie jedna z bibliotek organizuje
lekg'e w Izbie Patrona szkoty. Oczywiscie, przy opracowywaniu tematow
zwigzanych np. z budowg i sposobami korzystania z katalogéw, lekqg'e
przeprowadzane sg w wypozyczalni badZz w bibliotekach innych typdw,
znajdujacych sie w najblizszym otoczeniu szkoty.

Przy realizacji przysposobienia czytelniczego i informacyjnego niezbedna
jest wspotpraca nauczycieli bibliotekarzy z nauczycielami innych przedmiotow
oraz z bibliotekami wyzej zorganizowanymi. W Swietle zebranych materiatow
pie¢ bibliotek w ogoble nie prowadzi takiej wspétpracy, dziewietnascie bib-



liotek deklaruje, ze wspdtpracuje z polonistami, sze§¢ — z nauczyciela-
mi innych przedmiotow (w tym gtdwnie nauczania poczatkowego oraz
wychowawcami klas), dziewietnascie z filiami dzieciecymi Wojewddzkiej Bib-
lioteki Publicznej, dwanascie — z Pedagogiczng Bibliotekg Wojewo6dzka,
cztery — z bibliotekami Wyzszej Szkoly Pedagogicznej i Politechniki Swieto-
krzyskiej, jedna — z Instytutem Bibliotekoznawstwa i Informacji Nauko-
wo-Technicznej WSP, jedna z bibliotekg Zespotu Szkdt Zawodowych (liceum
i technikum).

Wspotpraca nauczycieli z bibliotekg szkolng w zakresie realizaq'i przy-
sposobienia sprowadza sie zazwyczaj, jak wynika z ankiety, do form or-
ganizacyjnych. Chodzi tu przede wszystkim o wspdlne ustalenia, w czasie
ktérych przedmiotow majg by¢ przeprowadzone lekcje biblioteczne oraz
w zeszycie jakiego przedmiotu mogg by¢ wpisywane notatki z lekq'i biblio-
tecznej. Brakuje natomiast wspdtpracy merytorycznej, czyli egzekwowania od
uczniéw wiadomosci zdobytych w trakcie przysposobienia. A trzeba pamietac,
ze nauczyciele, gtéwnie polonisci, majg takie mozliwosci, poniewaz uczniowie
robig notatki najczesciej w zeszytach do jezyka polskiego. Te forme prowadzi
sie w wiekszosci (27) szkot, w dwoch wypadkach wnioski z lekcji biblio-
tecznych notowane sg na luznych kartkach, w czterech za$ szkotach w ogole
nie ma zwyczaju prowadzenia notatek.

W opinii ankietowanych bibliotekarzy nauczyciele sporadycznie wyko-
rzystujg praktyczne umiejetnosci miodziezy w zakresie samodzielnej pracy
z ksigzka i Zzrédtami informag'i. Brak ze strony nauczycieli konsekwentnego
i systematycznego odwotywania sie do do$wiadczeri zdobytych w bibliotece
sprawia, ze uczniowie nie tylko nie majg wyrobionej motywacji do stosowania
tych zasad w codziennej nauce, ale nawet czasami nie rozumiejg sensu
przysposobienia czytelniczego. Traktuja ten przedmiot jako dodatkowe, zu-
petnie niepotrzebne obcigzenie. Poza tym brak zainteresowania nauczycie-
li przysposobieniem czytelniczym i informacyjnym powoduje, ze biblioteka-
rze coraz rzadziej zadajg starszym uczniom prace domowe w postaci np.
sporzadzenia zestawienia tematycznego. Miodziez z zasady (poza nielicznymi
wyjatkami) nie wykonuje takich polecen, bo wie, ze nikt nie sprawdzi ich
pracy. Zdecydowanie inny stosunek do przysposobienia, w opinii biblio-
tekarzy, wykazujg uczniowie miodsi, ktdrzy chetnie wykonujg wszystkie
polecenia i czesto sami, nazajutrz po lekq'i bibliotecznej, zgtaszajg sie do
biblioteki, zeby pokazaé ,,odrobiona” prace domowa. Wedtug przeprowadzo-
nych badan tylko w siedmiu szkotach prace domowe systematycznie sa
zadawane, w o$miu — sporadycznie, natomiast w osiemnastu — w ogo6le nie
stosuje sie tej formy.

Innym rodzajem wspotpracy z nauczycielami (gtdwnie polonistami) jest
umowa w kwestii nagradzania — bardzo dobrymi ocenami z jezyka polskie-
go — ucznidw szczegOlnie wyr6zniajacych sie na lekcjach bibliotecznych.



W opinii pracownikéw szesciu bibliotek wykorzystujacych te mozliwosc, jest
to istotny bodziec w aktywizowaniu dzieci i miodziezy.

Nieco lepiej uktada sie wspotpraca nauczycieli bibliotekarzy z bibliotekami
innych typéw. Najczesciej stosowang formg sg wycieczki klas mtodszych do
pobliskich filii dzieciecych Wojewodzkiej Biblioteki Publicznej, a klas starszych
do Pedagogicznej Biblioteki WojewoOdzkiej oraz bibliotek szkét ponadpod-
stawowych i wyzszych. Czestotliwos¢ kontaktdw zalezy od lokalizacji bibliotek
inych typéw. Im blizej sie znajdujg, tym wiecej lekcji odbywa sie poza szkota,
co wigze sie z kwestig opieki nad uczniami.

Whyniki przeprowadzonego sondazu wskazujg, ze kieleccy nauczyciele
bibliotekarze nie majg szczeg6lnych merytorycznych probleméw z realizacja
przysposobienia czytelniczego i informacyjnego. Starajg sie wykorzystywac
mozliwos¢ elastycznego traktowania tresci programowych. Najczesciej stoso-
wanym w praktyce zabiegiem jest przesuniecie niektérych tematéw miedzy
poziomami. Dotyczy to gtdwnie klasy IV i V, a konkretnie — lekcji
ksztatcacych umiejetnos¢ korzystania z katalogu alfabetycznego i rzeczowego.
Starajg sie takze modyfikowa¢ pewne tre$ci nauczania, ktére — w ich opinii
— sg niedostosowane do poziomu ucznidw, oraz rozszerza¢ pewne zagadnienia
(np. w Klasie Ill temat: Budowa ksigzki; w klasie VI temat: Kartoteka
zagadnieniowa i osobowa).

Poza tym, gdy warunki lokalowe i wyposazenie bibliotek oraz brak
odpowiedniego warsztatu informacyjno-bibliograficznego nie pozwalajg na
przeprowadzenie lekcji, organizowane sg wycieczki do placoéwek pozaszkol-
nych, wyzej zorganizowanych.

Zdarzajg sie jednak wypadki, gdy sami nauczyciele bibliotekarze traktujg
przysposobienie czytelnicze i informacyjne jako dodatkowy, czasami wrecz
niepotrzebny obowigzek. Wedtug nich program dysponuje zbyt malg liczbg
godzin, by magt by¢ efektywny, szczeg6lnie w sytuacji braku zainteresowania
przedmiotem ze strony pozostatych nauczycieli. Tym samym stosunek grona
pedagogicznego wptywa negatywnie na zainteresowanie miodziezy lekqgami
bibliotecznymi. Dodatkowym utrudnieniem jest niemozno$¢ kontrolowania
postepdw ucznidw i czesto duzg cze$¢ kolejnej lekq'i trzeba przeznaczyé na
przypomnienie poprzednio przekazanych wiadomosci, zamiast zacza¢ realiza-
cje nowych treSci. Poza tym brak widocznych efektéw nauczania wplywa
niekorzystnie na stosunek nauczycieli bibliotekarzy do przedmiotu. Powoduje
to, iz nierzadko lekqg'e biblioteczne sg realizowane na zasadzie ,,robie, bo
musze”.

Mimo wielu probleméw (organizacyjnych i merytorycznych) nauczyciele
bibliotekarze prawie zgodnie twierdzg, iz przysposobienie czytelnicze i infor-
macyjne jest niezbedne we wspotczesnej szkole. Jednak w ich opinii program
w wielu szkotach nie doczekat sie dotychczas naleznego mu miejsca w pro-



cesie dydaktyczno-wychowawczym. Giowne przyczyny takiego stanu rze-

czy — jak wynika z badan — sg nastepujace:

— nieumieszczanie lekcji bibliotecznych w harmonogramie zaje¢ dydaktycz-
nych szkoty oraz realizowanie ich czesto w czasie zastepstw (biblioteki nie
dysponujg w tych szkotach dodatkowymi godzinami), pomniejszajgce
range przedmiotu wsrdd nauczycieli i ucznidw;

— zte warunki lokalowe bibliotek, brak pomocy i Srodkéw dydaktycznych,
a takze niemoznos¢ kontrolowania i oceny postepdw uczniéw oraz brak
zeszytow przedmiotowych;

— mate zainteresowanie lekgami bibliotecznymi ze strony nauczycieli, zob-
ligowanych do wspotpracy z bibliotekarzami, wplywajace niekorzystnie
na role przedmiotu w przygotowaniu dzieci i mtodziezy do samoksztat-
cenia;

— nieodpowiednie przygotowanie niektorych nauczycieli bibliotekarzy do
realizacji przedmiotu (polegajace na nieumiejetnosci wyrobienia wihasci-
wych motywacji u uczniéw i uzasadnienia praktycznych korzysci lekq'i
bibliotecznych).



Przysposobienie czytelnicze i informacyjne...

Aneks

KWESTIONARIUSZ ANKIETY

dla nauczycieli bibliotekarzy

I. SZKOLA PODSTAWOWA NR

1. Nauczyciele:
2. Uczniowie:

do opracowywania

3. Klasy: , W tym 1—3 , 4—8
Il. BIBLIOTEKA
1. Pracownicy ogdtem: , liczba etatow:
WYKSZEAECENIE:  ..viiviiiiieieie ettt sttt s et et be bt e st e b e re e
2. Budzet: 1994/1995 — , 1995/1996 —
3. Dziatalno$é¢ ,,gospodarcza” pracownikéw biblioteki:
— sprzedaz ksigzek (umowa z wydawnictwami):
— kiermasze, aukcje itd.:
— inne:
4. Lokalizacja: parter , | pietro , 1l pietro , inne:
5. Lokal: powierzchnia........ mz2; liczba izb....... ;w o tym:
czytelnia , wypozyczalnia , magazyn , pokadj
zbiorow
10TV

6. Godziny otwarcia:

7. Informacja wizualna o bibliotece (na terenie szkoty): tak , hie

8. Zbiory biblioteczne:
ksiegozbiér ogotem:

, W tym literatura popularnonaukowa:

literatura popularnonaukowa udostepniana do domu: tak , hie

lektury szkolne wydzielone: tak , hie
zbiory audiowizualne:

czasopisma, liczba tytutdéw prenumerowanych:

9. Warsztat informacyjno-bibliograficzny:

KSIEgOZDIOr POAIECZNY.....cevciiiciiciccece e b

katalogi: alfabetyczny , rzeczowy , tytutowy
audiowizualnych , Czasopism

, ilustrowany
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16 Mtiody czytelnik..



— Kkartoteki:
bibliograficzne (JAKIE) ......cccvviveiiiiiiiiice e
TEKSTOWE  (JAKIE) v
POMOCNICZE (JAKIE)  wooorersversseemsoemssesssssssssssssessssesssssssssessssssssssssssssssssessssesssssssssssssesssseesssesssseos

I1l. PRZYSPOSOBIENIE CZYTELNICZE | INFORMACYJNE
1. Sprawy organizacyjne:
— harmonogram zaje¢ ustala sie na poczatku roku szkolnego
— lekcje realizuje sie w czasie zastepstw
— inne
— w jaki sposob wychowawcy klas i uczniowie informowani sg o lekcjach

— lekcje realizowane sg w: czytelni..., wypozyczalni..., sali do Przysposobienia...,
sali lekcyjnej....... innej bibliotece (JAKIE]) ...ccoevereivreiiiiiciiee e
2. Czy biblioteka dysponuje odpowiednimi pomocami dydaktycznymi do wszys-
tkich lekcji?
3. Czy w bibliotece znajduja sie kartoteki (bibliograficzne i tekstowe) konspektow
lekcji bibliotecznych?
4. Czy pracownicy biblioteki korzystaja z:
— konspektow lekcji  bibliotecznych publikowanych w czasopismach facho-
WYCH  (JAKICN) ettt bbbttt b et n e nnn

5. Czy pracownicy biblioteki wspotpracuja w ramach realizacji Przysposobienia z;
— nauczycielami jezyKa POISKIEJO .....cccoveiieiiiiii e
— nauczycielami innych przedmiotow (z kim, w jaki spos6b, sprawa ocen)
— innymi bibliotekami (jakimi)

6. Gdzie uczniowie robig notatki z lekcji bibliotecznych?
— zeszyt do jezyka polskiego
— specjalny zeszyt do Przysposobienia, prowadzony od pierwszej klasy
L1181 SRS

7. Czy zadawane sg prace domowe? Na czym polegajg? .........coonniieienens

8. Minelo pie¢ lat od modyfikacji programu Przysposobienie czytelnicze i in-
formacyjne. Co Pani sgdzi 0 NOWYM Programie? ........ecverierninnsensnesenesenenns

9. Ktoére tematy sprawiajg najwiecej klopotdw? DIaczego? .......ccooieveinnnene.
10. Od czego zalezy optymalna realizacja programu?

11. Czy widzi Pani efekty swojej pracy pedagogicznej?



DOROTA GRABOWSKA

Metody pracy bibliotecznej
Z miodszym czytelnikiem dzieciecym

Artykut przedstawia doswiadczenia zdobywane podczas prowadzenia
przedmiotu Metodyka pracy z czytelnikiem dzieciecym. Przedmiotu tego
nauczam od 3 lat w Instytucie Bibliotekoznawstwa i Informacji Naukowej
na Uniwersytecie Warszawskim. Zagadnienia dotyczgce metodyki pracy z czy-
telnikiem dzieciecym moge podzieli¢ na trzy bloki. Pierwszy przedstawia
kwestie zwigzane z tym, co w tym zakresie dzieje sie na $wiecie. Drugi blok to
poznanie i zobaczenie tego, co robig bibliotekarze w Polsce, a trzeci wskazuje,
co mozna robi¢ (w tym mieszczg sie pomysty na prace, a wkasciwie ,,zabawe”,
z ksiazka).

Proba wychwycenia Swiatowych trendow

Juz po przeczytaniu pierwszych artykutéw nasuwa sie przekonanie, ze
dziecko — przyszty czytelnik, powinno jak najwczesniej zetkng¢ sie z ksigz-
ka. W poétnocnej Karoliniel od kilku lat bibliotekarze dzieciecy prébu-
ja organizowac zajecia dla matych dzieci (do 3 lat). Kazde spotkanie trwa
20 minut. Rozpoczyna sie zwyczajowym rytuatem, np. dzwonkiem. W zaje-
ciach uczestniczg dzieci i ich mamy badZ ojcowie. Wszyscy siedzg na kolo-

1 D. Young, Ch. Baar-Lindsay: Dzieci do lat trzech i biblioteki. W: Dziecko, ksigzka,
biblioteka. Wyhor tekstow G. Lewandowicz. Warszawa 1993, s. 57—61.



rowych poduszkach, dywanikach na podtodze. W skrécie plan takich zajec
wyglada nastepujaco:

— Kksigzka,

— piosenka,

— ksiagzka,

— zabawa manualna,

— ksigzka lub scenka z lalkami,

— piosenka,

— kilka ¢wiczen ruchowych.

Woybiera sie najkrétsze ksigzki, proste piosenki i nieskomplikowane zabawy
manualne. Kazdy element trwa 2 minuty, a wiec uwzglednia mozliwosci
koncentracji uwagi u matych dzieci.

W Centereach w Stanie Nowy York (USA)2 prowadzi sie specjalne
programy biblioteczne dla rodzicow i matych dziecii W jednym pokoju
znajduje sie obszar zbiorow bibliotecznych, obszar gier i zabawek (zabawki,
klocki, lalki, puzzle, ksigzki, nagrania itp.). Rodzice siedzg na dywanie
z dzie¢mi i bawig sie razem z nimi. Trzeci obszar to obszar dziatalno$ci i sztuki.
W nim znajdujg sie stoty i materiaty do klejenia, wycinania, szkicowania
i malowania.

Organizowane sg réwniez dodatkowe zajecia dla rodzicow, w ktorych
uczestniczg tez fachowcy z réznych dziedzin zycia i bibliotekarze. Bibliote-
karze oddziatow dzieciecych wplywajg m.in. na rozwdj edukacji rodzicow,
widzg siebie jako ni¢ taczacg biblioteke, rodzine i spotecznos$¢. Chca, by
rodzice czytali i bawili sie ze swoimi dzie¢mi, wykorzystywali zbiory i za-
soby biblioteki. Dazg do tego, aby rodzice zwracali sie 0 pomoc do biblio-
teki.

W Japonii powstaty prywatne biblioteczki ,,bunko”3. W tych bardzo
matych placéwkach, mieszczacych sie w jednym pokoju prywatnego miesz-
kania, ksiegozbiér nie przekracza 2000 egzemplarzy. ,,Bunko” odwiedzajg
raczej mtodsze dzieci, od pierwszego do 6smego roku zycia (wiek nie jest
regulowany zadnymi przepisami). ,,Bunko” stanowig przejsciowy etap miedzy
bibliotekg domowg a ,,prawdziwg” bibliotekg. Matki odwiedzajg biblioteki
,bunko” — pija herbate, jedzg ciasteczka. Bogatszy ksiegozbidr niz domowy,
ktéry mozna swobodnie penetrowaé, nie ma katalogéw, dziatéw czy pozio-
mow. Sa tu organizowane zajecia, np. czytanie, opowiadanie basni, zajecia
manualne, muzyczne, wycieczki.

Obnizenie wieku, w ktorym dziecko moze trafi¢ do biblioteki, wigze sie
przede wszystkim z nowymi pogladami na rozwoj dziecka. Badania wykazu-

2 S. Flinberg: Specjalny program biblioteczny dla rodzicéw i matych dzieci. W: Dziecko,
ksigzka, biblioteka..., s. 66—67.

3J. Papuzifiska: Bunko — dobrosasiedzka biblioteka dla dzieci. ,,Guliwer” 1991, nr 1
S. 36—38.



ja, ze okres od urodzenia do trzeciego roku zycia jest bardzo wazny dla
przysztosci dziecka. Wiasnie w tym czasie rozwdj emocjonalny i intelektual-
ny rzutuje na jego przysztos¢, a ksigzka moze poméc w rozwoju dziecka.
Dr Miriam Stoppard stwierdza:

Gdybym miata wskaza¢ jeden tylko sposdb wzbogacania doswiadczen
dziecka i stymulowania jego prawidtowego rozwoju, poradzitabym trzymanie
w domu ksigzek. Jezeli lubisz czytaé, daj to dziecku wyraZnie do zrozumienia
i rozmawiaj z nim o tym, a wtedy i ono polubi ksigzki.4

Zmieniajg sie rowniez poglady na nauke czytania. Trzeba uczy¢ dziecko od
urodzenia i wtedy w wieku 4 lat dziecko moze czytaé, a juz na pewno idac do
szkoty, powinno umie¢ czyta¢. Na naszym rynku ukazata sie publikacja Gleen
Doman, Janet Doman Jak nauczy¢ mate dziecko czytacs, ktora propaguje tego
typu poglady.

Wszystkie te przekonania majg wpltyw na stosunek do ksigzki i czytania.
Ksigzka — zabawka, czytanie — rado$¢, zabawa. Mowi sie nie o obowigzku
czytania, ale o przyjemnosci czytania. W zwigzku z tym promuje sie wszystkie
metody pracy z ksigzka, podczas ktorych dziecko bawi sig, nie przezywa stresu
ani leku. Tu zaczynajg sie bardzo wazne zadania dla bibliotek. Biblioteki
powinny by¢ otwarte, przyciggna¢ czytelnika i zaproponowa¢ mu ciekawe
formy obcowania z ksigzka.

Ukazujac sposoby zblizenia czytelnikéw do biblioteki, odwotam sie do
przyktadéw francuskich. Bibliotekarze wykonujg (na ksero) zaproszenia na
organizowane przez siebie imprezy i rozsytajg je do ztobkdéw, przedszkoli,
szk6t, przychodni lekarskich itp., og6lnie méwigc — do wszystkich instytucji
zwigzanych z dzieckiem. Bardzo czesto biblioteki mieszcza sie w réznych
»dziwnych” miejscach: w starym, niepotrzebnym szkolnym autobusie, zaada-
ptowanym starym pociagu. Pomieszczenia bibliotek rozmaicie sie stylizuje, np.
na morze, sad. W bibliotece w Grand Forks, w p6inocnej Dakocie6, oddziat
dzieciecy zajmuje powierzchnie w ksztatcie litery L, wydzielono jg z antresoli
nad czytelnig dla dorostych. Trzy okna, takie jak w samolocie, umozliwiajg
obserwowanie czytelni dla dorostych i sprawiaja, ze dzieci nie czujg sie
opuszczone, zwlaszcza gdy w czytelni przebywajg ich rodzice.

W bibliotekach francuskich czesto w czesci dla najmiodszych ksigzki
znajduja sie w koszach, pudtach, skrzynkach. Pojemniki z ksigzkami, ustawio-
ne nisko na poditodze, sg tatwo dostepne dla dzieci. Mali czytelnicy sami

4 M. Stoppard: Zbadaj swoje dziecko. Jak pozna¢ i rozwija¢ ukryte mozliwosci dziecka.
Warszawa 1992.

5G. Doman, J. Doman: Jak nauczy¢ mate dziecko czytat. Warszawa 1992.

6 E. Mc. Cormick: Biblioteka dla dzieci — sposoby jej ozywienia. W: Dziecko, ksigzka,
biblioteka..., s. 22—23.



penetrujg pojemniki i dokonujg wyboru. Rozmieszczone wokoto dywaniki,
pufy, poduszki, klocki z gabki, lezaki majg umozliwi¢ dziecku wygodng
(wybrang przez siebie) pozyq'e do lektury. W miejscu dla najmiodszych
znajdujg sie tez zabawki: pluszowe misie, pieski, lalki i oczywiscie ksigz-
ki-zabawki — z plastiku, drewna, materiatu, skfadane, z pozytywka, pach-
nace, z elementami do manipulacji, wszystkie bardzo kolorowe.

W bibliotekach znaczace miejsce zajmujg bibliotekarze-animatorzy, wyka-
zujacy umiejetnosci np. w zakresie podstawowych form teatralnych, form
ekspresji muzycznej lub mimicznej, organizowania zabaw ruchowych, posiada-
jacy zdolnosci manualne, czy tez plastyczne itp. W celu przyciagniecia
czytelnika biblioteki podejmujg rozmaite dziatania. W Clamart bibliotekarze
wymyslili ,,koszyk z ksigzkami”. Biorg do koszyka ksigzki i wedrujg do dzieci.
Siadajg na tawce w parku, na murku przed domem. Przychodzg dzieci,
bibliotekarz opowiada, dzieci przegladaja ksigzki, wybierajg sobie ksigzke,
ktéra moga wypozyczy¢ do domu. Te, ktére sg po raz kolejny, przynosza
ksigzki przeczytane, wybierajg nowe. Podstawg sukcesu tej akqi, jak i wielu
innych, jest konsekweng'a. Nie moga to by¢ akg'e jednorazowe.

W Belgii, w prowing'i Liege, organizowane sg regularnie trasy bibliobusow,
spotkania z animatorami, ktérzy opowiadajg bajki, urzadzaja teatrzyki, rysuja,
graja itp. Po placéwkach wedrujg ,walizki tematyczne”, czyli wystawki lub
zestawy ksigzek na okreslony temat.

Biorgc pod uwage stosowane metody pracy z czytelnikiem, nalezy stwier-
dzié, ze wszystkie sg dopuszczalne, liczy sie rezultat — przyciaganie dzieci nie
uczeszczajacych do biblioteki, utrzymanie tych, ktorzy biblioteke odwiedzaja.
Oprocz form typowo bibliotecznych, jak godzina basni, kluby czytelnicze,
dyskusja nad ksigzka itp., wykorzystuje sie formy nietypowe dla bibliotek,
np. aranzowanie spotkan dla kolekqg'onerow, zabawy z komputerem, za-
ktadanie klubow teatralnych, malarskich. W tych wypadkach ksigzka stanowi
inspirag'e.

Nalezy jeszcze raz podkresli¢, ze przy organizowaniu zaje¢ dla naj-
miodszych uczestniczg rodzice, bo przeciez oni decydujg o tym, kiedy dziecko
trafi do biblioteki. Przy inicjaq'i literackiej wazna jest obecnos$¢ rodzica, gdyz
dla dziecka wiekszg role odgrywa blisko$¢ kochajgcej osoby niz posiadanie
pieknej ksigzki.

Sytuacja w Polsce

W Polsce przewazajg biblioteki pasywne, przyjmujace tych, ktérzy chca
czyta. Nie probujg przyciggna¢ czytelnika, chociaz zdarzajg si¢ chlubne wy-



jatki. Nie wystarczy wydzieli¢ kacik dla najmtodszych, zaopatrzy¢ go w ksigz-
ki, gry, wideo i czeka¢ — zjawig sie chetni czy nie.

W literaturze polskiej dokonywano réznych podziatbw metod pracy
wykorzystywanych w bibliotekach. Iwona Stachelska dzielita je na: formy
zywego stowa, wizualne i formy tgczone7. Jacek Wojciechowski za$ wyodrebnit
nastepujace formy pracys8:

— indywidualne — praca z konkretnym czytelnikiem,

— quasi-zbiorowe — wszelkiego rodzaju reklamy, z dominujgcg forma wi-
zualna,

— zbiorowe — organizowane w grupach,

— zespotowe w matych grupach.

Zastanawianie sie nad podziatami nie jest — moim zdaniem — najistot-
niejsze. Liczg sie rezultaty, ponadto czyste metody realizuje sie rzadko.
Najczesciej sie one uzupetniajg. Grazyna Lewandowicz napisata:

Zadne jednak Klasyfikacje nie oddadza w petni réznorodnosci i bogactwa
zajec z dzieémi. Najwazniejszy jest taki wybor form, aby byty dostosowane do
warunkow, w jakich pracujemy: lokalowych, personalnych, wynikajacych
z potrzeb Srodowiska, zainteresowan i wieku czytelnikow.9

Mozna omowi¢ kilka wybranych metod pracy, biorgc pod uwage te
najefektywniejsze dla miodszego czytelnika dzieciecego.

Na pierwszym miejscu chciatabym wymieni¢ opowiadanie bajek. To troche
zaniedbana obecnie metoda, chociaz mamy chlubne tradycje. W 1958 roku
zostata wydana ksigzka Stefanii Wortman: Basn w literaturze i zyciu dziecka.
Co ijak opowiadac¢l0, z cennymi uwagami dotyczacymi opowiadania basni,
ktore nic nie stracity na aktualnosci. Autorka stwierdza, ze tradycja ustna jest
najblizsza pierwotnemu charakterowi basni. Podczas stuchania basni dzieci
uczg sie skupienia, radosnego obcowania ze Swiatem fantazji, basn przemawia
do uczué. S. Wortman wyréznita dwa rodzaje opowiadania basni: recytatorski
i gawedziarski. Gawedziarski pozwala na wiekszg swobode w przekazywaniu
tresci, na wplatanie wyjasnien. Zaréwno jeden, jak i drugi spos6b opowiadania
wymaga od opowiadajacego odtworzenia atmosfery basni. Opowiadaé nalezy
w czasie terazniejszym lub przysztym niedokonanym, w ten spos6b pod-
kreslajac nieprzemijalnos¢ basni. Mozna dokonywa¢ pewnych zmian, ale po
doktadnym przemysleniu. Stawa tabanowska, ktora po dzi$ dzieri opowiada
basnie w Bibliotece Publicznej na Ochocie w Warszawie, czesto przypomina

7 I. Stachelska: W bibliotece dla dzieci. Warszawa 1972.

8J. Wojciechowski: Podstawy pracy z czytelnikiem. Warszawa 1991.

9 G. Lewandowicz: W bibliotece szkolnej. Warszawa 1994.

10 S. Wortman: Basn w literaturze i zyciu dziecka. Co i jak opowiada¢. Warsza-
wa 1958.



zdarzenie, ktore ja spotkato. Podczas opowiadania basni postanowita ztago-
dzi¢ jej zakonczenie; nie usmiercita czarownicy, lecz zamienifa jg w czarnego
kruka. Wywotato to przerazenie jednego z matych stuchaczy, ktéry dociekliwie
dochodzit, co bedzie, jak czarownica przyleci do nich. Widziat on bowiem
czarne kruki, ajeden z nich mogt by¢ czarownica. To zabawne zajscie Swiadczy
0 tym, ze powinniSmy gteboko zastanowi¢ sie nad doborem repertuaru
1 wszelkimi zmianani dokonywanymi w tresci bajek.

Opowiadanie powinno trwa¢ 30—45 minut, nie dtuzej. Opowiada¢ prak-
tycznie mozna wszedzie, nalezy jednak pamieta¢, ze stuchacze musza siedzie¢
wygodnie. Opowiadanie mozna wzbogaci¢ réznymi rekwizytami, uzupetnié
muzyka, rysunkami, inscenizacja, lecz niektérzy uwazaja, ze najsilniej od-
dziatuje gtos i ekspresja opowiadajgcego.

Metoda opowiadania basni przezywa swoj renesans np. we Francji, USA.
Moze i u nas jest czas na przypomnienie tej metody. S. Niedziela w latach
osiemdziesigtych napisata kilka artykutow, ktore ukazaty sie w ,,Poradniku
Bibliotekarza”: Basnie z rdéznych stron $wiata, Z basnig przez $wiat, Bajki
z zaczarowanego rekawa. Wieczdr basni czeskichll. W ,,Guliwerze” w 1992 ro-
ku opublikowata natomiast Basniowe wspomnienia (0 sposobach popularyza-
cji basni wsréd dzieci)12. Mam nadzieje, ze pozostang nam nie tylko wspo-
mnienia.

Metodg czesto stosowang w pracy z najmiodszymi jest gto$ne czytanie.
Chetnie stuchajg d, ktérzy nie umiejg czytac, oraz ci, ktbrym czytanie spra-
wia jeszcze trudno$¢. Jak wazne jest gtosne czytanie dla najmiodszych, nie
trzeba nikogo przekonywaé. Dzieci wzbogacajg stownictwo, podnosza spraw-
nos¢ jezykowa, rozwijaja wyobraznie, éwicza koncentracje. Czytanie moze
by¢ dobrg zabawa. Zaspokaja potrzebe bliskiego kontaktu z czytajagcym.
Moze byé przerywane wyjasnieniami, pokazaniem ilustracji, wielokrothym
powracaniem do najciekawszych fragmentéw. K. Zelan w On Learning to read
wyrdznit w nauce czytania dwa elementy: umiejetnos¢ dekodowania i przy-
swojenie motywacji. Sukces odnosi sie wtedy, kiedy nauczyciel nauczy moty-
wacji, zacheci do czytania. Nalezy pamietac, ze czytanie ma by¢ przyjemnoscia,
a nie przymusem. Powodzenie zapewnia wczesny poczatek nauki i do-
stosowanie repertuaru do mozliwosci dziecka.

W bibliotece mozna réwniez organizowa¢ spotkania zaréwno z autorami,
jak z innymi ciekawymi ludzmi. Do kazdego spotkania trzeba tez przygotowac
publiczno$¢. Uczestnicy powinni wiedzie¢, z kim bedzie spotkanie, a jezeli jest
to autor, powinni znaé jeden lub kilka utworéw pisarza. Trzeba wspdlnie

11 S.Niedziela: Basniez réznych stron $wiata. ,,Poradnik Bibliotekarza™ 1986, nr 1,4,5,9;
Taz: Z basnig przez $wiat. ,,Poradnik Bibliotekarza™ 1985, nr 7—8; Taz: Bajki z zaczarowanego
rekawa. Wieczér basni czeskich. ,,Poradnik Bibliotekarza™ 1985, nr 11—12.

12 Taz: Basniowe wspomnienia (0 sposobach popularyzacji basni wéréd dzieci). ,,Guliwer”
1992, nr 6.



z dzie¢mi przygotowac pytania i nie wolno organizowac ,,spedu”. Zapewni¢
winno sie¢ dobrg styszalno$¢, dobry kontakt z gosciem. Spotkania takie na
dtugo zostajg w pamieci mtodych czytelnikéw, stanowig réwniez doskonatg
reklame i zachete do czytania.

Jeszcze jedng metodzie chciatabym poswiecié wiecej migsca — matym
formom teatralnym. Grazyna Lewandowicz w ksigzce W bibliotece dla dzieci
wséréd wyrdznionych imprez umieszcza m.in. formy teatralne. Zabawa w teatr
bywa sposobem na przeciggniecie dzieci do biblioteki, jedng z metod przekaza-
nia tresci. Mozna tworzy¢ improwizaq'e, np. przeczyta¢, a jeszcze lepiegj
opowiedzieé utwér, a p6zniej przydzielié dzieciom role i wspolnymi sitami
odtworzy¢ zapamietane tresci. Zaaranzuje sie dobrg zabawe, jezeli wcze$niej
przygotuje sie przebrania, drobne rekwizyty, dekorag'e. Wykorzystanie mario-
netek, kukietek to tez przeciez mata forma teatralna. Do stworzenia kukiet-
kowego teatrzyku niekoniecznie potrzeba wielkich naktadéw, wystarczy np.
rekawiczka i piteczki pingpongowe. Tak zaczyna sie teatrzyk pieciu palcow.
Czasami wystarczg chustki i wigzane na nich supetki, do tego guziki i powstaje
teatrzyk supetkéw. Wszystko to nie jest zadng nowoscig, o tym pisata juz
Maria Kownacka.

Pominetam wiele innych form pracy w bibliotece: prelekcje, odczyty,
dyskusje, wystawy, plakaty, konkursy, gry i zabawy, wideo, ptyty, komputer.
Wiele pomystdw na zabawe z ksigzka podsuwajg czasopisma: ,,Guliwer”,
»Poradnik Bibliotekarza”, ,Biblioteka w Szkole”, mozna réwniez oprzec sie
na wiasnej pomystowosci.

Dla najmiodszych czytelnikbw mozemy zaproponowac zbudowanie z ksig-
zek matego miasteczka lub jego fragmentu, wioski, czy jednego gospodarstwa
ze wszystkimi jego elementami. Kazdy spos6b wykorzystania ksigzki jest
dozwolony (nie wolno tylko Swiadomie jej niszczy€). Mozna je ustawiaC we
wszystkie strony, a takze uktada¢, np. jako imitage trawy, otwiera¢ na stronie,
gdzie sg zwierzatka, rosliny lub ludzie. Rozwigzania sg nieograniczone. Dla
maluchéw ksiazki z kolorowymi oktadkami moga stuzy¢é do gry w domino.
Kryterium doboru bedg rysunki znajdujace sie na okladce. Dzieci tworzg
uktadanke, w ktérej wykorzystane elementy ilustracji tworzg cigg logiczny
(wazne jest przy tym, aby dzieci potrafity umotywowaé swodj wybor). Na
podstawie ksigzki M. Terlikowskiej Kuchnia petna cudéw, Kuchnia z nie-
spodziankg mozemy robi¢ np. batwanki na stodko i stono. Kazdy bal, a nawet
dyskoteke mozna wykorzysta¢ do promoq'i ksigzek. Mozemy np. zorganizo-
waé Bal Pana Kleksa, w ktérym uczestnicy przebierajg sie za bohaterow
z ksigzek Jana Brzechwy, odwiedzi¢c ZOO z Brzechwg i jego wierszykami:
Niedzwiedz, Z6tw itd. Pomysty mozna mnozy.

Problematyka zwigzana z metodami pracy bibliotecznej jest duzo szersza
niz zasygnalizowana w moim szkicu. Przedstawifa .. te zagadnienia, ktdre
uwazam za wazne i godne uwagi.



EWA BIENIASZ

Model wspdtpracy bibliotek oswiatowych
na przyktadzie wojewodztwa rzeszowskiego

Biblioteki o$wiatowe: szkolne i pedagogiczne, przez lata odgrywajace
istotng role w sferze edukacyjnej narodu, znalazly sie w ostatnim czasie
w ostrym kryzysie. Czy wyjdg z niego obronng reka, czy tez padng — trudno
dzi$ wyrokowaé. PAki jeszcze istnieja, trzeba robi¢ wszystko, by w mozliwie
najlepszy sposob wypetniaty zadania, do ktérych zostaty powotane. A ponie-
waz gtdéwng przyczyna ziej sytuaq'i bibliotek jest fatalna kondycja finansowa
o$wiaty, Srodki zapobiegajace katastrofie nie mogg by¢ kosztowne.

Przedstawiam zatem model dziatalnosci bezinwestycyjnej, ktéry polega na
wspotpracy bibliotek szkolnych i pedagogicznych i ktdry od dwoch lat stosuje
sie w praktyce w wojewddztwie rzeszowskim. Wspotpraca, a raczej wszech-
stronna pomoc udzielana bibliotekom szkolnym przez biblioteke wojewddzka,
nie wymagata zadnych dodatkowych $rodkéw, konieczne okazato sie nato-
miast odrzucenie rozwigzan tradycyjnych obowigzujgcych w oS$wiacie oraz
wprowadzenie pewnych korekt organizacyjnych.

Obowigzujaca — jak dotagd — w Polsce Ustawa o bibliotekach z 1968 roku
w artykule 22, punkcie 1 mowi, ze ,biblioteki szkolne duza realizacji
programu nauczania oraz ksztalceniu i doskonaleniu zawodowemu nauczy-
cieli”. W tym samym rozdziale w punkcie 2 czytamy, iz ,biblioteki pedago-
giczne stuzg rozwojowi oswiaty i wychowania przez prowadzenie dziatalnos-
ci w zakresie ksztatcenia i doskonalenia pracownikéw pedagogicznych”.
Zgodnie z Ustawa... dzialajg zatem w Polsce dwie odrebne sieci biblioteczne,
ktorych cele sa podobne, a krag czytelniczy niemal tozsamy, stuzg bowiem
tym, ktorzy nauczaja, i tym, ktérzy sg nauczani. A mimo to organizacyjnie sg
rozdzielone.



Sie¢ bibliotek pedagogicznych tworzg biblioteki wojewddzkie i ich filie
zlokalizowane w dawnych powiatach. Dysponujg dobrze wyksztatcong kadra,
a warto tu nadmienié, ze wymagania kwalifikacyjne w oswiacie sg bardzo
rygorystyczne: bibliotekarz pedagogiczny musi mie¢ wyksztalcenie wyzsze
i podwdjne kwalifikacje — bibliotekarskie oraz pedagogiczne. Biblioteki
pedagogiczne dysponujg bogatymi zbiorami 0 charakterze naukowym i dob-
rym warsztatem informacyjnym.

Biblioteki szkolne sg z definigi ubozsze. Dysponuja skromnym liczbowo
ksiegozbiorem, treSciowo ukierunkowanym na potrzeby uczniéw. Sprawg
wazng jest poziom kwalifikacji nauczycieli bibliotekarzy oraz zdolnos¢ fi-
nansowa biblioteki szkolnej do aktualizacji zbioréw, tak by zasoby propo-
nowanej uczniom i nauczycielom literatury byty zgodne z programami nau-
czania. Sytuag'a w tym wzgledzie w ostatnich latach jest bardzo da. Duzo
w tym winy samych bibliotekarzy, zbyt fatwo godzacych sie na spychanie
bibliotek na margines spraw oSwiatowych. Nie protestujg, gdy MEN w nowq
ustawie os$wiatowej znosi obligatoryjny obowiazek prowadzenia biblioteki
przez szkote, nie sprzeciwiajg sie, gdy dyrektorzy szkét zabierajg bibliotekom
pomieszczenia i nie uwzgledniajg wydatkow na literature w budzecie szkoty.
Jesli za$ nawet prébujg protestowac, to nikt ich nie styszy. Decydentom
o$wiatowym wszelkich szczebli biblioteka szkolna wydaje sie placéwka tak
nieistotng, tak mato wazna, ze najchetniq zapominajg o potrzebie utrzymania
jej poziomu.

Wielkiej wagi zatem nabiera wszechstronna pomoc, jakg moga udzieli¢
bibliotekom szkolnym silniq'sze, lepiej zorganizowane i cieszace sie znacznym
autorytetem w Srodowisku biblioteki pedagogiczne. Istnieje autentyczna po-
trzeba wzmocnienia pozyq’i bibliotek szkolnych. Kryzys czytelnictwa jest
ewidentny. Wchodzimy w ere cywilizacji obrazkowg'. £atwa w percepq'i fabuta
obrazkowa skutecznie wypiera stowo pisane. To zjawisko grozne szczego6lnie
dla miodego pokolenia, ktére nie posiada wyksztatconego aparatu krytycz-
nego. Kultura wizji rozleniwiajac i sptycajac wyobraznie, hamuje wysitek
zapamietywania, potrzebe porzgdkowania i analizowania wiadomosci, sptyca
poziom refleksji, jednym stowem — nie dostarcza elementéw niezbednych dla
rozwoju intelektualnego miodego umystu.

Spadek czytelnictwa wsréd oséb dorostych nie jest przedmiotem niniej-
szego opracowania. Fakt natomiast, ze dzieci i mtodziez czytajg coraz mniej,
wigze sie Scisle z katastrofalng sytuacjg bibliotek szkolnych. Systematyczne
ubozenie spoteczenstwa, przy drastycznie rosngcych cenach ksigzek powoduje,
iz ksigzka przestata byé codziennym towarzyszem zycia dziecka. Znakomita
wiekszo$¢ dzieci w Polsce nie ma szansy na zetkniecie sie w domu z literatura.
Coraz wiecej jest rodzin dla ktérych problemem staje sie zakup chleba, wiec
gdzie tu miejsce na ksigzke?



Ubo6stwo i marginalizacja znaczenia bibliotek szkolnych nie moze by¢
zatem sprawag obojetng. Tylko bowiem biblioteka szkolna jest miejscem, gdzie
moze nastgpi¢ zréwnanie (wzgledne) szans w dostepie do zrodet cywilizacji
dzieci pochodzacych z roznych Srodowisk. Nie wolno godzi¢ sie z tym, by
oszczednosci czynione na oSwiacie przekreslaty szanse kulturowe duzej czesci
miodego pokolenia. Gdy Jasiowi nie wcisniemy ksigzeczki do reki, Jan po nig
nigdy nie siegnie. A przeciez nic nie zastgpi dobrej, madrej literatury
w budowaniu sensownego systemu wartosci.

Czesto dyszy sie opinie, ze biblioteki szkolne sg zbedne, bo przeciez istniejg
biblioteki publiczne. Sie¢ ta, cho¢ tez odczuta kryzys finanséw publicznych,
jest w daleko lepszej kondycji niz biblioteki szkolne, podlegte Ministerstwu
Edukacji Narodowej. Dobrze wyposazone biblioteki dzieciece, ogniwo sieci
bibliotek publicznych, sa zlokalizowane w miastach i obstugujg klientele, ktdra
ma juz zaszczepiong potrzebe kontaktu z ksigzkg. Jest to jednak znikomy
procent populacji. Gdzie zetkngé ma sie z ksigzkg dziecko z rodziny biednej,
pozbawionej nawykdéw czytelniczych, dziecko z matej miejscowosci, ze wsi?
Gdzie — jesli zabraknie szkolnej biblioteki?

Bibliotekarz publiczny nie ma zreszta zadnej wiadzy nad dzieckiem, tylko
szkota moze je zmusi¢ do czytania — i jest to przymus cenny.

Niepokojace wiesci ptynace z bibliotek szkolnych sprawily, ze Pedagogicz-
na Biblioteka Wojewodzka w Rzeszowie przeprowadzita badania ankietowe
na swoim terenie. Wnioski ptynace z ankiet, poparte obserwacjami i wypowie-
dziami bibliotekarzy szkolnych, zaproszonych na konfereng'e w PBW, po-
zwolity stwierdzi¢, ze sytuag'a bibliotek szkolnych w wojewddztwie jest
dramatyczna.

W rzeszowskim funkcjonujg 462 szkoty, zatrudniajace 544 nauczycieli
bibliotekarzy. Stosunkowo doktadnie zdiagnozowano 300 szk6t, bo tyle
bibliotek odpowiedziato w pierwszym etapie badan na naszg ankiete. Fakt, iz
162 biblioteki szkolne nie zareagowaty na nasz apel, $wiadczy o biernosci
Srodowiska oraz braku zainteresowania swym warsztatem pracy. Z prze-
prowadzonej diagnozy wynika, ze mniej niz potowa badanych bibliotek
dysponuje kacikiem czytelniczym, a tylko 167 nauczycieli (na 320) posiada
stosowne kwalifikacje bibliotekarskie. Wiekszo$¢ szkot nie uzupetnia w sposob
planowy zbiordw, a 30% szkét nie zakupito w latach 1991—1993 ani jednej
ksigzki.

61Do roku 1993 opieke nad wszystkimi bibliotekami szkolnymi w wojewddz-
twie sprawowat jeden doradca metodyczny, zatrudniony przez tutejszy Woje-
wodzki Osrodek Metodyczny, zgodnie z panujacymi w o$wiacie przepisami.
Dopiero zarzadzenie Ministerstwa Edukacji Narodowej z 1992 roku stworzyto
podstawe prawng dla innej organizacji opieki merytorycznej nad biblio-
tekarzami szkolnymi.



W marcu 1993 roku Pedagogiczna Biblioteka Wojewddzka w Rzeszowie
przedtozyta plan organizacyjny innego modelu pomocy i rzeszowski kurator
o$wiaty wyrazit zgode na utworzenie przy PBW Placowki Doskonalenia
Nauczycieli Bibliotekarzy. Podstawowym zadaniem Placowki stato si¢ objecie
doradztwem metodycznym kompletnego kregu bibliotekarzy szkolnych woje-
wodztwa. Niemniej wazne stato sie utatwienie dostepu do niezbednej literatury
wszystkim nauczycielom. Wojewd6dztwo rzeszowskie jest rozlegte, zeby wiec
umozliwi¢ doradztwo szkotom potozonym w terenie, wytypowano pie¢ dobrze
zorganizowanych bibliotek szkolnych w dawnych miastach powiatowych
i zatrudnionym tam nauczycielom bibliotekarzom powierzono obowigzki
doradcéw metodycznych do spraw bibliotek. Trzem pracownikom Pedagogicz-
nej Biblioteki Wojewodzkiej powierzono obowigzki konsultantéw Placéwki
oraz opieke nad bibliotekami szkolnymi samego Rzeszowa i rejonu rzeszow-
skiego. Zaréwno konsultanci, jak i doradcy prezentujg doskonate przygotowa-
nie zawodowe: pedagogiczne i bibliotekarskie, posiadajg drugi stopier spec-
jalizacji zawodowej, spory staz i udokumentowany dorobek. Funkcje dorad-
céw i konsultantéw honorowane sg 30% dodatkiem do uposazenia zasad-
niczego.

Placowka Doskonalenia Nauczycieli Bibliotekarzy jest integralng czescia
PBW i zyje na jej koszt (lokal, telefony, obstuga administracyjna itp.).
Podstawowe formy dziatalnosci Placowki zostaty ujete w sztywne ramy
organizacyjne — po to, by wytworzyé w bibliotekarzach szkolnych nawyk
statego korzystania z ustug Swiadczonych przez PBW.

W kazdy poniedziatek doradcy i konsultanci majg obowigzek statych
dyzuréw, tak by kazdy nauczyciel mdgt przyjs¢ czy przyjecha¢ ze swoja
sprawg. W czwartki metodycy i konsultanci odwiedzajg biblioteki szkolne
— z wiasnej inicjatywy, na zaproszenie nauczyciela bibliotekarza lub na
zaproszenie dyrekq'i szkoty. Wyjazdy w teren wigzg sie czesto z koniecznoscia
przeprowadzenia rozmowy z wiadzami samorzagdowymi i zwykle sg bardzo
skuteczne. Czasami nawet owocujg finansowym wsparciem szkolnej biblioteki.
Kazdy pierwszy czwartek miesigca jest przeznaczony na spotkanie doradcow
metodycznych, kierownikéw filii, wydziatéw i dyrekqi PBW. Spotkania te
pozwalajg podsumowac z poprzedniego miesiaca, zaplanowaé prace na miesiac
biezacy oraz omowic trudne problemy bibliotek, ktére wyniklty w ostatnim
okresie.

Rok szkolny 1994/1995 byt juz rokiem petnej dziatalnosci Placowki
Doskonalenia Nauczycieli Bibliotekarzy. W$réd rutynowych dziatan placowek
doskonalenia przeprowadzono: 8 konferencji metodycznych dla 357 nauczycie-
li bibliotekarzy, 24 warsztaty dla 230 nauczycieli bibliotekarzy, 182 konsultaq'e
w miejscu pracy bibliotekarza, 102 konsultag'e w bibliotece bazowej, 7 lekqi
pokazowych z przysposobienia bibliotecznego, w ktdérych uczestniczyto 62
nauczycieli, 32 lekg'e biblioteczne dla mtodziezy w czytelni PBW.



Ponadto biblioteka udostepnia i stuzy pomocg w wymianie:

— konspektoéw lekq'i bibliotecznych,
— scenariuszy wystaw i imprez,
— zestawien bibliograficznych na wybrane tematy.

Obecnie wszystkie wydziaty PBW dziatajg na rzecz bibliotek szkolnych.
Zarowno Pedagogiczna Biblioteka Wojewodzka, jak i jej filie przyjmujg
nauczycieli na krétkie przeszkolenia, pomagaja w przeprowadzaniu scontrum,
dostarczajg materiatdbw na wystawy. Nauczyciele, nie tylko bibliotekarze, ale
réwniez polonisci i historycy, chetnie korzystajg z mozliwosci przeprowadzania
lekq’i w czytelni PBW, ktora dysponuje znakomitym ksiegozbiorem. Dobrze
rokuje wspoétpraca z wizytatorami kuratorium, chetnie uciekajgcymi sie do
fachowej pomocy pracownikow PBW przy hospitacjach bibliotek. Biblio-
tekarze szkolni czesto dajg wyraz swemu zadowoleniu ze wspétpracy. Twier-
dza, ze przestali sie czu¢ osamotnieni dzieki powstaniu forum, gdzie moga
uczy¢ sie i wymienia¢ do$wiadczenia.

Na rozpoczety w Pedagogicznej Bibliotece Wojewddzkiej we wrzesniu 1995
roku roczny kurs kwalifikacyjny dla bibliotekarzy szkolnych wptyneto ponad
100 podan. Wspdlnie z wyktadowcami z rzeszowskiq” WSP uczymy zawodu
bibliotekarskiego ludzi, z ktorymi w przysztosci bedziemy pracowad.

Wymienione dos$wiadczenia z pierwszego roku dziatalnosci Placowki skito-
nity nas do podjecia nowych form pracy, mniej typowych dla konwencjonalnej
dziatalnosci doradczq’, a bardziej zwigzanych z promowaniem obrazu biblio-
teki szkolnej w srodowisku. Wspolnie uczymy sie wdraza¢ zasady nowoczes-
nego marketingu w biblioteczng dziatalno$¢. By¢é moze w pewnych
wypadkach dziatania nasze moga mie¢ charakter ,reklamiarski”, ale czy
mozna nas za to potepia¢? Staramy sie zmieni¢ zakodowany w $wiadomosci
spotecznej obraz biblioteki jako zbioru zakurzonych lektur, a bibliotekarza
szkolnego jako tego, ktéry poda zadang ksigzke i zawsze postuzy bezptatnymi
zastepstwami za ,,prawdziwego nauczyciela”. Staramy sie przeksztatci¢ bib-
lioteke szkolng w baze literacka, niezbedng dla rozbudzenia zainteresowan
czytelniczych i intelektualnych, stuzacg uczniom i nauczycielom w rozbudowie
i pogtebianiu treSci programowych, a takze w placowke dziatajaca na rzecz
srodowiska pozaszkolnego. W tym celu nalezy najpierw przekona¢ bib-
liotekarzy szkolnych, ze sg petnoprawnymi uczestnikami szkolnej spotecznosci,
a dyrektorow szkdt, ze biblioteka szkolna nie jest pigtym kotem w szkolnym
kieracie. | to jest nasze zadanie.

W niektérych wojewoddztwach opieke merytoryczna nad bibliotekami
szkolnymi sprawuja wojewddzkie o$rodki metodyczne; w Szczecinie i Biatym-
stoku biblioteki pedagogiczne sg potgczone z WOM. Réznorodno$é rozwigzan
organizacyjnych powoduje znaczne zainteresowanie rzeszowska Placéwka
Doskonalenia Nauczycieli Bibliotekarzy — jako jedyng placowka faczaca
$cisle dziatalno$¢ biblioteczng i doradcza. W czerwcu 1995 roku na zlecenie



Ministerstwa Edukacji Narodowej Pedagogiczna Biblioteka Wojewddzka
w Rzeszowie zorganizowata ogélnopolska konfereng'e dla dyrektoréw bib-
liotek pedagogicznych, poswiecong wspotpracy bibliotek o$wiatowych.

Czy rzeszowski model wspétpracy jest optymalny — pokaze czas. Wiemy,
ze warto pracowac¢ nad wtasciwym wizerunkiem bibliotek szkolnych, ze trzeba
zrobi¢ wszystko, by w przysziosci zmienity sie one w centra intermedialne,
gdzie wzorem krajow zachodnich bedg uczniowie rozwija¢ swoje zainteresowa-
nia i przyzwyczaja¢ sie do permanentnego samoksztatcenia. Nie wiadomo
jednak, czy kontynuacja dziatan w tym kierunku bedzie mozliwa, bo istnienie
bibliotek o$wiatowych jest powaznie zagrozone z przyczyn finansowych.

Jakie oszczednosci da w skali kraju upadek bibliotek pedagogicznych
i szkolnych? Nie bedg to sumy znaczgce w budzecie panstwa, natomiast straty
w sferze kulturowej, cywilizacyjng okazg sie ogromne. Ale rachunek ten
zapfacag przyszie pokolenia, wiec zadna obawa nie musi dzi$ dreczy¢ urzed-
nikbw od finanséw i o$wiaty w Polsce.



LIDIA IPPOLDT

Miody czytelnik niepetnosprawny
w Swiecie ksigzKi,
biblioteki i informacji naukowej

Wsrod niepetnosprawnych czytelnikéw dzieciecych mozna wyr6znié kilka
grup, w tym chorych somatycznie, niepetnosprawnych fizycznie, niestyszacych,
uposledzonych umystowo, niewidomych, narkomanéw i niedostosowanych
spotecznie. Czytelnicy ci powinni zajmowac szczegdlne miejsce w bibliotece.
Trzeba dla nich przygotowac formy pracy, rozbudowujac jedne, z innych za$
rezygnujac.

Jacek Wojciechowski wyrdznia trzy poziomy, na ktorych realizuje sie
prace z czytelnikiem indywidualnym — zaleznie od stopnia orientacji, przy-
gotowania, kompetencji uzytkownikéw. Sg to: 1) poziom wstepny, ktory
zaktada jedynie elementarng, techniczng umiejetno$¢ czytania; 2) poziom
zaawansowany — zakladajacy przecietng biegto$¢ w postugiwaniu sie bib-
lioteka, tekstami drukowanymi oraz innymi materiatami; 3) poziom samo-
dzielnosci, ktory zaktada wysoki stopieri umiejetnosci uzytkowniczych oraz
lekturowychl.

Poziomy te bibliotekarz powinien mie¢ na uwadze w swojej pracy z kazdym
czytelnikiem, a zwilaszcza dzieckiem niepetnosprawnym, chociaz pojawiajg sie
roznorodne bariery w osiggnieciu wymienionych juz celdéw, np.: nieche¢
chorego do czytania; ograniczenia techniczne, utrudniajgce dostep do ksigzki
i biblioteki; ograniczenia recepcyjne czytelnikdw; stosunek bibliotekarza do
osoby niepetnosprawnej badz odwrotnie.

1J. Wojciechowski: Podstawy pracy z czytelnikiem. Warszawa 1991, s. 119.



Pierwsza grupa niepetnosprawnych — chorzy somatycznie — to lu-
dzie, u ktérych istniejg przede wszystkim dwie bariery. Osoby te nie zaw-
sze majg ochote na czytanie. Zalezy to w duzym stopniu od ich samopoczu-
cia fizycznego. Szczeg6lnie dziecko, zwykle mniej odporne na bél, roz-
take z rodzing, spowodowang pobytem w szpitalu, czesciej w tym okresie
przejawia negatywny stosunek do lektury. Nalezy jednak prébowa¢ do niego
dotrze¢ przez podsuniecie odpowiedniej ksigzki. Zaréwno biblioteka szpitalna,
jak i publiczna powinny by¢ przygotowane do obstugi tej grupy uzytkow-
nikow.

W Stanach Zjednoczonych czytelnictwem chorych i niepetnosprawnych
zajmujg sie na szerokg skale biblioteki publiczne i ich specjalistyczne filie oraz
biblioteki dla pacjentéw, zlokalizowane w szpitalach i placowkach opieki
spotecznej. We wszystkich instytug'ach zdrowa przewiduje si¢ istnienie dwu
bibliotek: naukowo-medycznej i dla pacjentéw. Zadaniem tych drugich jest
gromadzenie i upowszechnianie materiatow bibliotecznych o charakterze
rehabilitacyjnym, terapeutycznym i ksztalcgcym oraz Swiadczenie ustug dla
pag'entow réznego wieku, stosownie do rodzaju ich choroby i inwalidztwa.
W szpitalach liczacych powyzej 300 #6zek powinny funkcjonowaé dwie
samodzielne biblioteki, zatrudniajace bibliotekarzy o przygotowaniu medycz-
nym badZz specjalistycznym w zakresie obstugi pag'entow i inwalidow2.

W Holandii prowadzi sie prace badawcze dotyczace szczegdtowego okres-
lenia zbioréw, warunkéw stawianych ksigzkom przystosowanym do poziomu
umystowego uzytkownikéw, uposledzonych psychicznie, z trudnoSciami w czy-
taniu i recepcji3.

Na Swiecie w ogole przywigzuje sie wage do wymogow technicznych
bibliotek szpitalnych. W Polsce biblioterapia w szpitalach nie rozwija sie
wihasciwie. Stwierdzit to juz 10 lat temu Jerzy Lach, piszac, ze w praktyce
wiekszo$¢ ciezko poszkodowanych inwalidéw i oséb schorowanych nie ma
odpowiedniego dostepu do ksigzek4. Przyczyn jest sporo. Przede wszystkim
brakuje pieniedzy. W latach sze$¢dziesigtych powstata przy Zarzadzie Gow-
nym Stowarzyszenia Bibliotekarzy Polskich — Sekq'a Bibliotek Szpitalnych.
Miata zajaC sie organizaq'as wypozyczalni w szpitalach i domach opieki
spofecznej. Zarzadzenie ministrow: zdrowia i opieki spotecznej oraz kultury
i sztuki z 4 stycznia 1974 roku i Wytyczne ministra zdrowia i opieki spotecznej
oraz kultury i sztuki z dnia 18 maja 1976 roku w sprawie usprawnienia
dziatalnosci bibliotek w zakfadach resortu zdrowia i opieki spotecznej,
sprawujacych opieke staq'onama, natozyty na wszystkie placowki resortu

2 F. Czajkowski: Czytelnictwo chorych i oséb niepetnosprawnych w Stanach Zjednoczo-
nych. ,,Bibliotekarz” 1982, nr 5, s. 108.

3 Tenze: Stan iperspektywy rozwoju czytelnictwa wplacéwkach opieki zdrowotnej. ,,Poradnik
Bibliotekarza™ 1985, nr 9/10, s. 246.

4 ). Lach: Ksiazka leczy. ,.Zycie i Zdrowie” 1984, nr 22, s. 12.
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stuzby zdrowia i biblioteki publiczne obowigzek zapewnienia wiasciwej obstugi
czytelniczej osobom hospitalizowanym i pensjonariuszom. Jednak obecne
naktady finansowe na stuzbe zdrowia doprowadzity do likwidacji istniejgcych
ksiegozbioréw bibliotecznych i tylko w nielicznych szpitalach udato sie
utrzymac biblioteki. Pojawia sie tu wiec bariera dostepu do ksiazki i biblioteki
0séb chorych somatycznie.

Oprocz ksigzek w dziataniach terapeutycznych wyzyskuje sie jednak jeszcze
inne elementy, z ktorych pierwszy stanowi rozmowa. W jej trakcie bibliotekarz
powinien ustali¢, jaki poziom reprezentuje potenq'alny czytelnik. Co czytat
(jesli w ogdle), czy korzystat z biblioteki, czy ma sprecyzowane zainteresowa-
nia, na ile samodzielny pozostaje w swoich wyborach czytelniczych. Wsr6d
0s6b przewlekle chorych (a szczeg6lnie dzieci) mozna znalezé uzytkownikéw
na poziomie wstepnym, ale tez na poziomie samodzielnosci. Nie jest wiec to
fatwe zadanie. Czytelnikom na poziomie wstepnym, pojawiajagcym sie czy to
w bibliotece szpitalnej (jezeli taka jeszcze istnieje), czy tez w bibliotece
publicznej, nalezy wyjasni¢ zasady funkcjonowania placowki, pojecie war-
sztatu informacyjnego. Pojawienie sie czytelnika reprezentujgcego ktory$
z pozostatych wyzszych poziomdéw nie zwalnia bibliotekarza (szczego6lnie
w dzieciecej bibliotece szpitalnej) z obowigzku poinformowania matego uzyt-
kownika o bibliotece. Biblioteka szpitalna jest np. jednostka o innej strukturze
organizacyjnej, obowiazuje w niej inna forma wypozyczen i o tym wszystkim
powinien wiedzie¢ chory.

Nastepnym etapem pracy z chorym czytelnikiem jest podsuniecie mu
wihasciwej lektury. Musi ona spetnia¢ przynajmniej dwa podstawowe kryte-
ria: pierwsze to dostosowanie do odpowiedniego poziomu czytelnika (obecne
zawsze), drugie (pojawiajace sie tylko w grupie niepetnosprawnych) polega na
dobraniu tresci do psychiki cztowieka chorego, jego nastroju w danym
momencie.

Kolejnym zadaniem pojawiajgcym sie przed bibliotekarzem, pracuja-
cym z dzieckiem przewlekle chorym bedzie zachecenie go do wziecia udzia-
tu w wybranych formach dziatarh zbiorowych czy zespotowych biblioteki. Ma
to w tej grupie szczegdlne znaczenie. Elementy muzyczne, plastyczne, literac-
kie, obecne podczas imprez bibliotecznych, mogg bowiem przynies¢ nie-
spodziewane efekty terapeutyczne, powodujgce poprawe zdrowia fizycznego
i psychicznego. Mozna wiec zacheca¢ do tego wszystkich chorych, niezalez-
nie na jakim poziomie zaawansowania sie oni znajdujg. Oczywiscie, inny
bedzie stopien trudnosci form pracy dla kogo$ na poziomie wstepnym, inny dla
uzytkownikéw na poziomie zaawansowanym, a jeszcze inny dla czytelnika
znajdujgcego sie na poziomie samodzielnosci. Dzieci sg jednak szczeg6lnie
zainteresowane uczestnictwem w takich formach i dlatego nalezy to wyko-
rzystac.



Grupa dzieci niepetnosprawnych fizycznie niewiele sie rézni od chorych
somatycznie. Réwniez wsrdd niej moga znalez¢ sie czytelnicy na wszystkich
trzech poziomach. Elementy postepowania takze beda podobne. Pojawia sie tu
jednak jedna zasadnicza rdznica: niepetnosprawno$¢ fizyczna jest na ogét
zauwazalna dla wszystkich, w przeciwienstwie do choroby somatycznej, nawet
tg przewleklej, ktérej obecnosci czesto nie dostrzegamy. Bibliotekarz ma tu
zatem utatwione zadanie. Widzac osobe kaleka, powinien wiedzie¢, jakie
ksigzki jej podsunaé, a raczej — ktérych nalezy unikaé, podczas gdy
w poprzednio omoéwionej grupie nieSwiadomie magt zrani¢ swojego czytelnika.
Pojawia sie tu jednak inny, znacznie powazniejszy problem — dotarcie do
uzytkownika. Wiekszos¢ bowiem osdb niepetnosprawnych fizycznie porusza
sie 0 kulach, na wozkach inwalidzkich badZz w ogéle nie wychodzi z domu.
Dzieci sg izolowane od rowiesnikéw, gdyz rodzice obawiajg sie ich reakcji na
kalectwo. Poza tym nasze biblioteki, podobnie jak inne instytucje kultury czy
$rodki transportu, nie sg przystosowane do obstugi czytelnikow uposledzonych
fizycznie. Bibliotekarz nie zaradzi temu, moze natomiast zrobi¢ co$ innego
— wyjs¢ do czytelnika. Nie znaczy to, ze musi chodzi¢ po domach swoich
potencjalnych czytelnikdw, chociaz taka forma jest znana na Zachodzie (a
u nas réwniez zaczyna sie pojawiac). Powinien prébowaé natomiast dotrze¢ do
osoby kalekiej przez innych uzytkownikéw odwiedzajgcych biblioteke. Pod-
czas rozmowy z nimi moze sie okaza¢, ze majg oni sgsiada, znajomego
przykutego do t6zka. Tak wiec, za posrednictwem jednego czytelnika dociera
sie do innego, ktéremu sytuacja zdrowotna nie pozwala na swobodne
korzystanie z biblioteki. Dzigki takiej dziatalnosci nauczymy takze naszego
posrednika szacunku do kalekiego réwiesnika. Mozna tez ustali¢, na jakim
poziomie znajduje sie czytelnik, chociaz oczywiste bedzie, ze poinformowanie
go o sposobach postugiwania sie katalogiem czy utozeniu ksiegozbioréw na
potkach bibliotecznych jest bezcelowe. Inne zadania poszczegélnych pozio-
mow pozostang jednak niezmienne.

W wypadku czytelnika dzieciecego posrednikiem w dotarciu do niego moze
stac sie tez ktory$ z jego rodzicow czy rodzenstwo. Bibliotekarz nie powinien
komplikowac tej drogi zakazami wypozyczania ksigzek przez rodzing (a
czasami sie to zdarza), pojawia sie bowiem wtedy problem niewtasciwego
stosunku bibliotekarza do osoby niepetnosprawne;.

Szczegblnie atrakcyjne w pracy z wymieniong grupg moga okazaé sie
takze kasety magnetowidowe i zajecia komputerowe. Biblioteki coraz czes-
ciej posiadajg w swoich zbiorach wideoteki, a kaseta wcale nie musi wy-
prze¢ ksigzki, lecz zapewni niepetnosprawnemu fizycznie dziecku duchowe
uczestnictwo w formach zespotowych i zbiorowych, w ktérych nie moze ucze-
stniczy¢ fizycznie ze wzgledu na upo$ledzenie. Wykorzystanie komputeréw
w dotarciu do dziecka chorego czy niepetnosprawnego fizycznie to w Pol-
sce przyszto$¢. Obydwie bowiem strony muszg dysponowaé odpowiednim



sprzetem (w tym terminalem). O ile osoby prywatne coraz czesciej go maja,
o tyle biblioteki ze wzgledu na ograniczenia finansowe nie moga sobie
pozwoli¢ na zakup odpowiednio osprzetowanego komputera.

Trudnos$ci w manipulowaniu ksigzkg (w wypadku niektorych czytelnikéw
uposledzonych fizycznie) da sie zmniejszy¢ przez wyboér ksigzek niezbyt
duzych, z trwatymi tekturowymi lub miekkimi, gietkimi oprawami. Niektore
dzieci nie mogg trzymac w dtoniach otwartej ksigzki — powinno sie im wiec
dawac takie ksigzki, ktore lezac na powierzchni stotu otwarte, nie zamykaja
sie. Tego typu ksigzki przydatne sg przede wszystkim dla dzieci poruszajgcych
sie na wozkach. W Wielkiej Brytanii uzywa sie r6znych urzadzen technicznych
do pomocy osobom z fizycznymi trudnosciami w manipulowaniu ksigzka, jak
np. uchwyty do trzymania ksigzki przy czytaniu w pozyq'i lezacej i urzadzenia
przewracajgce strony. W Polsce dostep do nich, znowu ze wzgledéw finan-
sowych, jest znacznie utrudniony.

Osoby niestyszace uwaza sie za grupe najbardziej hermetyczng wsréd ludzi
niepetnosprawnych. Badania wykazaty, ze aktywno$¢ czytelnicza dzieci giu-
chych jest najmniejsza. Czytelnikowi gluchemu bowiem towarzyszy zapewne
uczucie, ze czytanie przez niego tekstu to co$ takiego, jak stuchanie rozmowy
w jezyku obcym, niby zrozumiatym, a jednak nie do konca. Dlatego trudno
bibliotekarzowi sprosta¢ wymaganiom wobec tej grupy. Jak na pierwszym
etapie, podczas rozmowy z przysztym czytelnikiem, mozemy napotkac trud-
nosci. Z cztowiekiem niestyszacym, jesli nie ma aparatu stuchowego (a nie
zawsze ten ostatni przynosi jakiekolwiek rezultaty), nietatwo sie porozumieg.
Czesto sg to osoby réwniez nieme. Bibliotekarze pracujacy w osrodkach dla
gtuchoniemych majg obowiazek opanowac jezyk migowy, lecz grupa ta ma
przeciez petne prawo do korzystania z bibliotek publicznych (gdzie biblio-
tekarze nie sg juz tak przygotowani), a jesli sie ci czytelnicy tam pojawig, nie
mozemy ich straci¢. Nalezy zatem w jakikolwiek sposéb prébowaé nawigzac
z nimi rozmowe, prowadzacg do ustalenia ich poziomu przygotowania
czytelniczego, zainteresowan i aktywnosci czytelniczej. Jesli nie ma innej
mozliwosci, trzeba wykorzysta¢ pisemng forme porozumienia. Po rozpoznaniu
wspomnianych faktow mozna przystgpi¢ do kolejnych etapéw pracy, ktore
pozostajg takie same jak w wypadku poprzednich grup. Ze wzgledu na swoje
kalectwo czlowiek gtuchy czy ghluchoniemy pozostaje czesto na nizszym
poziomie wyksztatcenia niz zdrowy czytelnik. Rzadko wiec mozna spotkaé
w tej grupie uzytkownikéw na poziomie samodzielnosci. Dlatego bibliotekarz
powinien stopniowa¢ zadania stawiane przed niestyszacymi czytelnikami,
szczegOlnie dzieémi. Zanim zaprosi ich do uczestnictwa w formach zbiorowych
czy zespotowych, musi przeprowadzi¢ ich selekcje, biorgc pod uwage spraw-
no$¢ swoich podopiecznych. Jesli w danej bibliotece zbierze si¢ kilku- czy
kilkunastoosobowa grupa o0s6b niestyszacych, mozna sie zastanowi¢ nad



celowoscig zrobienia imprezy tylko dla nich (np. wieczoru poezji jezykiem
migowym).

Stosunkowo duza liczebnie jest wsrdd dzieci grupa 0s6b uposledzonych
umystowo, przebywajaca na ogot w osrodkach specjalnych badz tez do-
chodzaca do takich placowek. Sposrod tej grupy czytelnikami zostajg tylko
osoby uposledzone w stopniu lekkim. Pozostate bowiem nie sg w stanie
opanowa¢ nauki czytania i pisania; tylko czasami udaje sie wypracowac
skuteczne metody ich przysposobienia czytelniczego. To ostatnie wymaga
Scistej, statej wspdtpracy opiekunéw tych ludzi, bibliotekarzy, psychologéw
i pedagog6w. Praca z glebiej upo$ledzonymi umystowo sprowadza sie wytgcz-
nie do form przeznaczonych dla czytelnikéw indywidualnych. Dla kazdego
sposrdd tej grupy nalezy dobraé wihasciwg forme ksztatcenia, w tym ksztatcenia
czytelniczego, ktérego metody zalezg od stopnia uposledzenia poszczegd6lnych
funkcji organizmu czytelnika, reakq’i tego ostatniego, jego dotychczas zdobytej
wiedzy i jeszcze wielu innych czynnikéw. Bibliotekarz nie moze zatem dziata¢
sam, dobierajac ksigzki wedtug wiasnych kryteriéw. Dlatego rzadko osoby
glebiej uposledzone umystowo zostajg czytelnikami. Bibliotekarz ttumaczy sie
brakiem czasu na wspétprace z innymi speqalistami, a wtadze — brakiem
funduszy na stworzenie takich mozliwosci. Szkoda wiec, ze osiagniec jedynego
w Polsce Osrodka Informacyjno-Metodycznego Czytelnictwa Chorych i Nie-
petnosprawnych (przy Wojewddzkiej Bibliotece Publicznej i Ksiaznicy Miej-
skiej w Toruniu) w zakresie przysposobienia czytelniczego ludzi giebiej
uposledzonych umystowo nie da sie wykorzysta¢ w catej Polsce.

Biblioteki (przynajmniej niektore) prowadzg natomiast prace z lekko
uposledzonymi czytelnikami. Jej etapy sg wiasciwie takie same jak w wypadku
innych grup, z tg jednak rdéznica, ze cztowiek niepetnosprawny umystowo
nigdy nie osiggnie poziomu samodzielnosci, a nawet poziomu zaawansowane-
go. Dziecko upo$ledzone bowiem po opanowaniu umiejetnosci czytania
pozostaje zwykle na etapie zainteresowan bajka, basnig lub ewentualnie
ksigzkg przygodowa, nie wychodzacg poza lektury szdsto-, sibdmoklasistow
masowej szkoty podstawowej. W tej grupie pojawia sie wiec bariera ograniczen
recepcyjnych czytelnikbw. Najlepsza forma zachety dla tych oséb beda
natomiast imprezy zbiorowe i zespotowe, oczywiscie przystosowane do ich
poziomu umystowego. Szczeg6lng pomoca mogg sie tu okazaé adaptacje
filmowe. Brakuje natomiast ksigzek o takim zasobie stownictwa i strukturach
zdaniowych, aby uprzystepni¢ odbidr tej grupie czytelnikow.

Dzieci niewidome i niedowidzace stanowig specyficzng grupe uzytkow-
nikdw biblioteki. Co prawda, mogga one reprezentowac wszystkie trzy pozio-
my, ale wybor ksigzek dla nich jest ograniczony. W gre bowiem wchodzg
jedynie ksigzki mowione, teksty brajlowskie badz czarnodrukowe z duzg
czcionky (te ostatnie przeznaczone tylko dla os6b niedowidzacych). Nasze
biblioteki, wylaczajac oczywiscie placowki specjalne dla niewidomych, nie



sg przygotowane do obstugi tej grupy czytelnikdw. Brakuje w nich nawet
ksigzek czamodrukowych z duzg czcionkg (ich druk wznowiono obecnie
w Polsce po kilku latach przerwy), nie wspominajac juz o tekstach brajlow-
skich, ktorych ceny sa tak wysokie, ze bez dotaq'i Polskiego Zwigzku
Niewidomych zadna biblioteka nie mogtaby sobie na nie pozwoli¢. Bib-
liotekarz z ogolnodostepnej biblioteki pozostaje wiec bezradny, nie mogac
dostarczy¢ swojemu niewidomemu czytelnikowi jakiejkolwiek ksigzki.

Bibliotekarz biblioteki publicznej dla niewidomych, przygotowany w za-
kresie tyflopedagogiki, ma natomiast inny problem. Ot6z, dziecko ociemniate,
a wiec takie, ktore utracito wzrok (po 5 roku zycia), nie chce czyta¢ ksiazek
brajlowskich. Zada na ogot ksigzek moéwionych, nalezy wiec prébowac
zachecac go do tekstéw pisanych brajlem. Mozna to zrobi¢ podczas rozmowy,
opowiadajac np. tres¢ ksigzki, ktérej nie ma na kasecie. Problemem bywa tez
dostep ludzi niewidomych do ksigzek naukowych (w wypadku dzieci — pod-
recznikéw), ktoérych na ogét biblioteki nie posiadajg. Whasciwie wszystkie
sposrod form zbiorowych czy zespotowych dziatalnosci bibliotek sg jednak
dostepne dla czlowieka niewidomego.

Dzieci niewidome i niedowidzgce majg utatwione zadanie w dotarciu do
ksigzki dzieki istnieniu speq'alnych placowek ksztatcacych te grupe. W szko-
tach biblioteki sg na og6t dobrze wyposazone w lektury i podreczniki. Jest
to konieczne ze wzgledu na ogromne koszty ksigzek brajlowskich, na ktére
nie byloby sta¢ rodzicow tych dzieci. Szkoty majg takze pracownie kom-
puterowe zaopatrzone w sprzet z czytnikami. Dzieki przekazowi werbalne-
mu tresci monitora miody czytelnik ma réwniez dostep do informacji
naukowych.

Czytelnikdw zaliczanych do dwdch ostatnich grup: narkomanéw i niedo-
stosowanych spotecznie, szkoty i réwiesnicy uwazajg za margines spoteczny.
Czesto jednak sg to dzieci o bardzo duzych mozliwos$ciach intelektualnych.
Dlatego nie mozna tych Srodowisk wykluczy¢ sposrod czytelnikow ksigzek.
Pierwszym sposobem dotarcia do narkomana czy niedostosowanego spotecz-
nie powinna by¢ rozmowa, dotyczgca przede wszystkim uzaleznien czy pobytu
w zaktadzie poprawczym. Dopiero gdy czytelnik nabierze zaufania do swojego
rozmoéwcy, fatwiej mu bedzie podsunaé ksiazke dotykajacgjego problemu. Nie
nalezy tez zniechecac tej grupy czytelnikéw odsytaniem do katalogu. Musimy
sie takze liczy¢ z tym, ze stosunek bibliotekarz — czytelnik moze tu zosta¢
utrudniony przez nieche¢ potencjalnego uzytkownika do takich wartosci,
jak ksigzka. Wydaje sie to najpowazniejsza przeszkoda w swobodnym dostepie
do lektury osoby zaliczanej do ktorej$ z tych grup.

Bariery odgradzajgce mtodego czytelnika niepetnosprawnego od ksigzki
i informacji spowodowane sg nie tylko stanem bibliotek polskich, ale takze
brakiem wilasciwie przygotowanych wydawnictw, drukujgcych odpowiednie
teksty. W 1992 roku w Wojewddzkiq Bibliotece Pedagogicznej w Warszawie



miata miejsce wystawa zatytutowana Ksiazka dla innych w $wiecie. Zor-
ganizowaly jg Miedzynarodowy Zarzad Swiatowej Rady Ksiazki dla Miodych
i Norweski Instytut Edukacji Specjalnej. Do wziecia udzialu w wystawie
zaproszeni zostali wydawcy z 22 krajow. Zaprezentowano kilkadziesiat bardzo
ciekawych propozycji rozwigzan wydawniczych ksigzek dla réznych grup
dzieci niepetnosprawnych, od ksiazek obrazkowych poczynajac, przez ksigzki
dotykowe, ksiazki z nagraniami dzwiekowymi, na ksigzkach tatwych w czyta-
niu konczac. Niestety, polscy wydawcy okazali sie nimi nie zainteresowani.
W tej chwili, co prawda, pojawito sie na rynku nieco wiecej ksigzek, ktére
moga by¢ wykorzystane w pracy z dzieciecym czytelnikiem niepetnosprawnym,
ale polityka kulturalna broni jeszcze ciagle skutecznie dostepu dziecka niepet-
nosprawnego do ksiegarn, bibliotek i oddziatéw informacji. Warunki stawiane
bibliotekarzom sg wiec w tej sytuacji nieprzydatne, bo nie tylko z powodu ich
niespetniania oddziaty biblioteczne nie mogg realizowac swojego podstawowe-
go zadania: zapewnienia dostepu do informagi wszystkim grupom spotecz-
nym, takze tym niepetnosprawnym.



EWA FONFARA

Czytelnictwo dzieci specjalnej troski

W ramach wstepnego rozpoznania tematu nalezatoby przyjrze¢ sie blizej
kategorii psychopedagogicznej i socjologicznej, jaka jest ,,dziecko specjalnej
troski”. Pomijajac definicje stownikowo-encyklopedyczne, postuze sie ak-
tualnym Rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 21 lutego 1994
roku w sprawie rodzajow, organizacji i zasad dziatania publicznych placwek
opiekunczo-wychowawczych i resocjalizacyjnych. Wyszczeg6lnia sie w nim te
kategorie w ramowym statucie specjalnego osrodka szkolno-wychowawczego,
organizowanego dla dzieci i mtodziezy niepetnosprawnej w wieku od 3 lat,
ktore z raq'i swej niepetnosprawnos$ci nie moga uczeszcza¢ do przedszkola lub
szkoty w miejscu zamieszkania. Z tego wzgledu osrodek zapewnia im cato-
dobowag opieke, warunki do nauki w przedszkolu specjalnym, szkole specjalnej
podstawowej i ponadpodstawowej, ponadto tez opieke catkowitg wychowan-
kom pozbawionym opieki rodzicielskiej, stwarzajac mozliwosci realizacji celow
rewalidacyjnych i resog‘alizacyjnych wzgledem nichl.

A zatem dzieci specjalnej troski, jak z rozporzadzenia wynika, to dzie-
ci uposledzone umystowo, niestyszace, stabostyszace, niewidome, stabowi-
dzace, przewlekle chore, niepetnosprawne ruchowo, niedostosowane spo-
fecznie, zagrozone uzaleznieniem, z zaburzeniami zachowania. Gtownym
zadaniem placéwek wobec tych dzieci jest przygotowanie ich w miare
mozliwosci do samodzielnego udziatu w zyciu spotecznym w integracji ze
Srodowiskiem, zastosowanie trdjzakresowego dziatania: profilaktyki, diagno-
zy i terapii.

1 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 21 lutego 1994. Dz. U. 1994,
nr 41, s. 615.



Dziatania profilaktyczne, jak wynika ze statutu, rozpoczynaja sie na ogoét
wtedy, gdy okreSlone cechy rozwoju dziecka nie utrudniaja mu jeszcze
przystosowania i nie dezorganizujg prawidtiowo przebiegajgcego procesu
wychowawczego, lecz jednoczesnie wyrdzniajg dziecko w negatywny sposéb od
innych réwiesnikow.

Dziatania terapeutyczne wobec tych dzieci podejmuje sie wtedy, gdy
dostrzegamy destruktywny wplyw zaburzen rozwoju na czynnosci i przy-
stosowanie spoteczne. Punktem wyijscia do tych dwu typdéw zamierzonych
dziatan jest diagnoza. Na co dzieh chcemy korzysta¢ ze skutecznie przep-
rowadzonych diagnoz: spotecznych, medycznych, psychologicznych i pedago-
gicznych. Takie diagnozy mogg dawac podstawy do zaprojektowania zmian
niepozadanych standw juz istniejacych oraz wyboru sposobu realizacji tych
projektdw. Zmiany te projektowane w formie zalecen postdiagnostycznych,
np. dla nauczyciela-reedukatora, psychoterapeuty, moga stanowi¢ doskonaty
program terapii dla konkretnego dziecka, mogg wytycza¢ kierunki oddziaty-
wan wyréwnawczych i korekcyjno-kompensacyjnych i — co najwazniejsze
— pozwalajg skierowac dziecko do odpowiedniego typu placowki opiekun-
czo-wychowawczej. Taka diagnoza interdyscyplinarna jest konieczna, jej
wieloaspektowos$¢ wyraza sie w Kilku zakresach, dotyczy bowiem i sSrodowiska
rodzinnego, i szkolnego, ogdlnego rozwoju fizycznego — wiasciwego lub
odchylonego od normy, og6lnego stanu zdrowia (wiasciwego lub odchylonego
od normy), oceny poziomu rozwoju funkq'i intelektualnych, orientacyjnych
i percepcyjno-motorycznych — w normie lub niedoborze, oceny stanu psychi-
cznego procesdw emoq'onalno-motywacyjnych, socjalizaqi i osobowosci, oce-
ny poziomu wiadomosci i umiejetnosci szkolnych oraz zakresu, rodzaju
i specyfiki trudnosci w uczeniu.

Zyja wérod nas takze dzieci z gtebokimi sprzezonymi deficytami, wymaga-
jace intensyfikacji i indywidualizaq'i oddziatywan reedukacyjnych, resocja-
lizacyjnych i rewalidacyjnych. Dla wszystkich rodzajow i odmian nieprzy-
stosowalnosci do zycia spotecznego organizuje sie rézne publiczne placowki
opiekunczo-wychowawcze i resogalizacyjne, przede wszystkim specjalne 0$-
rodki szkolno-wychowawcze, ale takze rodzinne domy dziecka, domy dziecka,
pogotowia opiekuncze, Swietlice profilaktyczno-wychowawcze i terapeutycz-
ne, mtodziezowe osrodki socjoterapii oraz placéwki resogalizacyjne — mto-
dziezowe os$rodki wychowawcze, diagnostyczno-kierujace, resocjalizacyj-
no-wychowawcze i resocjalizacyjno-rewalidacyjne. Celem tych placéwek, w za-
lezno$ci od ich rodzaju, jest tworzenie wihasciwych dla prawidtowego roz-
woju dzieci i mtodziezy warunkéw wychowawczych, zdrowotnych i material-
nych oraz umozliwienie prawidtowego przebiegu proceséw rozwoju i soc-
jalizacji.

Dzi$ przy olbrzymiej speq'alizacji w pracy i powotywanych do dziatan
placowkach istnieje szansa, ze w przysztosci tatwiej bedzie zyé takim hi-



dziom, Kktérzy przeciez nie muszg stanowi¢ marginesu w spofeczenstwie.
Poczucie odpowiedzialnosci za zycie nakazuje nam, powtarzajac za Marig
Grzegorzewska, zeby ten Slad, ktéry po nas zostanie, byt jak najgtebszym
$ladem pracy i naszego zycia dla lepszej ich przysztosci.

W poszukiwaniu drég rewalidaqgi i resocjalizacji zbyt rzadko jeszcze
dostrzega sie czytelnictwo jako warto$ciowg metode pracy z dzie¢mi specjalnej
troski. Tymczasem bez czytelnictwa rozwijanego stopniowo w jakiejkolwiek
grupie dzieci czy miodziezy, bez nauczenia poszukiwania w ksigzce réznego
rodzaju wiedzy, informacji, instrukcji — nie moze by¢ mowy o wyksztatceniu
cztowieka zdolnego do uczestniczenia w procesie samoksztatcenia. Jezeli za$
sprawe samoksztatcenia — waznga dla adaptacji zyciowej tych, ktérzy podlegaé
powinni reedukacji, rewalidagi i resocjalizacji — potraktujemy powaznie,
powinnismy sie zaja¢ rozwojem zainteresowan i potrzeb czytelniczych juz od
ngjwczesnejszych lat zycia dziecka, bo tylko wczesne inicjag'e czytelnicze
zapewniajg powodzenie w tym wzgledzie.

Pamietajmy, ze ksigzka moze by¢ wykorzystywana jako test, ale réwniez
jako lek. Jednakze leczy¢ mozna tylko wtedy, gdy zna sie dobrze dziecko, nie
tylko ksigzke. Wynika stagd konieczno$¢ pewnej znajomosci literatury dziecie-
cej wsrod psychologéw, pedagogéw, lekarzy, opiekundw, wychowawcéw
(statutowo zagwarantowany personel w réznych typach placowek opiekun-
czo-wychowawczych), a takze potrzeba specjalnie dobranych ksiegozbioréw
terapeutycznych w placéwkach, do ktérych dziecko speqalnej troski moze
trafi¢, czyli w poradniach lekarskich, psychologicznych, szpitalach i sanato-
riach czy domach dziecka, pogotowiach opiekuriczych, zaktadach wychowaw-
czych, a przede wszystkim w spegalnych osrodkach szkolno-wychowawczych.
Niezbedne s3 — na nowych, korzystnych warunkach — sprawnie funk-
cjonujgce biblioteki, potrzeba nam dobrze wyksztatconych dorostych po-
Srednikow lektury.

Zalezy nam przeciez na tym, aby czytelnictwo prowadzito skutecznie do
samoksztatcenia i samowychowania, rozwijato zainteresowania, pomagato
dzieciom obarczonym niekorzystnymi warunkami rodzinnymi, ukierunkowy-
wato je pomyslinie, rekompensowato im wszelkie dotychczasowe niepowodze-
nia zyciowe, wyrownywato u nich niedostatki zdrowia i sit witalnych.
Pragniemy zatem dowoddw i $wiadectw podejmowanych skutecznie prob
biblioterapii w stosunku do tych dzieci.

Gwarancje w tym zakresie naszego panstwa istnieja, obejmujg one — po-
wtérze za postanka Barbarg Glowacka2 — bezptatng, dostepng i zroz-
nicowang pomoc jednostkom ryzyka spotecznego, wspieranie rozwoju infra-
struktury o$wiatowej, tworzacej srodowisko wychowawcze. Tak wiec orga-

2 B. Gtowacka: Kierunki polityki spotecznej w dziedzinie opieki nad dzieckiem. Tezy do
programu rzadowego. ,,Problemy Opiekuiczo-Wychowawcze” 1994, nr 5, s. 16—18.



nizacyjnie pomaga nam w tak waznym dziele ody system gwaranq’i, urzadzen
sog'alnych i placowek opiekuriczo-wychowawczych i resocjalizacyjnych.
W okresie obecnej transformaq'i spotecznej i ustrojowej jest to wyrazZnie
uksztattowany obszar pomiedzy minimum bezpieczenstwa rozwoju dzieci
a poziomem aspiraq'i nas wszystkich.

Dostep do ksigzki majg zaréwno dzieci chodzace do normalnych szkét,
dzieci w petni zdrowe, zyjace w normalnych $rodowiskach, jak i te zaniedbane
srodowiskowo, z zaburzeniami w przystosowaniu spotecznym czy niepet-
nosprawne fizycznie i upo$ledzone umystowo. Nasuwajg sie zatem pytania, czy
potrzeby i postawy czytelnicze tych dzieci réznig sie od potrzeb i postaw ich
normalnych réwiesnikow, czy dzieci te lubig w ogdle czytac, jakie sg przyczyny
ich niecheci do czytania lub powody nadmiernego czytelnictwa, ktére wskazuje
Ludmita Peska w swoich badaniach nad pozycja ksiazki wsrdd dzieci, np.
z objawami nieprzystosowania, dzieci neurastenicznych i psychopatycznych3.
Budza sie réwiez watpliwosci, czy ksigzki dla dzieci sg rzeczywiscie dla nich,
czy moga by¢ przez nich tubiane i w jakim stopniu sa w stanie zrekom-
pensowaé niedostatki losu, jaki je spotkat.

W dostepnej literaturze badawczej odnajdujemy na og6t odpowiedzi na te
wcigz aktualne pytania i stwierdzi¢ mozemy, ze z kazdej perspektywy badaw-
czej wylania sie wiasciwie wcigz ten sam obraz ksiazki — najposilniejszego
pokarmu, pocieszydelki w smutku i lekarza w chorobie, bedacej oknem na
$wiat. Juz S. Baley twierdzit, ze silniej oddziatywa taka ksigzka, ktora jest nie
tylko ogdlnie dostosowana do danego wieku, ale jest w harmonii z in-
dywidualng strukturg osobowosci i trafia na aktualny moment problemow
zyciowych, zbieznych z problematyka ksigzki. Ale czy tak sie dzieje w wypad-
ku np. dzieci przewlekle chorych, z zaburzeniami zachowania, niepetnospraw-
nych ruchowo i umystowo? Czy zawsze oddziatywania za pomocg ksigzki czy
innych materiatbw czytelniczych sg wsérdd tych dzieci skuteczne, czy zawsze
udaje sie nam odpowiednio dobrang lekturg utatwi¢ dziecku akceptacje
wiasnej odmiennosci, a takze adaptacje do utrudnionych warunkéw zycia?

Pracujac wsrdd dzieci niepetnosprawnych — niewidomych, niedowidza-
cych, gtuchych i stabostyszacych — na pewno dostrzezemy, ze elementem
wspierajacym proces rehabilitaq'i moga by¢ dziatania zwigzane z wykorzys-
taniem modnych dzi$ alternatywnych materiatow czytelniczych. Zaliczajg sie
do nich ksigzki drukowane duzg czcionka, alfabetem Braille’a, alfabetem
migowym, nagrywane na kartach, ksigzki fatwe w czytaniu” — przy-
stosowane pod wzgledem tresci i formy do potrzeb uzytkownikéw majacych
trudno$ci w czytaniu i rozumieniu, komiksy, ksigzki obrazkowe, karty
wyrazowe, bity inteligenq’i (obrazki, ktére przedstawiajg konkretne przed-

3 Zob. L. Peska: Dziecko trudne a ksiazka. Z badan nad czytelnictwem dzieci nie-

przystosowanych spotecznie. Warszawa 1995.



mioty wedtug miedzynarodowych kryteriéw, zestawy testébw stowno-muzycz-
nych o zabarwieniu relaksujaco-odprezajgcym oraz zabawki edukacyjne). Nie
spetniamy w petni na co dzien tych ambitnych zadan ze wzgledu na
powszechny brak takich ksiegozbioréw i trudnosci finansowych.

Nieco inaczej funkg'onuje biblioteka i ksigzka wsrdd dzieci upo$ledzonych
umystowo. Ksigzka pomaga wyréwnywaé roznice w starcie kulturowym
miedzy dzie¢mi upo$ledzonymi umystowo a normalnymi, znalez¢ swoje miejsce
w spoteczenstwie i dostosowaé sie do jego wymagan. Szczegélne zadania maja
do spetnienia organizatorzy wszelkich kontaktéw z ksigzka wsréd dzieci
upo$ledzonych. W szkole speg'alnej chodzi nie tylko o rozmiar zjawiska
czytelnictwa, ale o jego zakres w wymiarze konkretnego dziecka. Aby
pozyskac i uaktywnié¢ czytelnika, wychodzi sie¢ kazdemu dziecku naprzeciw.
Wazne jest poznanie, na czym polega ,,inno$¢” ucznia z niedorozwojem
umystowym, nalezy wykry¢ jego nieprawidtowosci w rozwoju. Przede wszys-
tkim jednak trzeba traktowac kazdego czytelnika indywidualnie celem skutecz-
nego rozwijania i utrwalania jego zainteresowan i potrzeb czytelniczych,
rozwijania jego osobowosci. Pamietac przy tym trzeba, ze nie nalezy narzucac
lektury, ale jedynie sterowaé jej wyborem, proponowaé samemu pozycje
ciekawe, wartosciowe, dostosowane do ich mozliwosci percepcyjnych. W tak
trudnych zadaniach madry bibliotekarz, nauczyciel i wychowawca zastosuje na
pewno technike dobrego startu wobec siebie i wobec tych, ktdrych reedukuje.

Kontynuujac rozwazania nad funkq'g biblioteki i ksigzki wsrod dzieci
specjalnej troski, nie mozemy pominaé grupy dzieci z zaburzeniami w za-
chowaniu. Podstawowym celem placowek, w ktérych takie dzieci przebywaja,
jest zapewnienie i przywrocenie im poczucia normalnosci, uzbrojenie w wiedze
i umiejetnosci pozwalajace im wigczyC sie w nurt zycia spotecznego. Istnieje
u nich szczegblne zapotrzebowanie na kontakty emocjonalne, na uznanie
i akceptacje, poczucie bezpieczenstwa i sensu zycia.

Przesledzmy, czy ksiazka i biblioteka sg w stanie takie potrzeby zaspokoic.
Teoretycznie moga petnic¢ wiele funkcji — oprocz wychowawczej i poznawczej
— komensacyjng i psychoterapeutyczna.

Z sondazy diagnostycznych*, z sytuacji stwierdzonych wynika, ze funkcje
kompensacyjna i psychoterapeutyczna sg — dla tej specyficznej grupy dzieci
zaniedbanych moralnie, zagrozonych uzaleznieniem, z zaburzeniami zachowa-
nia — najkorzystniejsze. Odczuwajg to sami wychowankowie wtedy, gdy
ksigzka wyréwnuje u nich poczucie nizszej wartosci, wywotanej nierzadko
realnymi lub urojonymi brakami. Dlatego tez sposrdd ksiazek wybierajg
najczesciej te o tematyce basniowej, fantastycznej, gdyz w fikcyjnym Swiecie

4 Zob. J Czajkowska: Podstawowe zatozenia organizacyjne terapii pedagogicznej.
W: Terapia dziecka specjalnej troski. Materialy z ogélnopolskiej konferencji pedagogicznej. Red.
E. Czyzowska i J. Sowa. Rzeszéw 1987.



basni czuja sie bezpiecznie. Optymizm basni ksztattuje ich wiare w wartosci
moralne, wyréwnuje np. brak mito$ci macierzynskiej, brak ciepta rodzinnego
domu. Stopniowo sami spostrzegaja, ze ksigzka moze poprawi¢ im samo-
poczucie, zredukowa¢ emocjonalne napiecie, utatwi¢ akceptacje wihasnej od-
miennosci, gdyz pokazuje, jak inni znoszg rozmaite niedogodnosci. Przezycia
bohateréw ksigzkowych pomagajg tym dzieciom orientowaé sie w samym
sobie, podsuwajg konkretne rozwigzania trudnych probleméw.

Do podobnych spostrzezeh dochodzg tez opiekunowie i wychowawcy. Po
dhuzszych obserwacjach swoich wychowankéw doswiadczajg, ze wihasciwie
dobrana lektura potrafi wyleczy¢ ich z niepozadanych standéw psychicznych,
jak: lek, osamotnienie, apatia, umozliwia im oderwanie sie od stanéw
depresyjnych, a poczucie, np. krzywdy, wstydu, agresje, egoizm, nieufno$é
i bunt wycisza i nawet niweluje.

Zarysowane w najwiekszym skrocie problemy soq'alizaq'i dzieci specjalnej
troski za pomocg ksigzki wymagajg uzupetnienia. Zaréwno teoretyczne
konstrukcje, jak i badania empiryczne stanowig w tym wzgledzie wspdlny
teren, zwlaszcza gdy idzie o procesy niesamoistne, zdolne do przeksztatcen
i reorganizacji, a do takich procesy czytelnicze niewatpliwie nalezg. Wyniki
moich badan specjalistycznych nad wybranymi $rodowiskami czytelniczymi
w istniejagcych na terenie wojewddztwa bielskiego publicznych placéwkach
opiekunczo-wychowawczych moga stanowié korzystne naswietlenie owych
wspomnianych problemoéw socjalizacji za pomocg ksigzki5.

Wyniki te mozna wykorzysta¢ w projektowaniu nowych perspektyw roz-
woju mysli wychowawczej w obliczu narastajgcych potrzeb. Nie ulega wat-
pliwosci, ze istniejacy system placowek opiekunczych wymaga pewnych korekt
i lepszej koordynacji zaréwno z punktu widzenia potrzeb samego procesu
wychowania, jak i skuteczno$ci pedagogicznej w zakresie oddziatywania na
dzieci i modziez. Wracajac do badan, to ujawnione tg drogg prawidtowosci
ilustrujg i objasniajg przebieg proceséw czytelniczych wérdd dzieci specjalnej
troski. Zdaje sobie sprawe, ze aby poznac¢ jakakolwiek zbiorowo$¢ w catosci,
nalezatoby zdecydowac si¢ na badania wyczerpujace, co nie byto ani mozliwe,
ani tez konieczne. Z koncepcji badan zbiorowosci prébnej wytaniaja sie jednak
wnioski, ktore dajg sie uogolni¢ na catg zbiorowos$¢. Przede wszystkim owe
wycinkowe badania wzbogacg, uwierzytelnig aktualne opinie o czytelnictwie
jako koniecznej i korzystnej metodzie pedagogiki specjalnej.

Zgodnie z wytycznymi MOIW gitowne zadania w systemie profilaktyki,
diagnozy i terapii, zgodnie z kompetencjami i mozliwo$ciami organizacyjnymi,
spetniajg wiadze oSwiatowe. Do ich obowigzkéw nalezy planowanie sieci

5 Wspotorganizatorami badan byli studenci ni roku animacji spoteczno-kulturalnej Filii
Uniwersytetu Slaskiego w Cieszynie: Mirostawa Romaszkan i Urszula Kawulok, w ramach
przedmiotu Czytelnictwo, w roku akademickim 1994/1995.



placowek ksztatcenia specjalnego pod katem zaspokajania potrzeb dydak-
tyczno-wychowawczych i opiekuczych dzieci z wszelkiego rodzaju odchyle-
niami od norm rozwoju.

W wojewddztwie bielskim, wedtug danych Kuratorium Oéwiaty®, funk-
cjonuje 7 specjalnych o$rodkéw szkolno-wychowawczych dla dzieci upo-
$ledzonych umystowo i z zaburzeniami w zachowaniu (Bielsko-Biata — 2,
Cieszyn, Kaczyna, Makdéw, O$wiecim i Zywiec), 6 przedszkoli specjalnych
(Gorki Wielkie, Jaworze, Os$wiecim, Rajcza, Wista), 2 szkoty specjalne
— jedna dla dzieci uposledzonych umystowo (Skoczéw) i jedna dla nie-
styszacych (Bielsko-Biata), 12 szkdt podstawowych, w ktérych wystepuja,
oprocz klas dla dzieci o rozwoju umystowym w normie, klasy dla dzieci
z upo$ledzeniem umystowym umiarkowanym i znacznym oraz klasy zycia dla
dzieci o gtebokim uposledzeniu, o sprzezonym deficycie rozwoju (Andrychow,
Bielsko-Biata, Bobrek, Chybie, Jelesnia, Kety, Koniakéw, todygowice, Stru-
mien, Sucha Beskidzka, Ustron-Polana, Wadowice), 4 szkoty specjalne ponad-
podstawowe, zasadnicze, przyuczajace do zawodu (Bielsko-Biata — 2, Sko-
czOw, Istebna — dla dzieci i miodziezy przewlekle chorej).

Sg takze w wojewddztwie bielskim inne osrodki speqalistyczne, jak:
1 Miodziezowy Osrodek Wychowawczy (Jaworze), 1 Os$rodek Adaptacyj-
no-Opiekunczy (Bielsko-Biata), Wioska Dziecieca ,,Maja” Fundacja (O$wie-
cim), 7 doméw dziecka (Bielsko-Biata — 2, Cieszyn, Jaszczurowa, Konczyce,
Oswiecim, Zywiec), 1 dom wczaséw dzieciecych (Porgbka), 3 miedzyszkolne
Swietlice terapeutyczne (Andrychéw, Bielsko-Biata, Oswiecim), 1 pogotowie
opiekuncze (Bielsko-Biata). Nadzor nad catoksztattem dziatalnosci wychowa-
wczo-dydaktycznej, rewalidacyjnej i resocjalizacyjnej w tych placéwkach
i funkcje koordynacyjne sprawujg wizytatorzy do spraw ksztatcenia spec-
jalistycznego i opieki nad dzieckiem.

Zapowiedziang egzemplifikaq’a, oprécz wykazu publicznych placéwek
opiekunczo-wychowawczych i resocjalizacyjnych, beda jeszcze relag'e z roz-
mow w Kuratorium O$wiaty z wizytatorami: od spraw ksztalcenia spegalnego
— Mieczystawg Czerwinska, od spraw opieki catodobowej nad dzieckiem
— Pauling Pasternak, oraz z przedstawicielem Dziatu Informacyjno-Meto-
dycznego Wojewddzkiej Biblioteki Publicznej — Urszulg Szostak, a takze
relag'e z wywiadu kwestionariuszowego przeprowadzonego w domach dziecka
catego wojewddztwa i w szkole specjalnej dla dzieci i miodziezy przewlekle
chorej, leczonej sanatoryjnie.

Wazna role w podnoszeniu efektywnosci pracy wychowawczej w zaktadach
opiekunczo-wychowawczych odgrywa wiasciwie przygotowana i ustabilizowa-

4 Podano na podstawie Wykazu placéwek opiekuriczo-wychowawczych i specjalnych na rok
szkolny 1995/1996, ktory znajduje sie w Kuratorium Oswiaty w Bielsku-Biatej. W wykazie okresla
sie rodzaj placéwki, adres, liczbe i wiek uczestnikow.



na kadra wychowawcza. | tak najlepszg kadre i najlepsze warunki opieki
winny zapewni¢ pogotowia opiekuricze — pierwsza placéwka, z ktdra styka sie
dziecko. Stamtad dopiero — po zdiagnozowaniu, okre$leniu rodzaju niedo-
stosowania spotecznego — zostaje skierowane do odpowiedniej placowki
opiekunczo-wychowawczej.

Bielskie Pogotowie Opiekuncze — zdaniem pani wizytator Czerwinskiej
— dysponuje zaangazowang i fachowg kadrg pedagogdéw, psychologdw,
psychoterapeutow, opiekunéw i wychowawcow, znajacych wspotczesne pro-
blemy psychologii spotecznej i psychologii osobowosci. W rocznych pla-
nach dziatalnosci bielskich placéwek opiekunczo-wychowawczych i reso-
cjalizacyjnych (sa w Kuratorium O$wiaty w Bielsku-Biatej do wgladu) przewi-
duje sie wspdtuczestnictwo wychowawcédw w opracowaniu i realizaq'i pro-
gramOw opieki, ksztatcenia i wychowania, wsp6tprace z rodzicami i szkotami,
do ktdérych uczeszczajg wychowankowie. W podejmowanej dziatalnosci, dla
stworzenia najbardziej optymalnych warunkéw soqgalizaq'i, wykorzystuje sie
uswiadamiang coraz czesciej kompensacyjna, profilaktyczng i terapeutyczng
role ksigzki. Dlatego tez przewidziano w planach pracy wazne miejsce dla
ksigzki, a w praktycznym wymiarze stwarza sie warunki, zeby ,,dziecko czy-
tato — czytato od siebie i dla siebie”. Warunki te ksztattuje wiele moty-
wow funkcjonujacych w obrebie statutowo wyszczeg6lnianych zadan, i w kaz-
dym typie placowki motywy moga mie¢ swojg rézng intensywno$é i wyra-
zistoscC.

Do zainteresowania sie problemem czytelnictwa w publicznych placow-
kach opiekunczo-wychowawczych skionit mnie fakt, ze obowigzujace z dnia
21 lutego 1994 roku rozporzadzenie MEN w sprawie rodzajow, organizacji
i zasad dziatania tych placéwek — nie daje podstaw prawnych do dalszego
funcjonowania w nich bibliotek i zatrudniania bibliotekarza. Wydawatoby sie,
ze powinno nas to niepokoi¢, najbardziej zapewne w wypadku doméw dziecka
czy rodzinnych domoéw dziecka, mniej w przypadku pozostatych placdwek,
gdzie wychowankowie majg zapewniony kontakt z bibliotekg na miejscu ze
wzgledu na spetnianie obowigzku szkolnego. Tymczasem wychowankowie
doméw dziecka, w zaleznosci od wieku, uczeszczajg do przedszkoli, od-
powiednich szkdt lub zdobywajg kwalifikag'e w innych zorganizowanych dla
nich placéwkach ksztatcenia poza domem dziecka.

W opinii wizytator Pasternak rozwigzanie bibliotek nie powinno niepokoic.
Zlikwidowano etaty bibliotekarzy, ale pozostaty ksiegozbiory, ktére przy
wilasciwej organizacji pracy, wiaczone w zintegrowany system dziatan wy-
chowaweczych, nadal spetniajg swojg wazng funkge. Z dokonywanych pod tym
katem lustracji wynika, ze ksigzka w domu dziecka jest nadal obecna, dobrze
obecna; wystepuje w korzystniejszej niz dotad sytuacji, przede wszystkim nie
instytucjonalizuje zycia zbiorowego w tej placowce. Ksiazki sg w osobnych
pomieszczeniach, ale znajduja sie tez w pokojach wychowankéw, sg tradycyj-



nie wypozyczane, ale rowniez samodzielnie przez dzieci rozprowadzane, majg
je wychowawcy i opiekunowie, sg w zasiegu reki wychowankoéw, nawet
w szafkach przy t6zku.

Whnioskow nasuwa sie wiele; nie ma bibliotek, by nie dublowaé instytuciji
szkolnych, ksigzka moze staé sie rzeczywiscie przyjacielem, nie wrogiem. Takie
rozwigzania sg szansg dla stworzenia wychowankom domow dziecka nor-
malnych warunkéw do zyda — réwnego dostepu do réznych form doskonale-
nia sie. Moga oni, jak inne dzieci, by¢ cztonkiem biblioteki szkolnej, migjskiej,
publicznej, dzielnicowej, nie — jak dotgd — tylko biblioteki domu dziecka.
Przeciwdziata sie w ten sposob wyalienowaniu tej grupy dzieci, izolaq'i od tych,
ktére majg normalny dom i rodzing, prawa i obowigzki.

W zapowiedzianych przeze mnie badaniach zainteresowan ksigzka wsrdd
wychowankdéw domoéw dziecka uczestniczyto 37 0s6b na 40 z klas I—I11, czyli
dzieci w miodszym wieku szkolnym, aktualnie przebywajgce w domach
dziecka catego wojewddztwa. 38 0séb uczeszcza do szkdét podstawowych
normalnych, 2 osoby do szkdt speq'alnych. 73% badanych stwierdzito, ze
bardzo lubi czyta¢ ksigzki i chetniej siega po nie niz po gazety i czasopisma.
Czytajg jednak mato, 70% czyta 1—2 ksigzki miesiecznie, 10% — 4—5
ksiazek miesiecznie, 20% w ogole nie czyta. Jesli czytaja, to przede wszystkim
basnie (78%). Jest, to wynik catkowicie zbiezny z wynikami przeprowadzanych
dotad analiz czytelnictwa wsrdéd tej grupy dzieci. Swiadomo$é, ze wszystko,
0 czym basnie méwia, jest fikg'a, nie przeszkadza dzieciom rozkoszowac¢ sie ich
treScig. Chetnie przenoszg sie w Swiat urojony, Swiat prosty i jasny, gdzie
spetniajg sie zyczenia, gdzie wszystko staje sie mozliwe.

W badanym zespole 86% dzieci zapisato sie do réznych innych bibliotek,
czesto tez korzystajg z ksiegozbioréw kolezanek i kolegdw szkolnych, nie
przebywajacych w domach dziecka. Majg takze liczne zainteresowania i we-
dtug nich dobierajg sobie ksigzki do czytania. Wynika stad konieczno$¢
podtrzymywania i rozwijania dzieciecych zainteresowan ksigzka, trzeba wcigz
na nowo pozyskiwaé dziecko dla ksigzki. Nie mozemy pozwoli¢ dziecku odej$¢
od ksigzki, co by¢ moze juz stato sie faktem wsrdd dzieci w .starszym wieku
szkolnym. To, czy dzieci bedg nadal czyta¢, zalezy w duzym stopniu od
wychowawcow. Muszg oni stworzy¢ dzieciom odpowiednie warunki do
lektury, podsunagC ksigzke zgodng z zainteresowaniem, potrzebng nieraz
w danej chwili, ale przede wszystkim powinni zna¢ dziecko, jego potrzeby
1 oczekiwania, jego niepokoje, leki, radosci, nadzieje, i umie¢ o tym z nimi
rozmawiac.

Zainteresowanie moje skupito sie takze na problemie kontaktu z ksigzka
miodziezy przewlekle chorej, leczonej sanatoryjnie. Gtéwnym celem byto
ustalenie wptywu ksigzki na te grupe dzieci przebywajacg w placdéwce
leczniczo-wychowaweczej. Badanie kwestionariuszowe przeprowadzono na od-



dziatach sanatoryjnych wsréd mtodziezy — tym razem szkdt Srednich: liceum
ogdlnoksztatcgcego, technikum i szkoty zawodowej. W sumie przeprowadzono
badania wsréd 20 oséb leczonych w Wojewodzkim Osrodku Chorob Phuc
i Gruzlicy Dzieci i Miodziezy w Istebnej.

Wszyscy sposrdd rozpytywanych lubig czyta¢ ksigzki i czasopisma, a do
najbardziq' poczytnych ksigzek naleza: przygodowe 60%, sensacyjne 35%,
romanse 30%, spoteczno-obyczajowe 23%, historyczne 17% i przyrodnicze
12%. Pojedyncze osoby czytajg ksigzki o tematyce psychologiczno-filozoficz-
nej, fantastyczne, popularnonaukowe i lektury. Wszyscy tez gromadzg ksigzki
na wiasnos¢ i cieszy ich rozwdj swoich ksiegozbioréw. 80% badanych uwaza,
ze czytanie to przyjemnos¢, wzbogaca ich horyzonty myslowe, pobudza do
rozwazan, pomaga oderwac¢ sie od rzeczywistosci, w ktorej majg problemy,
pomaga znosi¢ roztgke z rodzing i domem. Czytajg wiec wszyscy; 12% czyta
4—6 godzin dziennie, 35% czyta okoto 2 godzin dziennie, a 30% mniq niz
godzine. Pozostaty procent badanych (23%) czyta w zaleznosci od wolnego
czasu.

Miodziez korzysta z roznych bibliotek, najmniq jednak z biblioteki
sanatoryjnej; moze ze wzgledu na brak w niej literatury interesujacg’ i naj-
nowszej. W wyborze ksigzek do czytania Kierujg sie wkasnym zdaniem albo
opinig swoich réwiesnikéw, rzadko korzystajg z rad wychowawcy czy bib-
liotekarza. Z przeprowadzonego sondazu wynika, ze miodziez lubi czytaé
ksigzki i czasopisma, niepokoi¢ moze jedynie fakt, ze tak mato oséb korzys-
ta z biblioteki sanatoryjnej — miejscowej, i w tak niewielu wypadkach
doradcami przy wyborze ksigzki bywajg wychowawca i bibliotekarz, najlepiej
przeciez wiedzacy, jaka ksigzka moze pomoc danej osobie przy okreSlonym
schorzeniu.

Godne upowszechnienia sa inicjatywy Wojewddzkiej Biblioteki Publicznej
wobec dzieci niepetnosprawnych. Oprdcz biblioteki centralnej w miescie
funkcjonujg jeszcze jej filie — 23 biblioteki samorzadowe, kilka z nich
prowadzi skutecznie dziatalno$¢ wsrdd niewidomych, inwalidow narzadéw
ruchu i w szpitalach.

Koordynatorem korzystnych dla niepetnosprawnych przedsiewzie¢ jest
Urszula Szostak z Dziatlu Informacyjno-Metodycznego WBP. Aktualnie
patronuje badaniom nad czytelnictwem niewidomych i niewidzacych. Ze
wzgledu na kosztowno$¢ ksigzek moéwionych zdiagnozowata czytelnikow
biblioteki przy PZN pod katem ich zainteresowan czytelniczych, by w ten
sposéb wzbogaci¢ ksiegozbior o pozycje potrzebne i ciekawe. Troske o czytel-
nictwo niepetnosprawnych uzasadnia takze fakt, ze jest to liczna grupa
czytelnikbw — 117 oséb w wieku 5—80 lat, dzieci jest tylko 14. Na og6t
wiekszos$¢ czytelnikdw duzo czyta; liczba wypozyczen siega 1—102 pojedyn-
czych tytutdw. Filia posiada najwieksze w wojewodztwie zbiory ksigzek
mowionych.

18 Miody czytelnik..



Chlubg dziatalno$ci WBP — biblioteki centralnej, jest organizowanie od
2 lat konkurséw z cyklu Tworzymy wiasne wydawnictwo?7, adresowanych do
czytelnikéw dzieciecych normalnych i dzieci niepetnosprawnych umystowo,
ruchowo czy psychicznie. W ubiegtym roku ogtoszono konkurs Moja ksigzka,
w tym roku trwa turniej pod nazwg Mojprzyjaciel. W konkursie przewidziano
uczestnictwo dzieci niepetnosprawnych z wszystkich publicznych placéwek
opiekunczo-wychowawczych. Na pierwszy konkurs wptyneto niewiele prac,
zaledwie 17, wytacznie ze specjalnych osrodkoéw szkolno-wychowawczych.
Uczestnicy byli w wieku 9—31 lat, o réznym stopniu niepetnosprawnosci — od
nieznacznego opéznienia w rozwoju do glebokiego, a nawet sprzezonego
deficytu rozwoju. Ws$rdd prac nagrodzonych na uwage zastugujg juz same ich
tytuty, koncepcje i ich realizacja. Niektore prace byty przygotowane zbiorowo,
ale przewazaty wykonawstwa indywidualne. Tytuly zgromadzonych i na-
grodzonych prac sg bardzo wymowne, np. Ja i moje marzenia, Bariery,
O pokojowce, ktéra zamienita sie w ksiezniczke, Cztery pory roku, Strzatka ija,
Najpiekniejsze stowka Swiata, Czerwony kapturek, Zabawa z nitkg, Rzecz ma sie
o mitosci, Ptaki polskie.

Niektore prace przyjety posta¢ luzno spietych ilustracji do ksigzki nie
istniejgcej, lecz wyimaginowanej przez dziecko, koncepcji bez tytutu. Wszystkie
prace wiele méwig o umiejetnosciach, zdolnosciach i zamitowaniach wykonaw-
cow, dotyczg ich obecnosci w zyciu, dowodzg ich aktualnych postaw wobec
srodowiska, w ktorym zyja, i ludzi, ktérzy je tworza, odzwierciedlajg wiasne
struktury dzieciecego ,ja”, poczucie szczescia i nieszczescia, wole zycia, ufnosc¢
wobec dorostych przewodnikéw zycia, potrzebe a zarazem konieczno$¢ zycia
razem; ich — niepetnosprawnych z petnosprawnymi.

Reasumujgc stwierdzamy, ze potrzebna jest dobra, efektywna praktyka,
a jesli jeszcze bedzie podbudowana wartosciowymi koncepcjami teoretycz-
nymi, to istnieje szansa na intensyfikacje i optymalizacje wysitku zbiorowego
na rzecz dzieci specjalnej troski. Wazny jednak warunek efektywnej pomocy
stanowi doprowadzenie wspomaganych dzieci do aktywnosci i samopomaocy.
Zaprezentowane inicjatywy WBP maja to zapewnié, a personalne zaan-
gazowanie pobudza do korzystnego dla obu stron rozwoju.

7 Dokumentacja konkurséw znajduje sie w Wojewddzkiej Bibliotece Publicznej w Biel-
sku-Biatej, w Dziale Informacyjno-Metodycznym.



Indeks osobowy

A
Adamczyk Mieczystaw 149
Adamek 1. 181

Adami Reinhold 23—24, 27

Adamov Arthur 88

Adamski F. 85

Adelung Johann Christoph 39

Aleksandrzak Stanistaw 123—124

Alex Joe pseud., zob. Stomczyniski Maciej

Allport G. W. 210

Andersen Hans Christian 76, 225—226

Andrzejczak Henryka 162—177

Andrzejewska Jadwiga 232

Andrzejewski Jerzy 95

Ankudowicz Janusz 229

Anna Austriaczka, zona Zygmunta 111 Wazy
13, 17

Anna Jagiellonka 18

Anna Rakuszanka 18

Antoszewska Matgorzata 133

Arciszewska Helena z Zakrzewskich 76—77,
79

Asnyk Adam 53

August 1l Mocny 49

B

Baar-Lindsay Ch. 243

Baczynski Krzysztof Kamil 65, 168, 198
Bahdaj Adam 98, 114

Bajka Zbigniew 124, 144

Baley Stefan 267

Balicki Juliusz 58, 76

Baluchowa Alicja 173, 177

Batucki Michat 56

Bandrowsld Juliusz, zob. Kaden-Bandrowski
Juliusz

Bandtkie Jerzy Samuel 43, 46—47

Barbera Hanna 146

Baroniusz (Baromiusz) Cesar 14—15

Bart W. 91—92

Barycz Henryk 18

Basedow Johannes Bernhard 38—40, 45

Bauer H. 144, 147, 155

Baumgarfter A. C. 37

Baziuk Katarzyna 219—230

Baziuk Michat 219—230

Bazyli 1 Macedoriski 14

Bergner D. 39

Berquin Arnold 48

Berwinska Krystyna 100

Biatek Jozef 4, 123

Biatkowska Barbara 73, 76, 96, 119,
189—194, 275—276

Biatoszewski Miron 64

Bielak Franciszek 52, 55, 57—58

Bielawska Hanna 87

Bieniasz Ewa 250—255

Bieniasz Jozef 77

Bieficzyk M. 108

Biernacka Konstancja z Matachowskich 49

Bilinski Lucjan 228

Blixen Karen 64

Boglar Krystyna 98, 100

Bojarski J. 146

Bolestaw V Witydliwy 20

Bolestraszycki Samuel Swiatopetk 25

Bolt L. van der 66



Botoniska Hanna, zob. Jaworowska-Botoriska
Hanna

Botonsld J6zef 56—58

Bortnowski Stanisaw 59—60

Botwina Ryszard 195—212

Braille Louis 267

Brandys Marian 102

Braun Jerzy 77

Brau J., 125

Brodzinski Kazimierz 45

Broniewski Wiadystaw 64, 76

Bronikowska Zofia 183

Briggemann T. 39—41

Brinett F. Hodgson 64

Bryl Jan 57

Brystygierowa Luna 77

Brzechwa Jan 99, 225—226, 249

Brzezinska Anna 182

Budek Andrzej 145

Bufibn George Louis 47

Bukowska Danuta 144

Bursa Andrzej 114

Byron George Gordon 55, 65

Bythner Barttomiej 25—26

C

Castelliusz (Castallio, Castelius, Chatillon,
Chasteillon) Sebastian 23

Camp Loyon Sprague Carter Lin, wiasc. De
Camp Loyon Sprague Carter Lin, zob.
Howard Rodert E. De Camp Loyon
Sprague Lin

Campe Joachim Heinrich, zob. Kampe Joa-
chim Heinrich

Cervantes Saavedra Miguel de 107

Cezar (Caius lulius Caesar) 27

Chachaj Marian 31—32

Chamiec Jadwiga 87, 91

Chadzyniska Zofia 164

Chmielewska Joanna 64, 198, 225

Chojnacki Wiadysaw 84

Chomiczowie 53

Chotomska Wanda 99, 102, 145

Christie Dame Agatha 115

Christie F. 64

Christov T. 178

Chrzanowski Ignacy 69

Chrzanowski Tadeusz 22

Chrzastowska Bozena 169, 172

Chuc¢ Jan 46

Cicero (Marcus Tullius Cicero) 15, 23—25
CiesHkowski Jerzy 179, 214

Clancy Tom 64

Cooper James Fenimore 55
Courths-Mabhler Jadwiga 64

Crusius C. L. 39

Cwetsch Danuta 145

Cybulski Radostaw 215

Czajkowska J. 268

Czajkowski Franciszek 257
Czarnowski Adam 68

Czartoryski Adam Kazimierz 44—45
Czerwinska Mieczystawa 270
Czeska-Maczynska Maria 76
Czeszko Bohdan 156

Czopa Z. 146

Czub T. 182

Czyzowska E. 268

D

Dante Alighieri 106

Dabréwka Jan 27

Dabrowska Maria 65, 76

Debesse Maurice 190

De Camp Loyon Sprague Carter Lin, zob.
Howard Rodert E. De Camp Loyon
Sprague Carter Lin

Defoe Daniel 47, 64

Demetrowicz Pawet 25

Dietrich Janina 169

Disney Wald 98, 157, 226

Dlugoszewski B., zob. Mr6z-Dtugoszewski B.

Dhuzewski Juliusz, zob. Nowak-Dtuzewski
Juliusz

Dmochowski Franciszek Salezy 45

Dobkiewiczowa Kornelia 88

Dobrowolska Hanna 173

Doderer K. 38

Domagalik Janusz 98, 114

Doman Gleer 245

Doman Janet 245

Domanska Antonina 76, 84

Drzewiecki Marcin 228, 232, 234

Dumas Aleksander 77

Dunin Janusz 47, 49, 213—214, 216

Diirr-Durski Jan 24

Durski Jan, zob. Dirr-Durski Jan

Dybowski Janusz Teodor 83

Dydowiezowa Janina 124

Dyduch Barbara 171



Dygasinski Adolf 76
Dziamowska Janina 88
Dzieniakowska Jolanta 231—242,
Dzierzkowski Jozef S6

Dziewior Henryk 9

Dziewit Urszula 144

Dziki Sylwester 146

Dziugiet Leszek 152

E

Eco Umberto 64

Eicke E. 193

Eicke W. 193

Ejsmont M. 86

Endner G. G. 39

Escarpit Robert 215

Esslin Martini 192

Estreicher Karol 42

Ezop (Ajsopos, Aesopus) 23, 47—48

F
Fallada Hans 77
Falkowska Helena 55, 57
Falski Marian 53, 56
Fati Julius 21

Faure Edgar 192

Fedrus (Phaedrus) 48
Feldman Wilhelm 57
Festinger L. 201

Fiedler Arkady 64
Fleszarowa-Muskat Stanistawa 198
Flinberg S. 244

Flisowski Zbigniew 64
Follett Ken 64

Fonfara Ewa 264—274
Forsyth Friederick 64
Fox Marta 100

Fredro Aleksander 65
Freud Sigmund 115
Freylichéwna Judyta 28
Freytag Adam 28

Fros Henryk 18

Frycie Stanistaw 123, 164

G

Gatczynski Konstanty lldefons 167
Gawinski Antoni 97

Gasiorowski Wactaw 84

Geltner Dorota 99, 145

Genlis Stephanie Felidte 47

Gilden Mel 64

Gloger Jan 51

Glogier Marek 149

Gtéd Anna 133

Gtombiowski Karol 86

Glowacka Barbara 266

Goetel Ferdynand 79

Goethe Johann Wolfgang 107

Gojawiczynska Pola 114

Golding William 64

Golik-Prus Aleksandra 23

Gotba Kazimierz 78

Gomulicki Wiktor 84

Gondek Elbieta 42—50

Gordon A. 152

Goszczynski Seweryn 53

Grabowska Dorota 243—249

Grabowska Teresa 92

Grabowski Andrzej 134, 145

Grabowski Jan 48

Graves Robert Ranke 64

Grimm bracia Jacob Lugwig Karl i Wilhelm
76, 225

Grodek (Grodeck) Gotfryd Ernest 46

Grodzicka M. 224, 227

Grole Waleria, zob. Szalay-Grole Waleria

Grosglikowa Barbara 220

Grot Zdzistaw 54

Gruchel Jan 43

Gruszczynska Danuta A. 153

Grzegorz z Nazjanzu 15

Grzegorz z Zarnowca 29

Glnther Beniamin Bogumit 48

Glnther Ernest 44

Gutenberg Johann (wtasc. Gensfleisch zum
Gutenberg Johann) 213—215

Gutowska Antonina 124, 139—140

Gutry Maria 220

Gzella Alojzy Leszek 146

H

Hamilton pseud., zob. Stojewski
Jan Zbigniew

Harasymowicz Jeny 167

Hazard Paul 35

Hen Jozef 87

Heraklit (Heraklejtos) 25

Herburt Jan Szczesny 27



Heska-Kwasniewicz Krystyna 3, 9—10,
73—82, 176

Heyduk Bronistaw 88—89

Higgins I. 64

Hiller Johann 38

Hoffmanowa Klementyna z Tarnskich
43-45, 49, 123, 148

Hotdys Zbyszek 152

Homer (Homeros) 55

Horacy (Quintus Horatius Flaccus) 24

Hovard Robert E. de Camp Loyon Sprague
Carter Lin 64

Hryncewicz Julian, zob. Talko-Hryncewicz
Julian

Hugo Victor Marie 55

|

IHakowiczéwna Kazimiera 77, 167
Ippoldt Lidia 256—263
lwaszkiewicz Grzegorz 75

J

Jachimowski M. 146

Jachowicz Stanistaw 44, 123

Jaczynowska K. 56

Jadwiga $w., ksiezna Slaska i krakowska
43

Jakubowski 1. 179

Jansson Tove 218

Januszewska Hanna 84

Jarczykowa Mariola 22—33

Jarowiecki Jerzy 68, 141—155

Jasny Magda 145

Jastrzebski Jerzy 109

Jaworczakowa Mira 87

Jaworowska-Btoriska Hanna 144

Jegorow Ryszard 88

Jelonek Danuta, zob. Swierczyhska-JeIonek
Danuta

Jedrychowska Maria 164, 171—173

Justyniusz 30

Jurgielewiczowa Irena 64, 93

K

Kackermann 25

Kaczkowski Zygmunt 56
Kaden-Bandrowski Juliusz 77, 79
Kadtubek Wincenty 27

Kalbarczyk Ryszard 124
Kamieniska Anna 9, 102, 162—177

Kamirnska Bronistawa 49

Kaminski Aleksander 76—78, 226

Kampe (Campe) Joachim Heinrich 40, 45,
47—48

Kaniowska-Lewanska lzabela 123—124

Karchowski J. 58

Karnkowski Stanistaw 14

Karpowicz Stanistaw 123

Katon (Marcus Pordus Cato) 23

Kedzierzyna Maria 76

Kepa Jolanta 219—230

Kepinski Antoni 181

Kitowska Malgorzata 68—72

Kiakéwna Zofia Agnieszka 171—172

Kmita Piotr Blastus 23

Kniaznin Franciszek 48

Kochanowski Jan 26, 43, 49, 64—65

Kochlewski Piotr 32

Kokocinska Stanistawa, zob. Kurek-Koko-
dnska Stanistawa

Kokot Jézef 90

Kotda A. 152

Kotodziejska Jadwiga 215

Komensky Jan Amos 47

Kondratowicz Ludwik, pseud. Syrokomla
49—50

Konopnicka Maria 53, 131, 167, 225

Konstancja, zona Zygmunta 111 Wazy 19

Kopacz Artur 54

Korczagin Pawka 128

Korczak Janusz pseud. (whasc. Goldszmit
Henryk) 99—100

Kormanicka Anna 18

Kom Henryk 48

Kom Jan Bogumit 44—46, 49—50

Kom Wilhelm Bogumit 44

Komowie 47

Korolko Mirostaw 16

Korta Adam 91

Korzeniowski Jézef 91

Korzenska Zofia 165, 169, 176

Kosmodemiaskaja Zoja 128

Kossak Zofia 76—79, 84, 114

Koéciuszko Tadeusz 43, 49

Kot Wiestaw 124, 139

Kottubaj Edward 22, 32

Kownacka Maria 249

KoZmian Danuta 68

Kozminski Karol 88

Kozniewski Kazimierz 77



Krajewska Magda 86, 145

Krasicki Ignacy 43—44, 47—48, 65

Krasinska Franciszka 49

Krason Katarzyna 178—188

Kraszewski Jozef Ignacy 51, 56, 76, 84

Krasniewski J. 192

Kret Jozef 78

Krélikowski Bogdan 101

Kromer Marcin 27

Krlger Maria 87, 92

Krupska Beata 145

Kryda Barbara 59—60, 110—111

Krzeminska Wanda 121, 123

Krzysztofek Kazimierz 124, 129

Krzyzanowski Julian 16

Ksigzek-Szczepanikowa Aniela 65, 67

Kubiak Zygmunt 106, 109

Kudlinski Tadeusz 88

Kuliczkowska Krystyna 123, 164

Kulka Bronistawa 51—67

Kulmowa Joanna 102, 145, 164

Kundera Milan 64

Kunstmann Heinrich 30

Kurdybacha tukasz 35

Kurek Michat 58

Kurek-Kokocinska Stanistawa 116—121,
275—276

Kwasniewicz Krystyna, zob. Heska-Kwasnie-
wicz Krystyna

Kwasniewski D. 178

Kylmanen M. 218

L

Labouret Jean de 22

Lach Jerzy 257

La Fontaine Jean de 48

Lebecka E., zob. Skowroniska-Lebecka E.
183

Lagerlof Selma 76

Lancholc Teresa, zob. Majew&ka-Lancholc
Teresa

Lec Stanistaw Jerzy 114

Lem Stanistaw 65

Lenartowicz Teofil 53

Lenin Wiodzimierz Bicz (whasc. Wiadimir
llicz Uljanow) 128

Leon VI Filozof 14

Lepa A. 146

Lessing Gotthold Ephraim 38

Leszczynski Grzegorz 52, 165

Leuckart Franz Ernst Christian 43

Lewandowicz Grazyna 156—161, 214, 220,
243, 247

Lewanska Ariadna 100

Lewanska lzabela, zob. Kaniowska-Lewan-
ska lzabela

Uchanski Stefan 52

Lindsay Ch., zob. Baar-Lindsay Ch.

Lipaiusz 31

Liwian 31

Lompa Jozef 43

London Jack (wiasc. John Griffith London)
64

Ludwik 1X Swiety 17

Ludwik XVI Burbon 35

Luksaite Inge 30

Lundlum Robert 64, 115

Lutomski Grzegorz 182

Lutostawski K. ks. 77

t

tabanowska Stawa 247
tapinska J. 76—77

tasica Anna 144

taszewska Beata Emilia 34—41
topalewski Tadeusz 83

to$ Jan 76

tozinski Walery 84

M

Maciejowski Wactaw Aleksander 20

Macierzewska Janina 838

Madeja Jozef 43

Mahler Jadwiga, zob. Courths-Mahler Jad-
wiga 64

Majewska-Lancholc Teresa 29

Makuszynski Kornel 64, 76, 79, 100, 198,
225—226

Malczewski Antoni 54

Malewski Andrzej 210

Malicki Jan 19

Maliszewski Andrzej 124

Matachowska Konstancja, zob. Biernacka
Konstancja 49

Mann Heinrich 64

Mann Thomas 107

Maria Ludwika 22

Marjanska Ludmita 94, 101

Marquard Jorg 140, 144, 155

Martini Johann 25

Martuszewska Anna 91



Maupassant Guy de 64

May Karl 64

Maykowski Stanistaw 76

Mazanowski Antoni 57

Mc Comick E. 245

McLuhan Marshall 213—215

Mendykowa Aleksandra 47

Mevius (Mewius) Krzysztof J. 43

Medlinska Anna 144

Michatowski Tomasz 98

Michatowski G. 146

Mickiewicz Adam 43, 53—54, 58, 65, 167,
225

Mitosz Czestaw 52,65,97,107,110—111,167

Minkowski Aleksander 98

Mironowicz E. 153

Mitchell Margaret 64

Moczarski Kazimierz 64

Molnar Ferenc 64

Montgomery Lucy Maud 63—64, 76, 160,
225

Moody Raymond 64

Morawska Zuzanna 53
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A Young Reader in the World of Books,
Libraries and Information

Summary

The articles collected in the present volume cover historical and contemporary problems
connected with the category of young reader of books and periodicals, the addressee of literary
texts as well as with role of library in his/her life.

In Part One of the book texts of historical character are collected. They cover a long span of
time — starting with the presentation of readings of young prince Wiadystaw Zygmunt (Anna
Sitkowa) through the books read by Janusz 1l Radziwitt (Mariola Jarczykowa) and the discussion
of the seventeenth-century periodical ,,Przyjaciel Dzieci” (,,Children’s Friend”) (Beata Emila
taszewska) to the editorial characterisation of features of books for children published in Silesian
publishing houses in the first half of the X1Xth century (Elzbieta Gondek). Also in this part of the
book some newer themes are presented: Bronistaw Kulka’s article on the problems of teenage
secondary school readership in 1870—1918. The problem of tourism and education in the context
of press studies has been taken up by Matgorzata Kitowska. She discusses it on the example of the
periodical ,,Orli Lot” (,,Eagle’s Flight”, 1920—1939) while Krystyna Heska-Kwasniewicz presents
ideological ,,cleanings” in libraries for school children in the Katowice region during the Stalinist
period.

Part Two of the book is connected with the contemporary readership among children and
teenagers, with new phenomena and new rules of reception. The crisis of the reception of historical
fiction is discussed by Gertruda Skotnicka while Joanna Papuziriska characterises the situation of
the literature for children in the 1990s. Reflections on the attitude of teenagers to reading are
presented by Bogdan Zeler on the example of the canon of classical literature and
S. Kurek-Kokocinska addresses the issue of classification of collections in a young readers’ library.
The papers by Zofia Sokét and Jerzy Jarowiecki deal with the periodicals for children and
teenagers in the years 1945—1995 on the background of the development of literary life and the
results of the transformation in press.

Grazyna Lewandowicz (Young Comic Book Reader) investigates the popularity of comic
books in libraries for children and analyses reading communities. Henryka Andrzejczak
characterises the presence of Anna Kamienska’s texts in school practice and Katarzyna Krason
joins the discussion on the ways of creating links between child and poetry via organisation of
sound and movement theatres inspired by poems.

Part Three contains texts devoted to the methods of library work, information circulation and
the situation of the book in the context of other media. B. Biatkowska characterises information
demands by children. The paper by R. Botwina and A. Zamojta (Images of Good and Evil Among
School Children and the Information Stereotypes) presents some conclusions on the formation of
the notions of good and evil in school children. Michat Zajgc presents opinions on the place of
children books among other media in the contemporary world. J. Kepa, K. Baziuk and M. Baziuk
concentrate on book readership in primary schools in the face of the social and economic changes



while J. Dzieniakowska determines the role of reading and information instruction in primary
schools of the Kielce region. Dorota Grabowska suggests very effective forms of contacts of small
children with books. Ewa Bieniasz, on the example of the Rzeszéw region libraries, discusses the
methods of co-operation of school libraries and pedagogical libraries.

Two articles, by L. Ippoldt and E. Fonfara, have been devoted to disabled readers. The
problem of the access of disabled children to books and reading as a method of special pedagogy
are discussed there.



Der junge Leser in der Welt des Buches,
der Bibliothek und der Information

Zusammenfalung

Die, in diesem Band gesammelten Arbeiten, umnehmen die historische und moderne
Thematik, verbunden mit der Kategorie des jungen Buch- und Zeitschriftenlesers, des Abnehmers
des historischen Textes und der Rolle der Bibliotek in seinem Leben.

Im ersten Teil wurden Texte mit historischem Charakter gesammelt, die einen breiten
Zeitraum umnehmen — angefangen mit der Vorstellung der Lektiire des Prinzen Wiadystaw
Zygmunt (Anna Sitkowa), mit der Lektiire von Janusz Il Radziwitt (Mariola Jarczykowa) und
Besprechung der aus dem XVIII Jahrhundert stammenden Zeitschrift ,,Freund der Kinder” (Beata
Emila taszewska), und endent mit der Charakteristik der Edition von Kinderbiichern in den
schlesischen Editionen der ersten Hélfte des X1X Jahrhunderts (Elzbieta Gondek).

In diesem Teil des Buches erscheinen auch neue Fé&den, aber auch gesehen im historischen
Aspekt: Die Debatte von Bronistaw Kulka tber die Laser Problematik der Oberschulenjugend in
den Jahren 1870—1918. Die Pressekennerproblematik im turistisch — landeskundlichen Kontext
der Schileredukation auf dem Beispiel der Zeitschrift ,,Orli Lot” (,Flug des Adlers”)
(1920—1939) ubernahm Malgorzata Kitowska. Wiederum Krystyna Heska-Kwasniewicz zeigte
auf dem Beispiel der katowitzer Wojewodschaft die ideologischen Sduberungsaktionen in den
Bibliotheken fiir die Jugendlichen in der Stalinzeit.

Der zweite Teil des Buches ist mit den Umwandlungen in der gegenwadrtigen Leserschaft der
Kinder und Jugend verbunden, mit neuen Erscheinungen und neuen Abnahmeregeln.

Uber die Krise in der Abnahme der historischen Prosa schreibt Gertruda Skotnicka, hingegen
hat Joanna Papuzinska die Situation der Kinder- und Jugendliteratur in den neunziger Jahren
charakterisiert. Reflexionen uber das Verhéltnis der Jugend zur Literatur stellte Bogdan Zeler am
Beispiel von Kilassikkanons vor, und S. Kurek-Kokocifiska unternahm das Klasifikations-
problem der Sammlungen in der Bibliothek des jungen Lesers.

Zwei Artikel: von Zofia Soko6t und Jerzy Jarowiecki handeln iber moderne Kinder- und
Jugendzeitschriften in den Jahren 1945—1995 auf dem Hintergrund der Entwicklungsumwand-
lungen des literatischen Lebens und Folgen der Transformationen im Bereich der Presse.

Grazyna Lewandowicz (Kinderabnehmer des Komix) untersuchte die Beliebheit der
Komix in Bibliotheken fiir Kinder und erkannte die Leserumwelt. Henryka Andrzejczak
charakterisierte die Anwesenheit der Texte von Anna Kaminska in der Schulpraktik, und
Katarzyna Krason schaltete sich in die Diskution tber die Bauweisen von Verbindungen zwischen
dem Kind und der Poesie, durch Bildung on Ton — und Bewegungsteatern, inspiriert von
Gedichten ein.

Der dritte Teil beinhaltet Texte, die den Methoden der Bibliotheksarbeit, wie auch dem
Informationsumlauf und der Situation des Buches aufdem Hintergrund anderer Medien, geopfert
sind B. Biatkowska charakterisierte den Informationsbedarf des Kindes. Der Artikel von
R. Botwina und A. Zamoijta ,,Vorstellungen des Guten und Schlechten bei der Schuljugend und



die Informationsstereotypen” stellt SchluBRfolgerungen uber das Thema der Gestaltung von
Begriffen des Guten und Schlechten bei der Schuljugend vor. Michat Zajac stellte Meinungen fiber
das Thema der Stelle des Kinderbuches unter anderen Medien in der modernen Welt vor. Mit der
Leserschaft der Kinder und Jugend der Grundschulen, auf dem Hintergrund der sich &ndernd«
gesellschaftlich — dkonomischen Situation beschéftigten sich J. Kepa, K. Baziuk und M. Baziuk,
und J. Dzieniakowska bezeichnete die Stelle der Leserschaft- und Informationsausbildung in den
Grudschulen von Kielce.

Dorota Grabowska hat sehr effektive Beziehungsformen des kleinen Kindes mit dem Buch
vorgeschlagen. Ewa Bieniasz besprach auf dem Beispiel der Bibliotheken der Wojewodschaft
Rzeszow die Mitarbeitsarten der Schul — und padagogoschen Bibliotheken.

Zwei Abhandlungen wurden dem behinderten Leser geopfert: von L. Ippoldt und E. Fonfara.
Hier wurden Probleme des Zutritts der behinderten Kinder zum Buch und der Leserschaft als einer
von den Methoden der Padagogik fiir Behinderte berihrt.
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